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Capitulo 11
Tecnologias da educa¢ao na nova
capital: desenganos e éxitos

Maria Paula Vasconcelos Taunay
Raquel de Almeida Moraes

No fluxo da histéria, vestigios sao deixados pelo transito humano.
Ao menor movimento, minusculos residuos se depositam nas curvas dos
rios e nas estradas sinuosas, tragando acidentes histdricos e geograficos
perenes. Assim sao as fontes nas mios dos pesquisadores, garimpeiros de
significados coletivos que se alimentam nas vigorosas curvas da produgao
de conhecimento. Neste capitulo, buscamos determinados indicios da iden-
tidade idealizada para o sujeito da nova capital como resquicios capazes de
evidenciar a formulacio de estruturas de ensino voltadas 4 integracio da
tecnologia na educagio do Distrito Federal.

Nos primérdios da nova capital, existia certa crenga fantasiosa sobre o
modelo de modernidade que a cidade poderia adquirir, o fenémeno provo-
cava denso deslocamento populacional, desde a década de 1950, justificado
pelo desejo popular de uma vida mais confortdvel, com acesso facilitado a
educagio e a tecnologia. Essa concep¢ao de modernidade popularizava-se
por meio da televisio, que exibia, via satélite, a corrida espacial e, indireta-
mente, transmitia mensagens simplificadas de emancipagio e desenvolvi-

mento. Acreditava-se na elimina¢io genérica de problemas mundiais, como a
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pobreza e o analfabetismo, por meio de ferramentas forjadas a partir de
conhecimentos cientificos, enquanto crescia a sede de tecnologia. Se, por um
lado, o fascinio exercido pela modernidade destinava elevados recursos publi-
cos e privados para a produgio de equipamentos e linguagens, por outro,
relegavam-se questoes essenciais, como alimentagio e saide, ao esqueci-
mento, provocando o aumento das diferengas na produgio regional que
impunham severas restri¢ées econémicas as populagdes menos favorecidas.

Brasilia edificava-se. Entre tratores e gruas, as estruturas armadas rece-
biam elevadores e escadas rolantes naquele paraiso de automéveis que atraia
a admiragdo de todos para suas exclusividades futuristicas. O desafio da
técnica misturava-se a simplicidade do modelo urbano de duas retas que
se cruzam, de Licio Costa, em contraposi¢io ao imagindrio com carros
voadores, cidades suspensas, trabalho robotizado por inteligéncia artificial,
concebidos no cinema por Hanna-Barbera.

Enquanto, nos Estados Unidos da América, o psicélogo Burrhus
Frederic Skinner dedicava-se a teoria do condicionamento operante em
experimentos psicolégicos sobre o behaviorismo radical na educagio e na
psicologia, nas relagoes entre a filogenética, a cultura e a histéria de vida,
no Brasil, Anisio Teixeira, inspirado no pragmatismo norte-americano de
John Dewey, inventava um sistema de ensino bdsico e superior consti-
tuido por escolas parque e escolas classe com oficinas, ateliés e bibliotecas,
para oferecer condigdes a todos estudantes de instrumentalizarem seus sabe-
res entre o cientifico e o humanistico.

As “méquinas de ensinar” surgiam e traziam as tecnologias para o ensino
mediante a programagio de estimulos fundamentados mecanicamente como
bases do ensino a distdncia. Nascia a 3.2 geracao de computadores e a telemé-
tica, expressao francesa para nomear a ligagao entre informatica e telecomu-
nicag¢des. Surgia o mundo a cabo, livre do hardware, que processava dados
esbocados em ligagdes entre os setores de informdtica e telecomunicagoes.

Novas redes criadas a partir de sistemas a cabo, como a teleinformdtica, a TV
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a cabo e o uso de satélite nas comunicagées, revolucionavam a comunicagio
e propagavam a ideia de internacionalizacio das fontes de conhecimento.
Com ferramentas para a retransmissdo de programas para quantas estagoes
terrestres captassem seu sinal, em sistemas de distribui¢ao, comunitdrios ou
de difusdo direta, a realidade tecnolégica se mostrava ao mundo.

A alvorada da eletronica chegava a educacio, agregando verbetes oriun-
dos das engenharias ao diciondrio pedagdgico: instrumentos, contetidos,
objetivos, sequéncia légica, metodologia, planejamento, programacio e tec-
nologia tornavam-se sin6nimos de outras, de cunho humanista, como obser-
vagao, retérica, finalidade, método, filosofia, moral, razdo, pensamento e
transcendéncia. A contradi¢ao entre os discursos relativos a técnica e ao
saber humanista era notéria, revelando um antagonismo que levou Teixeira
a tornar-se um rigoroso defensor da consonancia entre ambas as correntes de
pensamento. E o que se observa no planejamento da educagio publica
de Brasilia no qual Teixeira concebe uma estrutura na qual as aprendizagens
abstratas sao realizadas na escola por meio de técnicas e de exercicio manual,
no turno contrario, nas escolas parque.

No presente capitulo, ¢ investigada a formagio de uma rede de pro-
fissionais em educagio, no periodo compreendido entre 1964 e 1985.
Serio observados dois casos pioneiros no pais, o primeiro, no 4mbito federal,
o projeto Saci, primeiro satélite educacional nacional, e o segundo, distrital,
com a criagao do Nucleo de Tecnologia (Nutel), da Funda¢io Educacional

do Distrito Federal.
A concepgao tecnoldgica de Anisio Teixeira

Em Cultura e tecnologia (Teixeira, 1971), o autor idealizava uma nogao
de tecnologia estruturada sobre o tripé do saber, da cultura e da educa-
¢ao0. O saber, presente desde o século V a.C., justificava-se pela busca da

inteligéncia pela sabedoria ou pela “aplicacio do saber a conduta humana®
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(p- 11), entendida como estudo da filosofia. Segundo Teixeira, o saber grego
resultava do método da observacio, mesmo ainda marcado por uma natu-
reza especulativa, metafisica, intemporal, algo subjetivo e nao comprovado.
Para Teixeira, o método “nio permitiu apenas conhecer, mas também des-
cobrir e inventar” (p. 12). Uma vez criado, além dos conhecimentos fisicos,
o método cientifico trouxe multiplas tecnologias e o mundo foi transformado
e controlado. Dessa forma, a separagio entre o saber humanistico e o saber
cientifico é motivada por “causas que nio foram intelectuais, mas sociais”
(Teixeira, 1971). A cultura e a ciéncia puseram-se a servico do sistema eco-
ndémico dominante, dando origem 2 industria “como solugio do problema
da produgio, sem consideragio a quaisquer aspectos humanos” (p. 15).

Fascinado com as possibilidades do uso do microfilme, Teixeira jd diag-
nosticava a agitagio do poderio econdmico diante do potencial tecnoldgico.
Para o autor, a tecnologia matricial trazia como possibilidade o “rompi-
mento de privilégios e aportar progressos técnicos e eletrénicos, podendo
ser utilizada com intensidade e amplitude desconhecida em outras épocas”
(p. 11), anunciando, pois, uma revolugao educativa. Partindo das criticas
de Whitehead ao ciclo fechado do pensamento positivo, pragmdtico e ope-
racional da ciéncia moderna, Teixeira alerta sobre o perigo de estarem as
tecnologias limitando, senao destruindo, a inerente natureza transcendente
e critica do pensamento humano.

A extensao do método cientifico ao processo cultural e, desse modo,
a restauragao da educagao humanistica do homem combina o discurso ted-
rico de Teixeira a autores como Raymond Williams, sobre cultura, Marshall
Mc Luhan, sobre tecnologia, e John Dewey, sobre experiéncia e educagao.
Em relagio a essas referéncias, o autor concebe um modelo de educagio
para adaptar o sujeito tanto & tecnologia como a sua cultura, com autono-
mia suficiente para fornecer-lhe as bases para ultrapassar os limites da pura
especializagao para o trabalho, tornando-o participe no controle, na revisao

e na reforma dessa cultura. Como marca do seu pensamento, afirma:
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Cultura ¢ o conceito novo de nosso tempo, significando o
esforco humano por controlar, pela tomada de consciéncia,
pela conscientizagio do seu processo em nossa vida, o desen-
volvimento em que nos lancam as extensoes tecnoldgicas dos
nossos sentidos e poderes [...]. Mas, como a cultura ¢ algo
dinidmico, em constante mudanga, 0 homem somente pode
tomar consciéncia da mesma pelo esforco extraordindrio da
educagio. E essa educacio nio pode fazer dele o inseto espe-
cializado da espécie, mas o homem capaz de ... controlar todo
o processo de sua vida. E jamais serd isto possivel se a edu-
cagdo apenas o especializar para a producio e suas ocupagoes
pessoais. Hd a necessidade de habilité-lo para muito mais do
que isso. Habilitd-lo a compreender e dirigir a cultura em
que estd mergulhado e em que vive, a fim de poder aceitd-la e
adaptar-se a ela, a0 mesmo tempo, contribuir para sua cons-
tante revisao e reforma. Para este tipo de educagio, teremos de
voltar ao tempo em que a educagio era a busca da sabedoria
— da “arte da vida”, ainda na expressio de Whitehead — e nao
apenas do saber especializado que precisa para seu trabalho

produtivo. (Teixeira, 1971, p. 16-17)

Ao percorrer desde a antiguidade, quando predominava a cultura oral
passando pela invengdo da tecnologia manuscrita e tipogréfica, o autor ji
vislumbrava, nas invengées do rddio, do cinema, da televisio, da eletronica
e do microfilme, a possibilidade da universalizacio do saber. Para ele, se,
na antiguidade, esse saber era privilégio dos templos e sacerdotes, na atua-
lidade, poderia ser acessivel a aprendizagem de todos, pela ampliagao das
tecnologias, com base eletrénica dos novos meios de comunicagao. Prefa-
ciando McLuhan na tradugio para o portugués de A galdxia de Gutemberg,

Teixeira expressa que:

A novidade dos nossos tempos tumultuados, com o inicio da
era eletronica em substitui¢io & mecanica e tipografica de nossa
extinta era moderna, pela maior transformagio tecnolégica de
toda a histdria, serd a de que vamos entrar na nova era tribal da
aldeia mundial pelos novos meios de comunicagao, mas agora
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em contraste com o0s nossos antepassados espontaneistas e
semiconscientes, em estado de alerta, como diz McLuhan.

(Teixeira, 1972, p. 13)

Anisio Teixeira, assim como McLuhan, foi entusiasta da tecnologia
eletronica por dar acesso  era da aldeia global; mas diferentemente dos seus
antepassados, percebiam que a intensificagao do processo tecnoldgico criou
a cultura tecnoldgica que tem representado, “mais do que tudo, o reino dos
meios em contraposi¢io ao reino dos fins e valores fundamentais da vida
humana” (Teixeira, 1971, p. 19).

Tendo por fundamento o entendimento de Dewey quando afirma que
“os meios sao parcelas dos fins, ndo podendo, portanto, considera-los neutros
nem indiferentes” (Teixeira, 1971, p. 19), Anisio Teixeira considerava funda-
mental o estudo do processo cultural no intuito de assegurar a correspondéncia
entre meios e fins de modo a ter seu controle. Em vista disso, afirma que “tal
estudo ¢ que poderd dar-nos consciéncia do processo da cultura sob a qual
vivemos e da qual somos hoje cegamente dependentes, e, pela consciéncia,
a possibilidade de dirigir e orientar seu desenvolvimento” (Teixeira, 1971, p. 20).

Teixeira (2007) reconhece o problema da educagao brasileira a partir da
necessidade de uma mudanga civilizacional para todos e nao apenas para os
intelectuais. Para tanto, o autor propde a escola brasileira a tarefa de repro-
duzir os novos aspectos dessa civilizagao, definitivamente desenvolvida em
suas técnicas e coroada pela cultura em que elas virao a florir, quando huma-
nizarem as suas aplicagoes e idealizarem os seus resultados. “A técnica se terd
identificado, entao, com uma verdadeira cultura e desaparecerd o dissidio atual

entre a cultura de ontem e a técnica, ainda muito mecinica de hoje” (p. 47).

A formagio da mentalidade tecnolégica na nova capital

Da lavra de Anisio Teixeira, o Plano de Construcgées Escolares de Brasi-

lia, previa a criagao de um sistema de educagio publica para a nova capital
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estruturado em trés partes: a educagio primdria, a educacio média e a edu-
cagdo superior, sendo a tltima determinada no 4mbito da Universidade de
Brasilia (UnB), em drea prépria. A educagao superior seria compreendida por
institutos destinados ao ensino cientifico bésico e especializado; faculdades
de educagao, politécnica, ciéncias médicas e direito, destinadas a formacio
intelectual e ao adestramento profissional, além de reitoria, sala magna e
biblioteca central e campi de recreagao e desportos com estddio, gindsio,
piscina, servigos administrativos e gerais.

Entre as prerrogativas da Faculdade de Educacio da Universidade de
Brasilia, estava a criagdo de uma mentalidade tecnoldgica na nova capital.
Para tanto, caberia a institui¢ao abordar aspectos civilizatérios que estimu-
lassem o saber humanizado somado as possibilidades da técnica no campo
da educagio superior. Como um reflexo da cultura que se almejava para
o pals, caia sobre a universidade a responsabilidade de gestar intelectual-
mente a jovem sociedade de modo a prepard-la para enfrentar seus proble-
mas. Esperava-se que a UnB forjasse uma dinimica social renovada, tendo
como ponto de partida a pesquisa para “consolidar o pais como na¢io ao
se produzir conhecimentos e propor solugoes préprias as questoes que o
afligem” (Nunes, 2000). A UnB caberia assegurar Brasilia na categoria inte-
lectual de capital do pais, de modo a imprimir um cardter renovador aos
empreendimentos, garantindo a capacidade de interagio com os principais
centros culturais mundiais, ensejando o pleno desenvolvimento das ciéncias,
das letras e das artes em todo o Brasil. Essa perspectiva cultural, atribuida a
UnB, permitiria “libertd-la do grave risco de fazer-se mediocre e provinciana,
no cendrio urbanistico e arquiteténico mais moderno do mundo” (Ribeiro,

1961), desde que cumprisse seus objetivos de

ampliar as exiguas oportunidades de educagio oferecidas a
juventude brasileira; diversificar as modalidades de formacio
cientifica e tecnoldgica, instituindo novas orientagoes técnico-
profissionais que o incremento de produgio, a expansio dos
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servicos e das atividades intelectuais estdo a exigir; contribuir
para que Brasilia exerca efetivamente a func¢io integradora
que se propde assumir, através da criacdo de um nucleo de
ensino superior aberto aos jovens de todo o pais ¢ a uma
parcela da juventude da América Latina, e de um centro de
pesquisas cientificas e estudo de alto padrao. (Geribello, 1977,
p- 99-100)

Como institui¢ao atenta a formacio dos seus cidadios, a Universidade
de Brasilia foi criada para congregar especialistas nos estudos dos problemas
nacionais (Salmeron, 1999). Seu estatuto afirma a missio de contribuir
para a vida social na capital do pais, constituindo-se em espago de excelén-
cia em formagao. Inspirada na deposta Universidade do Distrito Federal
(UDF), ainda no Rio de Janeiro, a Universidade de Brasilia foi instituida
em 15 de dezembro de 1961 e sua organizagio foi pautada na garantia dos
principios de democratizagio e gratuidade do ensino (Porto Jr., 2001).
Desde 1962, com o inicio das aulas, reunia nomes de expressao favoraveis
ao fortalecimento das universidades no Brasil, entretanto, do mesmo modo
que ocorreu na UDE em 1938, pouco tempo apds sua inauguragao, a UnB
teve seu projeto original interrompido: Teixeira, entao reitor, foi afastado
de seu cargo e de suas atribuigoes.

O golpe militar de 1964 adiou em dez anos a implantacio da drea de
tecnologias na UnB, que foi configurada somente em 1974, com a aber-
tura da habilitagao em Tecnologia Educacional na Faculdade de Educagao,
destinada ao estudo da tecnologia e suas linguagens. Com o propésito
de formar uma mentalidade tecnoldgica na jovem sociedade brasiliense,
previa-se, desde sua criagdo, o funcionamento de emissora de rddio e de
televisao como uma das principais inova¢oes mencionadas no seu plano
orientador (Moraes, 2018).

Naquele periodo, mesmo com a efetiva ampliagido das matriculas, sobre-
tudo nas modalidades profissionais, ¢ a intensificagio da oferta de cursos de

p6s-graduacio, em nivel de especializagio e mestrado para professores em
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nivel técnico e administrativo, o modelo de educagio superior dialogava
abertamente com os interesses socioeconémicos do mercado capitalista.
Apés um intenso periodo de equipagem das institui¢des nacionais, vincu-
lando o aumento produtivo da economia nacional a ampliacao das vagas
em cursos de graduagio voltados para a profissionalizagio em tecnologia
e conforme a teoria do capital humano, justificava-se a educa¢io gerada
pelo “fator humano” para produzir bens de consumo. Desse modo, con-
forme Saviani (2005; 2007), a geracdo de recursos audiovisuais no ensino
demandava aperfeicoamento do magistério e do pessoal técnico de nivel
médio, caracteristica marcante no processo de tecniciza¢do da mao de obra
brasileira, consolidando uma politica social instrumentalizada pelo conceito
da técnica em contraposi¢io ao humanismo cléssico, identificada como a
teoria do capital humano. O governo militar pouco interesse manifestava
no desenvolvimento de uma mentalidade tecnoldgica no Distrito Federal,

embora aderisse abertamente as tendéncias tecnicistas emergentes.

Projeto Saci, o satélite brasileiro

Desde 1962, a Comissao Nacional de Pesquisas Espaciais (CNAE),
vinculada ao Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), dedicava-se a pro-
jetos de pesquisa aplicada na drea espacial em favor de uma escolari-
zagao tecnoldgica. A partir dessa instituigdo, nasceu a ideia de criagio
do primeiro satélite nacional, o projeto Saci. Resultado de uma parceria
tecnoldgica desenvolvida com cientistas norte-americanos da Stanford
University, a iniciativa adveio dos resultados do relatério Sistema Avangado
de Comunicagio e Educag¢io no Desenvolvimento Nacional — Advanced
System for Communication and Education in National Development
(ASCEND) —, dessa mesma universidade, que alertava para o potencial
de comunicagao vinculado a uma estrutura central, capaz de oferecer alto

nivel de interagdo para empresas e governo mediante acesso a dreas de
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dificil acesso, por meio de uma rede nacional de transmissao de dados,
de fac-similes, telegramas e programas de televisao.

O relatério pretendia forgar governos a criar maltiplos sistemas nacio-
nais de telecomunicag¢oes via satélite, e, posteriormente, seria visto como
um documento “sem tragos de estudo académico que se revelava um estudo
de viabilidade cuja ambic¢io principal é vender determinada tecnologia”

(Santos, 1981), no caso, o satélite. Segundo o autor, o relatdrio descrevia os

problemas bdsicos que os paises em desenvolvimento devem
enfrentar resulta de sua incapacidade de prover nimero sufi-
ciente de professores habilitados para responder & demanda
de educacio de suas populagoes em crescimento. Em paises
como Brasil, India e Indonésia, grande nimero de professores
nio tem formacgio adequada e muitos deles tém apenas o curso
primdrio. A necessidade de professores provavelmente nao
poderd ser satisfeita com programas de formagao convencional
em menos de cinco ou dez anos. Nesse interim, uma nova
geragao mal instruida terd sido adicionada a uma economia
ja sobrecarregada. (Santos, 1981, p. 85)

Com o empenho do governo militar brasileiro em favor do estabeleci-
mento de uma estrutura de ensino tecnoldgico, realizou-se a compra do satélite
Intelsat, importado dos EUA. Em 1971, para subvencionar as primeiras fases
do programa tecnoldgico, o Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico
e Social (BNDES) disponibilizou 2 milhoes de délares para a compra dos
equipamentos necessdrios ao projeto que seria administrado por Fernando
de Mendonga, diretor do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe).
Tal aquisi¢ao impediu o desenvolvimento de tecnologias nacionais além de
importar um modelo inadequado de ensino as demandas da populagao.
Uma vez adquirido o satélite “brasileiro”, seria necessdrio desenvolver um
projeto de educagio a distancia, de cardter exemplar, para demonstrar a efi-
ciéncia e a competéncia do regime em assuntos populares. A ideia original era

ade que, por meio do satélite, seria coberto todo o territério nacional, o que,
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na prdtica, revelou-se invidvel, entao optou-se pela realiza¢io de um projeto-
-piloto. A regiao escolhida, para tanto, foi o Rio Grande do Norte, nas cidades
de Mossoré e Caicd, hd 112 quilémetros de Angicos, onde, dez anos antes,
em 1962, Paulo Freire havia iniciado seu projeto de alfabetizagio de adultos.
Veladamente, o governo militar pretendia colocar em oposi¢io o método de
educacio pela técnica contra o da formagio do sujeito social e politico.

Para desenvolver os contetidos do que se tornaria o primeiro curso de TV
Educativa no Brasil, entre 1971 e 1973, foram convidados especialistas da drea
da educagio das Universidades de Sao Paulo, Campinas e Brasilia para cursar
um mestrado profissional em Tecnologia Educacional, a cargo de equipe aca-
démica da Universidade de Tallahasse, nos EUA. As tendéncias behavioristas
do professor Sheppard orientaram a metodologia do curso, que previa o uso
remoto de elementos da teoria de sistemas, para andlise de problemas regio-
nais, em dinidmicas de “Instrugao Programada” para docentes e estudantes.

Com previsao para inicio em 1972 em 500 escolas do Rio Grande do
Norte, o projeto sofreu com constantes adiamentos justificados pelos atrasos
na fase de execugao do material diddtico e na instalagdo de equipamentos
de recepgio, radios e televisores, que, em algumas localidades, chegavam no
lombo de jegues, conforme noticiava o jornal O Globo. Devido as alteragoes
na fase de testes, o projeto teve inicio em escala reduzida e em condigdes
controladas, para verifica¢io da eficiéncia da aprendizagem em programas de
ensino de primeiro grau e fundamentagao do sistema em 4mbito nacional.
Nessa etapa, o Inpe comunicava a produgao sistemadtica de programas audiovi-
suais realizados em seus estidios de Sao José dos Campos com a colaboragio de
produtores e pedagogos, em uma média didria de gravacio de trés aulas de TV
por dia e de cinco a oito horas de programa de ridio, ¢ um total de 120 pro-
gramas, rigorosamente dentro do cronograma da missao, em 1972.

Em funcionamento desde 1974, o Saci atendeu as quatro primeiras
séries do primeiro grau sob consultoria do relatério ASCEND, que adver-

tia sobre a eficicia do protétipo do sistema de audiovisual de educagao a
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distAncia, na educagao primdria e formagio de professores. Segundo relato da
professora Maria Candida (Moraes, 2017), professora da Universidade Caté-
lica de Brasilia (UCB) e membro da equipe de professores conteudistas do
projeto, “o trabalho se deu sem que ninguém da equipe tenha ido uma tnica
vez ao Rio Grande do Norte”. Moraes tece consistente critica ao modelo
de formagao utilizado sem qualquer possibilidade de didlogo e afirma que
“ali aprendeu-se o que nao se deve fazer em termos de educagio a distancia”.
Destaca, ainda, que “houve intensivamente a participa¢io de professores do
Departamento de Comunicagio, a exemplo dos professores Marco Ant6nio
Rodrigues Dias, Climério Ferreira e Hugo Castro, que cumpriam a func¢io
de desenvolvedores de contetido, nas perspectivas behaviorista e tecnicista”.

Alheada da execucio do projeto Saci, a professora revelou dificuldade
para produzir programas de televisio educativa em Sao José dos Campos para
professores no Rio Grande do Norte. A falta de contexto levou ao desmonte
do projeto tecnolédgico nacional de educacao, inviabilizando “uma proposta
nacional de uso de tecnologias na educa¢io que tivesse como principio
fundamental o respeito a cultura, aos valores e interesses da comunidade
brasileira” (Moraes, 1997, p. 4). No caso do projeto Saci, cientistas igno-
raram a importincia da cultura e do saber local ao distanciar a populacao
das possibilidades de acesso a tecnologia na educagao.

Em 1976, o Saci registrou um total de 1.241 programas de rddio e TV,
recebidos em 510 escolas de 71 municipios. As transmissoes foram inter-
rompidas em 1978, sob o argumento dos altos custos de manutengao de
satélites e das diferencas culturais entre o perfil dos programas produzidos no
estado de Sao Paulo. O desejo do governo militar de solucionar o problema
do analfabetismo, principalmente no Norte e Nordeste, por meio de um
projeto de educagio via satélite, revelou-se um experimento tecnolégico
autoritdrio, do tipo tecnocritico, sem engajamento popular. Os resultados
gerados ilustram uma terceirizagao grosseira da questdo educacional com

uso de tecnologias.
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Segundo Santos (1981), a luz da reflexio sobre a concepgao de mundo
absorvida a partir de tais arquivos, exibiu-se um contexto social desprepa-

rado para o desafio, dada a falta de depura¢do na coordenagio das partes.

O siléncio deve permanecer como tal; ele indica o lugar dos
camponeses e dos trabalhadores agricolas no projeto e na vida
social brasileira; um lugar povoado de objetos de todas as
exploragoes, de todos os caprichos, nunca de sujeitos de fala.
E ¢ esse siléncio que transforma em tragédia o que, de outro
modo, nio passaria de uma comédia tecnolégica. As profes-
soras e os alunos do Projeto SACI/EXERN nio tem voz e nao
tenho poder de lhes dd-la. Nessas condi¢es, o pesquisador nao
podia e nao queria tornar-se o enésimo inquiridor; pareceu-me
preferivel seguir o conselho de Jean Luc Godard quando diz:
Em vez de questionar os trabalhadores, e preciso trabalhar as
questdes. (Santos, 1981, p. 228)

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil, considerou-se que a solugio
dos problemas educacionais nacionais estava no acesso a tecnologia, na adogio
do ensino a distAncia e no uso de satélites de comunicagao. Considera-se que
a iniciativa do projeto Saci foi frustrada, em nivel nacional, e que relegou o
ensino da tecnologia a uma perspectiva simplista, o que gerou grande fracasso

na drea para o pais e para outras tendéncias tecnoldgicas nacionais.

A rede de profissionais em tecnologia do DF: o Nutel

Diferentemente do caso anterior, fontes pesquisadas revelaram que, durante
a gestao do secretdrio Wladimir Murtinho na Secretaria de Educagio do
Distrito Federal, entre os anos de 1975 a 1979, foi articulada a implantagao de
um sistema de educagdo da cidade com o uso de tecnologias audiovisuais.
Essa novidade seria igualmente recebida com a confianga, como no ambito
federal, de que os severos males da educagao publica local seriam derrotados.

Em Brasilia, foi criado um espaco para professores desenvolverem um

conceito de modernidade e tecnologia no 4mbito da educagio publica.
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Entre as diversas medidas institucionais tomadas a época, o secretdrio
Wladimir Murtinho solicitou estudos e projetos de educagio comunité-
ria que justificassem a produgdo de material instrucional e de pesquisa
para atender as escolas da rede oficial de ensino. Como consequéncia da
reforma administrativa da FEDE foi instituida, em 1977, a unidade orga-
nica vinculada a Diretoria Geral de Pedagogia e sua estrutura fisica propria
foi inaugurada em 9 de margo de 1979. Coube a professora Josephina
Baiocchi, entdo diretora-geral de Pedagogia, viabilizar a implementagio de
um sistema de apoio técnico, no pavilhio localizado no Setor de Inddstrias
Griéficas, onde seriam produzidos, divulgados e avaliados materiais peda-
gbgicos, como recursos complementares do processo educacional. Como a
proposta exigia a constante qualificago de professores para a atualizacao de
tecnologias e renovagio de equipamentos, nao bastava o estabelecimento
das estruturas fisicas, era necessdrio alinhar uma equipe de profissionais
capacitados que viabilizassem a criagao do pioneiro Nucleo de Teleducagao
da Fundagio Educacional do Distrito Federal (Nutel).

O novo 6rgio, dedicado as possibilidades pedagégicas da tecnologia
na educacio, estabeleceu-se nos grandes galpoes modulares, em tijolinhos,
como regia a arquitetura escolar dos anos 1970, na rede publica local, ao lado
da grafica da Fundagio Educacional do Distrito Federal, érgao reconhecido
pela exceléncia adquirida em produzir material digital e impresso, por profes-
sores e autores da casa, de forma independente. Dentre as agoes autorais
promovidas pelo Nutel, cita-se a cartilha Histdrias e brincadeiras, um livro
de textos para leitura, de Marialice de Carvalho e Lygia Thereza, publicado
pela Edigdes Fundagao Educacional do Distrito Federal. O trabalho em
equipe contou com a colaboragio dos professores Militina de Jesus Paz,
Cleide de Souza Martins e Luzia de Almeida Kirjner, com programacao
visual de Marcel Arnaldo de Paoli, ilustragdes de Maria Regina Rego Rama-

lho e caderno de exercicios de Luiz Inicio Ferreira.
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A equipagem do Ncleo de Tecnologia contou com o apoio de diversos
projetos de cooperagio técnica internacional para a educagio, entre esses:
o projeto Pedagogia Audiovisual para Comunicagao Educativa (Pace), desen-
volvido pela Unesco, e o projeto Tecnologia de Meios de Ensino Aprendi-

zagem (TECMEA), em parceira com o governo do Japao.

Dentre os materiais doados, constam equipamentos de grava-
¢i0, producio e veiculagio de programas de video. Nés con-
seguimos os equipamentos e havia as duas coisas que tinha o
ensino regular e havia a possibilidade de vocé ter acesso a uma
videoteca com todos os cursos dados pela TV Globo. Sao equi-
pamentos complicados, mas nds [...], mas é uma qualidade,
uma melhora espantosa. E também no ensino de esportes e
técnicas de ensino e para a transmissdo de conhecimentos
através do video. Nio sei o que aconteceu depois, mas na
época isso foi totalmente revoluciondrio. (Murtinho, 1990)

Para equipar esse Nucleo de Tecnologia, o governo do Distrito Federal
fez a importagdo dos primeiros equipamentos de audiovisual. Dada a ine-
xisténcia de som direto ¢ a dificuldade de se igualar som e imagem a época,
a alternativa encontrada para solucionar o problema era a adogao de um
modelo de gravador de som, o Nagra, criado pelo engenheiro sueco Jean
Roush, em circulagio na década de 1970. Gravava-se a imagem da pessoa
falando para a cAmera e com o gravador de som fazia-se a sincroniza¢io
entre fala e imagem. Relata-se a conversa sobre a aquisicao dos magnetofones

entre o cineasta Vladimir Carvalho e o embaixador Wladimir Murtinho:

Eu sugeri que ele comprasse para a Secretaria de Educagao
quando ele foi secretdrio porque ele adquiria isso fora do pais
com facilidade. Passaram uns meses e ele estava na fila do
cinema e me viu chegar e gritou: Xard, xard, vem aqui. O seu
magnetofone chegou. Isso foi um reforgo muito grande para
a atividade de cinema aqui em Brasilia. (Carvalho, 2008)
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Com entusiasmo, o Secretdrio comemorou o pioneirismo em adquirir
20 magnetoscépios que cumpririam a finalidade de equipar o Nucleo de
Tecnologia e produzir videos para a prética educativa no Curso Normal,
possibilitando que as normalistas vissem a si mesmas em suas aulas praticas
(Murtinho, 1990).

Depois de reorganizagao interna, o Nutel passou a atuar como um
Centro de Tecnologia Educacional (CET), inicialmente dirigido por Massaru
Kondo. O érgio estruturou as equipes de trabalho coordenadas nos seto-
res de video, desenho, mediateca, informdtica e administracio (Museu da
Educacio do Distrito Federal, 1982).

Com a finalidade de documentar, registrar pesquisas e experiéncias
pedagdgicas, gravar em estiidio de som, trilha sonora, locu¢ao de programas
e eventos relevantes ligados ao calenddrio escolar, promovidos pela rede ou
por outros 6rgaos, o setor de video contava com os professores Elza Ramalho,
Emilia Branco, George Kuroki, Gléria Curado, José Luiz, José Miranda,
Lucas Pires, Mdrcio Baiocchi e Maria Coeli de Almeida Vasconcelos, entre
outros. O nucleo desempenhava, ainda, a funcio de produgio de progra-
mas educativos e culturais relacionados a histéria da cidade, copiagem e
telecinagem de filmes em video.

No departamento de Desenho Ana Liicia Pompeu, Campinhos, Célia
Matsunaga, Cldudia Simas, Iracema Malheiros, Lilian Junqueira, Marcelo
Terraza e Madalena Didonet formavam uma equipe que elaborava ilustra-
coes, diagramagao, layout, arte-final, documentagio fotogréfica, letreiros para
cartazes, jornais, revistas, cartilhas, folders, e livros, transparéncias, graficos,
serigrafia, desenho animado e vinhetas para videos (Museu da Educacio do
Distrito Federal, 1985).

A Mediateca emprestava material audiovisual as escolas da rede, pro-
gramas em video, filmes 16 mm, slides e diafilmes, assim como analisava e
selecionava novos materiais audiovisuais visando a renovagio e a ampliacio

do acervo. Ana Regina, Lucas Pires e Maria Rosﬁngela, que atuavam nesse
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setor, ainda treinavam o pessoal da FEDF para a operagio de equipamentos
de som e video e viabilizaram a instalagao e operacio desses equipamentos.

No setor encarregado pela drea de pesquisa e confecgao de protétipos
de materiais pedagdgicos, atuavam as professoras Carmela Queiroz, Elaine
Alves, Mdrcia Acioli, Marilena Cunha, Nancy Ferreira e Zilda Garcia, res-
ponsaveis pela coordenagio, divulgagao, acompanhamento e avaliagao do
trabalho desenvolvido pelas equipes das oficinas pedagégicas das Diretorias
Regionais de Ensino. A proposta das oficinas pedagdgicas recebeu abrigo
no Nutel desde seus primérdios, tendo em vista sua premissa de formar
profissionais da educagao para o desenvolvimento de jogos j4 existentes e
criacdo de outros, conforme a necessidade pedagégica dos professores que
procuravam meios para tornarem suas aulas mais prazerosas (Silva, 2017).

A coordenacio central foi instalada no Nucleo de Tecnologia Educacio-
nal (Nutel/FEDF) e teve como coordenadora a professora Elisabete Batista
de Rezende, que atendia professores da educacao infantil e do ensino funda-
mental de anos iniciais e finais. Em 1990, com a realizagio da I Capacitagio
dos Profissionais das Oficinas Pedagdgicas: organiza¢io e manutengao de
oficinas de préticas industriais, com certificagio pelo Ceteb, a proposta
das oficinas pedagdgicas ganhou impulso e comegou a ocupar espagos e
maquindrios de marcenarias das escolas que ministravam a disciplina Préticas
Industriais, prevista na grade curricular.

No setor da informdtica, os professores Ivan Silva, Carlos Moreno e
Mirio Maciel desenvolviam pesquisas e servigos de infografia e animacoes
por computador visando o uso nos processos de ensino e aprendizagem,
em interface com os outros setores de produgio e da administragio para
a composicao de textos, cadastramentos e listagens eletronicas. A drea de
administra¢io do 6rgao era executada por Anisia Gomes, Carmelita, Marluce
Contaifer e Sérgio Moriconi com foco na coordenagio e no apoio aos traba-
lhos executados pelos diversos setores do Nutel, com o objetivo de atender

adequadamente a demanda do complexo SE/FEDE
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Habilitados para o desenvolvimento de agdes tecnolégicas, os professores
do Nutel produziram centenas de horas de programas de ensino para televi-
s20, com transmissao via satélite e material de apoio. Muito produziu-se no
Departamento de Criagao em Imagem, do Nutel; em seus registros, estao os
primérdios da produgio audiovisual local, em manifestagoes populares e even-
tos histéricos e em linguagens iconogréficas, em letreiros e cartazes de capas
de LPs das bandas de rock locais. Os profissionais envolvidos nos setores de
video, desenho, mediateca e informdtica do Nucleo de Tecnologia Educacional
ampliaram a visibilidade do sistema publico de ensino, a0 mesmo tempo que
obtiveram um status funcional modernizado pelo manejo de instrumentos de
ensino desconhecidos da maior parte da categoria dos professores.

Desde a cria¢do do Nucleo de Tecnologia, houve um incremento na
elaboragao de estratégias educacionais tecnoldgicas, com vista a facilitar o
processo de aprendizagem e formagio de professores, mediante a produgao
de programas audiovisuais e imagéticos. Com servicos da instituigao solici-
tados previamente, as estratégias de atendimento e planejamento obtiveram
éxito e reconhecimento. O governo do Distrito Federal e parceiros, como a
Fundac¢io Roberto Marinho, permaneceram, por décadas, promovendo
cursos a distAncia por meio de teleaulas preparadas para o segmento da
educacio de jovens e adultos, em estiidio destinado a pesquisa em educagio
audiovisual. Como um centro de formagio profissional, o Nutel deu des-
taque ao potencial humano da coletividade, representada pelos professores
que compuseram a rede pioneira de profissionais especialistas em tecnologia
no sistema de ensino puablico do Distrito Federal.

Verifica-se que, no caso do projeto Saci, houve descaso na formagio de
uma mentalidade tecnoldgica local e nacional. As universidades de Brasilia,
UnB, Sio Paulo, USP, e Campinas, Unicamp, tiveram seus professores, estu-
dantes e gestores sumariamente excluidos do processo de produgio tecnolégica
educacional nacional, cabendo-lhes apenas a produgio textual de contetdos

em uma precdria modalidade de ensino a distAncia descontextualizado e sem
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qualquer apelo popular. Acredita-se que, ao se conceder o mérito do trabalho
tecnoldgico educacional 4 universidade de Stanford, docentes e discentes das
dreas de tecnologia das citadas universidades assimilaram a inadequagao ¢ o
fracasso do projeto Saci. O episédio contribuiu para distanciar a educagio
superior do ideal tecnoldgico na educagao nacional, dificultando o trabalho
autoral na ciéncia brasileira, na drea da educagio e tecnologia, o que impactou
as memodrias institucionais das universidades citadas. O processo de implanta-
¢do do projeto Saci foi cerceado por omissao de agentes politicos durante todo
o processo. Foi negada a populagio docente e discente do Distrito Federal a
possibilidade de adquirir conhecimentos tecnolégicos mediante comprovada
influéncia do governo federal, em favor do fomento de uma cultura tecnolé-
gica estrangeira e distanciada do contexto nacional.

O grave entrave para a educagio tecnoldgica no Brasil consolidou-se como
um trauma ao excluir a Universidade de Brasilia do projeto Saci, evidenciando
uma sistemadtica articulago pelo desmonte da matriz na educagao superior
publica na nova capital durante os anos da ditadura militar. As mesmas medi-
das de desmonte do projeto de Anisio Teixeira permanecem observéveis na
negacio da conclusio do Plano de Construcoes Escolares de Brasilia e na
descontinuidade na qualidade do ensino democritico e tecnolégico, fortale-
cendo, desse modo, a dependéncia nacional no campo educativo e tecnolégico.

No caso do Nutel, houve o desenvolvimento de uma rede de profissio-
nais que, posteriormente, se distribuiram por toda a rede piblica de ensino
disseminando tecnologia como forma de cultura e saber. Como um nicleo
de formagio profissional, a criagao do Nutel superou as expectativas presentes
na educagio tecnoldgica, ao dialogar com as préticas docentes da atualidade
e promover reflexdo em torno de temas presentes na escola contemporinea.
A implantagio desse nicleo permitiu prestigiar professores locais, estimulan-
do-os a produzir, dirigir e refletir a tecnologia como instrumento de ensino.

A formagao da equipe de professores e técnicos durante os anos mais

duros do regime militar inovou desde sua criago, tendo em vista a habilidade
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politica do secretdrio de Educacio e Cultura, embaixador Wladimir Murtinho,
em favor da solidez das bases culturais e educacionais. Segundo depoimento

do cineasta Vladimir Carvalho,

Ele nao tinha dificuldade porque nio tomava partido,
nao tinha uma posi¢ao politica e ideolégica que incompatibili-
zasse ele de falar com quem quer que seja e muito habilmente,
como era um diplomata falava com os militares, falava com a
direita, com a esquerda. Isso foi muito importante, e com isso
Brasilia deve muito a ele porque foi Secretdrio de Educagio.
Lembro-me que depois dele na Secretaria de Educacio veio
Pompeu de Sousa e foi também uma felicidade para a cidade
a existéncia de Pompeu. (Carvalho, 2008)

Para Rubens Rictpero, vizinho e colega de Wladimir Murtinho, foi
“um homem de muitas vidas, de incontdveis iniciativas que mergulhou no
dia a dia das professoras, quando Secretdrio da Educa¢ao” (Rictipero, 2004,
p- 23). O relacionamento pessoal que ele mantinha com o corpo docente
e artistico de Brasilia revitalizou o idedrio de Anisio Teixeira, o modelo de
educagio integral e a disseminagao da cultura local sobre o tripé de Teixeira
para o desenvolvimento de uma sociedade tecnoldgica com oportunidades
para o florescimento da cultura, da educagio e dos saberes.

Desde 1996, o antigo Nutel denomina-se Canal E e continua fomen-
tando, entre professores, estudantes ¢ comunidade educativa, a produgio e
conscientiza¢io do uso e do consumo dessas ferramentas tecnoldgicas. Em sua

rogramacao, disponiveis em videos, encontram-se os programas “Além da
g ¢ g
Sala”, “Boletim Educagao”, “Caixa Preta”, “Canal E Esporte”, “Canal E Noti-

»

cia’, “Certas Palavras”, “Descomplicaé”, “Em dia com a educa¢io”, “Mediagao
em arte”, “Minha escola”, “Minha histéria, meu saber”, “Nosso cerrado”,
“O nome da histéria”, “Vitrine pedagégica”. Como um canal semiaberto
de televisao com programacio prépria ao publico local, segue estimulando a
autonomia tecnoldgica na rede puiblica de ensino do Distrito Federal. Orga-

niza anualmente o Festival de Filmes Curta-Metragem das Escolas Publicas
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de Brasilia, como parte integrante da programacio do Festival de Brasilia do
Cinema Brasileiro, no qual apresenta centenas de produg¢oes audiovisuais, rea-
lizadas por estudantes de escolas publicas, que cursam o ensino fundamental,
médio, profissional e de jovens e adultos. A cada edigio, o referido festival
homenageia os pioneiros do ensino da tecnologia no Distrito Federal, tendo
rendido homenagens aos professores Vladimir Carvalho, Sérgio Moriconi,
Maria Coeli Vasconcelos, Laura Maria Coutinho e outros.

A autonomia conquistada mediante a inovagio de uma cultura tecno-
légica por essas instituicoes de ensino, seus atores, professores e gestores,
baseia-se no campo critico e socializado, em uma perspectiva igualitarista,
conforme defendido por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro para a educagao

publica do Distrito Federal.
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Esta obra ¢ mais uma etapa da histéria da educacao no Distrito
Federal. Seu recorte historico abrange o periodo da ditadura militar
no Brasil, com foco nos acontecimentos na area da educagao e suas
repercussoes na rede de ensino local. Os desafios vividos naquele
periodo de autoritarismo constituem experiéncias antagénicas ao
ideério democratico fundante do sistema de ensino publico inovador
da capital brasileira. A constru¢do do conhecimento histérico
a esse respeito ¢ essencial para que se compreenda a relagao
intrinseca entre educacao e sociedade, bem como as estratégias
de organizacao social adotadas para o enfrentamento a opressao
politica e ideoldgica que marcou toda uma geragao de brasilienses.
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