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Metodologias e recursos
para o ensino de
Sociologia

Rafaela Reis Azevedo de Oliveira

Para um comeco de conversa...

O que vem a sua mente quando pensa sobre metodologias e recursos de ensino?

Lancada essa pergunta em uma turma de licenciatura, é bem provavel que os alunos mencio-
nem os “jeitos” de dar aula e os recursos didaticos disponiveis na maioria das escolas brasileiras,
como os livros didaticos ou equipamentos de DataShow para exibicdo de videos e imagens.
E ndo satisfeita, a turma narraria praticas de ensino que julga inadequadas, por defini-las como
tradicionais e presas a recursos também tradicionais, como o quadro e giz. Possivelmente, o
debate seria bastante animado, especialmente se a turma for incitada a pensar sobre a pratica
daquele(a) professor(a) que mais marcou a sua trajetoria escolar e descobrir que, na maioria das
vezes, ele(a) também desenvolvia seu processo pedagdgico por meio de técnicas consideradas
tradicionais e operando com os poucos recursos que tem disponivel — o quadro e o giz.

Esse convite a reflexdo inicial que fiz acima tem sido realizado por mim, ha algum
tempo, atuando como professora de metodologia de ensino e de estagio supervisionado
em uma Universidade Federal Mineira. E a partir desse lugar que os convido a continuar
aqui e ampliar ou, simplesmente, conhecer um outro olhar sobre metodologia e recursos
de ensino para a Sociologia escolar.

E desafiador ensinar Sociologia

E desafiador ensinar qualquer disciplina! E torna-se mais desafiador, ainda, ensinar
uma disciplina que, como sabemos, tem suas idas e vindas nos curriculos brasileiros e
uma trajetéria ainda bastante recente de praticas educativas interessantes e consolidadas.
Esforcos, como veremos, ndo faltam, visto que h4, hoje, uma gama de livros, artigos, dis-
sertacOes e teses publicados na area que propdem e/ou refletem sobre praticas exitosas de
ensino da Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica.
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Mas quando falo de desafios, me refiro em especial a acdo tdo importante e neces-
saria de fazer com que um contetido cientifico (que ja foi recortado e selecionado por
uma equipe governamental que estrutura curriculos escolares) se constitua em um saber
escolar. Em outros termos, aponto para o desafio de realizar a transposicdo didatica dos
conteudos cientificos em contetidos escolares.

Gosto sempre de provocar licenciandos(as) a explicar para estudantes do ensino médio
0 que é uma “solidariedade organica” para fora da caixinha universitaria. Imagino que o
interlocutor deste texto saiba explicar esse conceito durkheimiano. Mas sabe, de forma
concreta e contextualizada, transpor didaticamente o seu significado? Minha primeira
experiéncia ao tratar desse assunto com alunos do ensino médio ndo foi nada exitosa e
tenho minhas dividas se as experiéncias seguintes o foram. E como se pudesse ver aquela
imagem circular da internet travada na cabecinha de cada um deles, jovens de 14 e 15 anos.
Um meme pronto! Mas isso me desafiava e continua desafiando, especialmente quando
debato o tema com os(as) futuros(as) professores(as). Como podemos transformar conte-
udos por vezes tdo abstratos em algo que faca sentido para estudantes do ensino médio?

Pensar sobre a metodologia e os recursos € essencial, sem dtivida. Mas qual metodologia?
Quais recursos? E como essa escolha podera refletir ou ndo a concepgao de ensino-aprendiza-
gem, de docéncia e os objetivos politico-pedagbgicos da escola em que atuo? Como garantir
pela escolha acertada dos métodos e dos recursos o camprimento da finalidade da educagéo
— o0 desenvolvimento do(a) educando(a), seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificagdo para o mundo do trabalho, conforme esta posto 14 na LDB/96?!

Pode parecer que ha uma tentativa em colocar a responsabilidade da realizacdo dessa
finalidade toda na “conta” das praticas pedagdgicas dos(as) professores(as), que diz sobre
sua metodologia e os recursos utilizados. Nao! Porém, ndo da para falar de métodos e
recursos sem antes se perguntar: que tipo de professor(a) eu quero ser?

Um pouco das tendéncias pedagdgicas

E possivel que j se tenha escutado muito por ai sobre as chamadas metodologias ativas
de aprendizagem. Parece ter se tornado um certo selo de qualidade para as instituicdes pri-
vadas de ensino, que propagam essa no¢do — “aqui trabalhamos com metodologias ativas de
aprendizagem”! — com a expectativa de atrairem mais “clientes” para suas escolas. Pensando
que a atual geragdo escolar é filha de uma geracdo que pouco ou nada escutou sobre isso e,
em sua maioria, vivenciou formatos tradicionais de ensino, esse marketing é bem perspicaz.
Afinal, estamos falando de uma mesma geracdo, notadamente, de classe média que “quer dar
tudo o que nao teve” para seus filhos — a melhor escola com a metodologia mais inovadora.

' AlLein®9.394/96 estabelece as Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional. Em seu art. 2°, dispde sobre a
finalidade da educacéo, que € “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o mercado de trabalho”.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm.
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Esse debate alcangou até os documentos norteadores de toda a educacao brasileira, como
a Base Nacional Comum Curricular. Ainda que afirmem ndo induzir a op¢ao por metodologias,
apostam naquelas que tenham “estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo
a ritmos diferenciados [...]; trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos,
suas familias e cultura de origem [...]”’; ou que concebam e coloquem “em prética situacoes
e procedimentos para motivar e engajar os alunos na aprendizagem”; e que, dentre outras
coisas, selecionem, produzam, apliquem e avaliem “recursos didaticos e tecnolégicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender” (Brasil, 2018, p. 17, grifos nossos).

Ainda que ndo mencione diretamente, estdo postos ai os elementos centrais do que é
definido por metodologias ativas de aprendizagem, ou seja, aquela aprendizagem que se
potencializa por meio de recursos tecnolégicos, ampliando tempos e espagos escolares, e
que mantém os estudantes em constante aprendizado, além de estimula-los ase tornarem
mais ativos e colaborativos num processo pedagdgico em que o(a) professor(a) recebe a
funcdo de mediar conhecimentos.

E provavel que ndo haja quem V4 se negar a dizer que realizar essas acdes pedagogi-
camente é interessante, ainda que seja mais complexo em determinados contextos. O que
ndo podemos nos furtar de saber é que essas abordagens tém um lugar de origem, que se
alinha com uma determinada “estetizacdo pedagdgica”, amparada por uma “gramatica
neoliberal” (Silva, 2019, p. 108) que est4 presente na concepcao das politicas educacio-
nais em curso, como a Reforma do Novo Ensino Médio e a BNCC. O reconhecimento
desse lugar de origem o torna capaz de realizar um uso mais critico das técnicas que
essa metodologia propoe, “ndo jogando o bebé com a dgua do banho” como costumamos
dizer. Esses sdo o argumento e a reflexdo que temos trabalhado em outras oportunidades
(Oliveira; Esteves, 2021; Oliveira, 2020).

Muito pertinente quando Libaneo (2006) nos lembra de que nosso processo de apren-
dizagem é naturalmente ativo, desde quando nascemos, mas que a escola tradicional vai
podando e fazendo com que nos tornemos passivos no processo de aprender. Somos mol-
dados a deixar a nossa curiosidade inata dos “por qué?”, porque é preciso fazer siléncio,
afinal, “eu estou explicando” ou “isso vai cair na prova”. E veja bem, ndo é uma defesa aqui
da balbtrdia na sala de aula, mas de permitir o “furor pedagdgico” das mentes inquietas
por desejo de saber mais. E ndo podar para depositar o contetido desejado, mas estimular
o desejo pelo conhecimento de forma auténoma. E se vocé se lembrou nesse momento das
dentincias de uma “educacdo bancaria”, que nada favorece a massa de estudantes popula-
res a refletir criticamente, lembrou certo. Assim sendo, como assumir de forma critica as
metodologias ativas, de modo que elas recuperem o desejo dos estudantes por aprender e
os tornem sujeitos questionadores, ndo apenas do contelido, mas da ordem social posta?

Iniciamos pelas metodologias ativas de aprendizagem por estarem na “crista da
onda”, mas responder “que tipo de professor(a) eu quero ser?” exige-nos compreender
que ha outras “tendéncias pedagogicas”, que se traduzem na escolha do “como” trabalhar
pedagogicamente. Saviani (2013), por exemplo, ao cunhar sua proposta pedagégica de
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“pedagogia-histdrico-critico”, em 1979, o fez a partir de uma analise ampliada do contexto
social, historico e cultural que vivia. O que esse contexto dizia sobre a escola, seus alunos,
seus lugares de origem, sobre as praticas docentes e sobre as expectativas sociais e politicas
em torno do processo educacional que se realizava, ou ndo, nas escolas brasileiras?

Para os objetivos pretendidos aqui no capitulo, fica o convite para que se aprofundem
um pouco mais sobre essas tendéncias pedagogicas, muito bem apresentadas por Saviani
(2013) em diversas oportunidades.

Seguindo para uma retrospeccdo, podemos resumir que a pedagogia historico-critica
emerge num Brasil marcado pelo regime militar ditatorial, que tinha um projeto tecnicista
de educacao, firmado na LDB/71, que determinava que a escolarizacao de 2° grau deveria
ser profissionalizante, especialmente para os filhos da classe trabalhadora, que fazia pre-
senca cada vez maior nas escolas. O uso dos manuais didaticos indicados pelo governo era
a tentativa de minar a autonomia pedagégica dos professores, de forma que se garantisse
um processo de escolarizacdo eficiente e eficaz. A pedagogia histérico-critica emerge,
também, como uma critica aos “reprodutivistas” franceses, como Bourdieu, Passeron e ao
franco-argelino Althusser, os quais, olhando para os desdobramentos das manifestacées
de maio de 1968, identificaram uma escola determinada a reproduzir as condi¢des sociais
de existéncias entre as diferentes classes, atendendo a um projeto de Estado — o Estado
burgués. Para Saviani, a perspectiva critica dos autores é importante e necessaria, mas nao
oferecia alternativas para romper aquele determinismo, e foi a partir disso que ele desen-
volveu sua “tendéncia pedagdgica”.

Essa perspectiva critica que se faz sobre o papel exercido pela educacdo/pelas escolas
denunciava, também, a escolha dos curriculos escolares e uma preocupacao em demasia sobre
0 que ensinar, visto que o curriculo é um campo de disputa ideolégica. Quem o define impde,
portanto, sua concepc¢do de mundo, de estrutura, de direitos etc. Esse foco em “o que” ensinar
e menos no “como” ensinar é reflexo de um periodo em que era importante ensinar determi-
nados conhecimentos acumulados pela humanidade, em um curto periodo de tempo, para o
maior numero de pessoas, que ndo se desejam criticas, mas letradas para o exercicio basico
de cidadania. Assim sendo, ndo havia muitas brechas para esses “como”, pois o importante
era o professor apresentar o contetido e cobra-lo por meio de avaliacdes que verificavam se
o(a) estudante havia (ndo ha outro jeito real de dizer isso) “decorado” aquilo tudo. A relacdo
professor-estudante era estabelecida por uma ordem bastante hierarquica, visto que os(as)
estudantes ndo passavam de “folhas em branco” a serem preenchidas com o conhecimento
concentrado na figura docente. Nao havia espaco para uma relacao dial6gica, pois a autoridade
docente apresentava certo autoritarismo, que punia de forma vexatéria quem ndo aprendia
o conteudo — quem ousasse conversar no momento da aula e que ndo fosse capaz de com-
preender o que o professor havia acabado de explicar. Reforca-se, aqui, mais uma vez, que
a escola desse periodo nao pensava a respeito da formacao critica dos(as) estudantes, mas
apenas em garantir condi¢des minimas de insercdo em sociedade.
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Ratifico que é uma exposi¢do muito resumida das tendéncias pedagogicas e, em par-
ticular, desta ultima, a pedagogia tradicional, que se faz em primazia pela exposicdo de
conteidos e com recursos didaticos pouco diversificados ou atraentes, ao menos para a
nossa geracao de estudantes. E caminhando para o final desta secdo, destaco que essa
pedagogia ainda se faz presente em nossas escolas, por mais que tenhamos inovado em
alguns recursos, como o uso de Datashow, de videos, de laboratérios, de musica. O recurso
sozinho ndo é suficientemente capaz de realizar o processo educativo. Por vezes, organi-
zamos a aula assim, pois fomos formados dessa maneira na educacdo basica e no ensino
superior e ja sabemos o quanto os saberes experienciais constituem a nossa pratica docente
(Tardiff, 2014). Mas também a realizamos assim, porque o sistema, em grande medida,
nos limita ao “feijdo com o arroz”, pois ndo nos da estrutura fisica, pessoal, tecnologica
e, dentre tantas outras coisas, ndo garante condicOes reais de permanéncia dos estudantes
nas escolas, ainda que haja uma gama de questdes sociais por traz disso.

O importante é, futuro(a) professor(a), entender que a maneira como realiza sua pra-
tica pedagogica é fruto de um contexto maior e que atende a certas expectativas ja nem
tdo ocultas, como a manutengao de desigualdades de classes, de acesso ao conhecimento
e de determinismos sociais. Esse novo ensino médio é a expressao clara disso, ao reduzir
os conteudos estruturantes e deixar uma grande parcela da carga horaria total do ensino
médio para a parte flexivel, os itinerarios formativos. Como tem sido possivel identificar,
acompanhando a implementacdo da reforma em todo o Brasil, enquanto as redes publicas
estaduais tém oferecido disciplinas sem actimulo cientifico (brigadeiro de colher!), a rede
privada tem se valido da carga horéria flexivel para se aprofundar nos componentes curri-
culares da formacao geral basica e preparando seus(uas) estudantes para o ensino superior.
Mas, ao se ampliar a compreensao sobre como as coisas se realizam, repito a pergunta: que
tipo de professor(a) vocé quer ser?

Metodologias ativas, técnicas e recursos

Como ja mencionado, as metodologias ativas buscam resgatar ou estabelecer a atitude
auténoma dos estudantes para o aprendizado por meio de situacdes reais e problemas reais
que vivenciardo em suas vidas profissionais. Essa proposta, como ja brevemente exposto,
tem raizes no neoliberalismo, cujos modos de producdo se regem por certa flexibilidade,
rapido grau de mudanga e evolugdo tecnolégica. Assim sendo, é preciso, nessa concepgao,
formar pessoas para esse modelo capitalista, que requer individuos autdbnomos e que sao
capazes de manter por si mesmos um ritmo de constante aprendizado e que tenham con-
dicoes de agir de forma rapida e acertada em situagdes inesperadas.

Para realizar esse tipo de ensino-aprendizagem, tem-se falado muito em hibridizar o
processo com apoio de recursos tecnologicos. E antes que alguém aqui pense que ensinar
de forma hibrida é apenas dividir o contetido em presencial e online, é importante destacar
que vai muito além disso. Pode-se hibridizar tempos, espacos, atividades, métodos e até
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o publico. E nao é verdade que somente se hibridiza com uso de internet e tecnologias
avancgadas. Para escolas e publicos sem conectividade, por exemplo, é possivel explorar
recursos simples, como textos, livros didaticos e paradidaticos, revistas, mapas, jornais,
fotografias, entre outros. Em contextos mais conectados, teremos os ambientes virtuais de
aprendizagem, usos das redes sociais como espagos de aprendizagem, podcast e, além de
outras possibilidades, aplicativos para jogos, treinos e avaliagGes.

Do ponto de vista metodoldgico, vocé pode hibridizar por meio de desafios, de propo-
sicdo de atividades, de realizacdo de projetos, pela gamificagdo e por acoes individuais e/
ou coletivas, que podem ser pensadas para diferentes modelos ou técnicas para se alcangar
uma abordagem ativa. Entre essas técnicas/modelos, destaco: sala de aula invertida, rotacao
por estacoes, aprendizagem por problemas e aprendizagens por projetos.

A sala de aula invertida surgiu com o objetivo de fazer com que os estudantes, no
momento em que possuem mais dividas — que é quando estdo fazendo os exercicios sozi-
nhos em casa —, ndo passem mais por isso. Dessa forma, a proposta de Bergmann e Sams
(2019) foi organizar materiais para que os estudantes pudessem estudar em casa, como
o0 “dever de casa”, e deixar os exercicios para serem feitos todos em sala de aula, com o
auxilio do(a) professor(a) esclarecendo as dividas. Assim sendo, eles criaram uma série
de videos explicativos do contetido e os alunos tinham que lhes assistir e registrar algumas
informacdes, como: pontos mais importantes, dividas e o resumo do contetido aprendido.
Quando chegavam para as aulas, os professores deixavam um tempo inicial para esclareci-
mento dessas dividas e, posteriormente, realizavam as atividades, que poderiam se dar em
diferentes formas: individualmente, em pares ou coletivamente. O que mais me chama a
atencdo nessa proposta é a possibilidade de ganhar mais tempo com os estudantes fazendo
atividades de aplicacao e praticas.

A rotacdo por estacoes, de forma resumida, pode ser realizada em diferentes espa-
cos, com diferentes recursos. Vai além das condigoes e da criatividade de cada docente.
A proposta é que a turma seja dividida em estacdes de trabalho, em cada uma contera
um material de estudo, uma atividade ou uma pesquisa a ser realizada sobre um mesmo
tema. Todos os alunos, divididos em grupos, por estacées, passardo por cada uma delas,
de forma a obter contato com todo o contetido disponivel e/ ou realizar toda atividade
proposta. Enquanto os grupos passam pelas rota¢des, o professor acompanha e vai escla-
recendo duividas e, ao final da atividade, é realizado um momento de sistematizacado e
aprofundamento do contetido estudado.

Ja as aprendizagens por projetos e problemas sdo mais conhecidas e, comumente,
realizadas nas escolas, mesmo nas publicas. Elas podem ser interdisciplinares ou ndo,
hibridas ou ndo, com tecnologias avancadas ou ndo, e trazem como aspectos interessantes
a dimensao investigativa, resolutiva e propositiva da aprendizagem. Os estudantes pos-
suem etapas a serem cumpridas, que envolvem busca auténoma e coletiva por respostas,
registros de estudos orientados e questionamentos, até que sejam capazes de propor
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algo ao final — quando é uma aprendizagem por projetos, e apresentar uma solucdo ao
problema investigado — quando é uma aprendizagem por problemas. Os recursos aqui
podem ser de diferentes ordens — filmes, musicas, livros, material didatico, jornais,
entrevistas, entre outros.

E importante frisar que ndo se realiza uma nova forma de ensinar e aprender de um dia
para o outro. E uma mudanca de cultura e que requer envolvimento e comprometimento de
diferentes grupos de pessoas: professores, estudantes, responsaveis e equipe gestora. Além
disso, ndo basta realizar uma pratica pedagdgica dessa natureza se optar por seguir, em sua
organizacao escolar e avaliativa, modelos mais tradicionais. Essa incoeréncia acaba por produ-
zir fracassos e fazer com que muitos desistam na primeira tentativa. Digo isso porque é claro
que as experiéncias com os estagiarios, ao realizarmos a sala de aula invertida nas escolas,
ndo foram totalmente exitosas. Por vezes, os estudantes ndo cumpriam com “a parte deles”, de
estudar o material indicado em casa, e ai foi preciso reprogramar a rota na execugao da aula.

Sobre essas experiéncias, sdo propostas na expectativa de que as aulas de Sociologia
de 50 minutos ganhem mais tempo com o debate em sala de aula, visto que, ao acom-
panhar professores durante os estagios supervisionados, percebo que este é um tempo
bem curto, cerca de 10 minutos finais da aula. No planejamento, é avaliado o melhor
recurso a ser utilizado, a depender das condicdes da turma: videos, podcast, paginas
indicadas do livro didatico e direcionamento de pesquisa ja foram estratégias e recursos
utilizados para o momento do aluno em casa ou na biblioteca da escola. Planejam-se,
também, materiais para serem utilizados no momento da sala de aula, que promoverao
a instrumentalizacdo do contetido por meio de debates e/ ou outras atividades propos-
tas. Ndo é facil planejar, especialmente quando estamos comec¢ando nossa jornada na
docéncia. Muitos licenciandos relatam a dificuldade de pensar uma aula invertida, mas
optam por experimentar por entenderem que o estagio é um momento de erros e acertos
e de vivéncias diversas.

Atividade pedagdgica proposta

Apresentadas brevemente algumas técnicas de métodos ativos de ensinar-aprender,
proponho a seguir uma atividade baseada na rotacdo por estacées. Considerando a reali-
dade das escolas publicas brasileiras, que em sua maioria ndo possuem conectividade ou
estudantes conectados, a proposta envolvera apenas recursos ja disponiveis nas escolas
e apenas um espaco. Mas, ao término, farei algumas sugestées que podem ser utilizadas
em contextos mais conectados. Veja a seguir o Quadro 6, contendo as orientagOes iniciais
para planejamento da atividade.
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Quadro 6: Planejamento da atividade

Tema: Desigualdades raciais no Brasil: cotas raciais
Tempo: 50 minutos
Estacoes: 1) Livro didatico Sociologia em Movimento — capitulo 5, se¢do —

Consideracdes socioldgicas - Um debate sobre as cotas raciais;
2) Tabelas do IBGE - Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no
Brasil, 2022;

3) Reportagem impressa contendo uma pesquisa do Datafolha,
realizada em junho de 2022, sobre o que os brasileiros pensam
sobre as cotas raciais, 10 anos depois de sua implementacéo.
Sugere-se a reportagem do link a seguir: https://g1.globo.com/
educacao/noticia/2022/06/12/datafolha-metade-dos-brasileiros-e-a-
-favor-das-cotas-raciais-em-universidades-34percent-sao-contra.ght-
ml

4) Reportagem impressa “Argumentos contra as cotas raciais”,
de Erica Caetano, publicado no site da UOL: https://vestibular.
mundoeducacao.uol.com.br/cotas/argumentos-contra-as-cotas.htm

Recursos: Livro didatico, impressos e papéis para anotagdes.

Tempos: 5 minutos de gestédo de sala e organizagdo das 4 estagdes;
10 minutos para cada estacgéo;
5 minutos para sistematizag&o e orientagédo da atividade final.

Fonte: Elaborag&o prépria.

Para a realizacdo dessa atividade, o ideal é que ela seja precedida de aulas sobre Raca
e as desigualdades raciais no Brasil. Também é interessante que haja uma divisao prévia,
em aula anterior a sua realizacdo, dos quatro grupos de estudantes, que circulardo pelas
quatro estacoes. A antecipacdo dessa divisdo impedird que vocé gaste um tempo maior na
gestdo de sala. Se possivel, acorde com 1 integrante de cada grupo, para que ele organize
mesas e carteiras para essa atividade — a sugestdo é deixar duas mesas unidas e as carteiras
no entorno, para que todos tenham acesso ao material que sera disponibilizado.

Tao logo essa organizacao da sala esteja concluida, oriente os(as) estudantes sobre a
dinamica: os grupos circulardo entre as estacOes de contetidos a cada dez minutos, girando no
sentido horéario, ou da forma que julgar mais funcional em sua turma, ap6s o seu comando.

Em cada mesa serd deixado um dos materiais indicados no Quadro 6, que devera
permanecer por toda a atividade, de forma que todos os grupos vejam todos os materiais.
Deixe isso combinado com a turma, para que ndo haja confusGes ou atrasos na atividade.

Eles deverdo ler os materiais indicados e fazer anotacdes pontuais. Vocé pode produzir
um roteiro, entregue a cada um dos grupos, com questdes que julgar importantes a serem
frisadas, como, por exemplo: a lei das cotas e quando ela foi promulgada; os principais
argumentos contrarios e a favor dessa lei; o que chama mais ateng¢do sobre os dados das
desigualdades raciais no Brasil e quais dados chamam atencdo sobre a pesquisa Datafolha.
Durante a dindmica, circule entre os grupos e tente captar o que estdo entendendo ou nao
do tema, sem perder o controle do tempo para indicar a mudanga de estacao.
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Quando todos os grupos tiverem passado por todas as estacdes, oriente uma atividade
de sintese com eles, que podera ser entregue como um trabalho escrito e/ou seminario em
grupo, que busque responder a questao: considerando todo contetido estudado na Unidade
(ou até aqui na Unidade), analise os dez anos de existéncia da politica de cotas e indique
possiveis caminhos para seu aperfeicoamento ou término.

Adequacoes da proposta

Sabemos que cada turma é tnica e que cada contexto escolar implica a possibi-
lidade ou ndo de realizar alguma atividade. Nessa aqui, optamos por inserir apenas
quatro estagoes, em vista do tempo necessario para realizar a leitura do texto, dos
dados de pesquisa, das reportagens e das tabelas. Contudo, havendo a oportunidade de
realizar a atividade em dois tempos de aula, vocé pode acrescentar novas estacdes com
materiais que julgar possiveis de serem trabalhados em sua turma. Numa escola mais
conectada, vocé pode dividir a turma em dois ambientes, por exemplo. Pode deixar
algumas estacdes sendo realizadas em laboratérios de informética, de forma que os
estudantes possam ter acesso a videos curtos, a reportagens (sem que precise imprimir),
a musicas etc. Claro que dividir os ambientes requer um pouco mais de controle da
situacdo e de autonomia dos estudantes, afinal, sera preciso realizar a troca ao término
do tempo de acesso ao contetdo.

Além disso, é importante pensar na quantidade de alunos por cada grupo/estacgao.
O ideal é que ndo ultrapasse 5 estudantes. Contudo, caso sua turma seja muito grande,
vocé pode trabalhar a divisdo da turma em duas — lado A e lado B — e, em cada lado,
criar todas as estacdes planejadas.

A atividade final sintese foi sugerida como trabalho ou seminério a ser realizado em
outro momento, considerando apenas 1 aula. Mas, caso vocé tenha duas aulas geminadas,
podera solicitar a entrega dessa sintese durante esse periodo.

E importante, também, dimensionar os materiais sugeridos dentro do periodo de tempo
para cada estacdo. Portanto, o planejamento deve conter esse calculo, lendo o texto suge-
rido, a reportagem indicada, a letra de miisica, e vendo os minutos de video etc. Busque
sempre recursos diversificados para que eles possam ter diferentes graus de complexidade
e diferentes competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nessa pequena atividade.

Finalmente, ndo deixe de realizar uma autoavaliacdo ao término do desenvolvi-
mento da proposta, com fins a aprimoramentos das atividades e adequacgdes ao seu
contexto escolar. Questione, também, aos estudantes como eles se sentiram realizando
atividades no formato proposto.
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Para finalizar esta conversa...

Nesse curto espaco, bem longe da pretensao de apresentar um conteido acabado,
espero ter conseguido lancar algumas sementes reflexivas sobre as praticas docentes em
suas metodologias e seus recursos didaticos. Falei sobre os desafios de ensinar a Sociologia
de forma contextualizada, seguindo para apresentacao de algumas das tendéncias pedago-
gicas, de forma que compreendam a maneira como elas dialogam com um contexto social
politico mais amplo, que determina um projeto de Estado para a educacdo. Aprofundei um
pouco as nocoes acerca das metodologias ativas de aprendizagem, considerando o destaque
que elas tém ganhado nas institui¢oes de ensino e no alinhamento que elas apresentam
com uma nova gramatica neoliberal, apresentando, na sequéncia, uma proposta didatica
para o ensino de Sociologia a partir de uma de suas técnicas. Finalmente, deixo indicadas
na secdo - Dicas de leitura complementar - algumas obras para ampliarem o seu escopo
teodrico, além daquelas indicadas nas referéncias bibliograficas.
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