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A contribuicao da pratica de ensino e do estagio para a
formacao inicial de educadores de jovens e adultos no
curso de Pedagogia

Maria Clarisse Vieira

Introducao

esde o final da década de 1970, vém se intensificando, no Brasil, as discussoes
Drelativas a formacao e ao perfil do pedagogo, envolvendo varias entidades,
educadores e organizagdes sindicais. Em decorréncia desse debate, o curso de
Pedagogia passou por um processo de mudanga e de reestruturagao, no sentido
de suprimir as antigas habilitacoes criadas pelo Parecer n® 252/1961. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, aprovadas em 2006, sao
resultado desse processo e trazem uma concepgao ampliada de docéncia, também
reforcada pelas Diretrizes Nacionais de Formacao Docente, aprovadas em 2015.
Com base nessa legislacao, a formacao do pedagogo tem a docéncia como pilar, em
especial na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, articulando
atividades como a gestao, a pesquisa e a atuacao em ambientes escolares e nao
escolares.

A despeito da relevancia desses debates e dos desafios que a visao ampliada de
docéncia abarca, observa-se uma espécie de silenciamento em relacao a formacao
docente em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Levantamento realizado em
dissertacoes e teses defendidas no periodo de 1986 a 1996 aponta que a maioria das
propostas formativas em EJA é caracterizada por uma perspectiva compensatoria, com
praticas de carater aligeirado, pautadas na filantropia, na qual para lecionar basta boa
vontade (Haddad, 2001). Diversas dificuldades no processo de formacao e na pratica
de professores sao apontadas, entre elas o trabalho desenvolvido por professores
leigos e voluntarios que gera um carater “amador” e provisoério nas agoes. No ambito
especifico da formacao inicial de professores, em nivel superior, a inexisténcia de uma
preocupacao com essa area evidencia-se pela auséncia de disciplinas ou de espacos
curriculares que contemplem questoes referentes a esse campo.
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As auséncias e contradicoes presentes nas praticas formativas nos estimulam
a analisar como a EJA é compreendida no interior da proposta curricular do curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB), em especial nos espacos da extensao
e dos estagios supervisionados. Este capitulo esta organizado em cinco partes.
Na primeira parte, realizamos uma discussao acerca da relevancia da formacao
inicial universitaria no &mbito da EJA. Em seguida, apresentamos como a proposta
curricular do curso de Pedagogia se organiza e quais os espacos disponiveis para
a formacdo em Educacédo de Jovens e Adultos. Na terceira parte, descrevemos a
origem da parceria entre movimentos populares e a Faculdade de Educacao (UnB),
que culminou na criacdo do Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdao em Educacao
Popular e Estudos Historico-culturais. Na etapa seguinte, € analisada a experiéncia
em uma escola publica de EJA, o perfil do educando, bem como os desafios acerca
da inclusao digital e da alfabetizacdo. Na Ultima parte, trazemos as vozes de
estudantes de Pedagogia, por meio da analise de diarios de bordo produzidos nos
anos de 2015 e 2016 nas disciplinas Projeto Ill e IV, espaco no qual os estagios e o
trabalho de extensao sao realizados simultaneamente.

1. A formacao em EJA no interior do curso de Pedagogia: experiéncias
em constituicao

Ao discutir o lugar subalterno ocupado pela EJA no interior das politicas publicas,
Ventura (2015) afirma que a vinculacao dessa area as fragdbes mais empobrecidas
da classe trabalhadora explica muito essa tradicao: “acdes paralelas ao sistema
regular de ensino, circunscritas a precariedade, a provisoriedade e a fragmentacao”
(VENTURA, 2015, p. 212). Segundo essa autora, essas caracteristicas expressam
a histérica omissao do estado brasileiro em relacdo a uma populacao que ainda
se encontra destituida do direito a educacao basica. Dados do IBGE apontam
que a taxa de analfabetismo entre brasileiros com 15 anos ou mais em 2014 foi
estimada em 8,3% (13,2 milhdes de pessoas). Esse é o plblico potencial da EJA,
que é composto por pessoas que, ndo tendo tido o acesso e/ou permanéncia
na escola em idade que Ihes era de direito, retornam mais tarde buscando esse
direito. Nessa perspectiva, 0s sujeitos que procuram essa modalidade educativa
tém trajetorias escolares truncadas e se encontram enredados em teias mais
amplas de vulnerabilidade social. Ao mesmo tempo em que vivenciam processos
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de exclusao social, materializados em processos de segregacao cultural, espacial,
étnica e econdmica, esses sujeitos experimentam, cotidianamente, o abalo de seu
sentimento de pertenca social e o bloqueio de perspectivas de futuro social.

A EJA atende, portanto, um publico cujo perfil € de um aluno trabalhador e, por
isso, deve ter o compromisso com a formacao humana e com o acesso a cultura, numa
visao de educacao para transformacao. Assim, compreender o papel da formacao
inicial do educador que atua nessa modalidade educativa pode contribuir para a
melhoria da qualidade dos processos educativos, principalmente se considerarmos
as especificidades e particularidades desses sujeitos como alunos-trabalhadores.

No contexto da formacao inicial universitaria, usualmente ha dois espacos
formativos privilegiados para a Educacdo de Jovens e Adultos: os estagios
supervisionados/praticas de ensino e a extensao universitaria. Ambos os espacos
permitem a aproximacao a realidade da EJA, ao ampliarem a compreensao dos
contextos educativos, espacos e sujeitos da aprendizagem, além de apresentarem
ricos elementos de pesquisa que qualificam as acoes nos cursos de graduagao.

Na maior parte das universidades, a extensao se constitui como a porta
de entrada para a EJA. Por meio dela, € possivel romper os muros que separam
a universidade das comunidades e estabelecer uma variedade de contatos com
diversos grupos e interlocutores. Por sua vez, os estagios, a partir da Resolucao
CNE/CP n°® 2/2015, sao compreendidos a partir de uma visao ampliada de docéncia
que entende o trabalho pedagogico como desenvolvido em espacgos escolares e nao
escolares, incluindo o ensino, a gestao educacional e a difusdao do conhecimento
cientifico, tecnolégico e educacional, os quais se estruturam “por meio da garantia
de Base Comum Nacional das Orientac6es Curriculares” (Resolucao CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015, p. 11).

Desde a década de 1980, a atuacao da Faculdade de Educacao da
Universidade de Brasilia (FE/UnB) na formacao de alfabetizadores e de educadores
de jovens e adultos tem sido demarcada por meio de uma praxis politico-pedagogica
fundamentada numa acgao transformadora, em interacao e em parceria com
movimentos sociais e com iniciativas da educacao popular. O curriculo do curso
de Pedagogia, em parte, recebe a influéncia dos trabalhos de educacao popular,
nascidos da iniciativa de organizacoes populares do Paranoa (DF) e de Ceilandia
(DF), do Novo Gama (GO), entre outros, desde 1985, influenciando as praticas e
projetos pedagogicos desenvolvidos na atual proposta de formagao do pedagogo.
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Antes de adentrar na discussao relativa aos espacos da extensao e dos estagios
que surgem da parceria entre movimentos sociais e universidade, faz-se necessario
apresentar algumas caracteristicas da proposta curricular implementada em 2002,
no curso de Pedagogia.

2. A educacao de jovens e adultos no interior da reformulacao curricular
do curso de Pedagogia da UnB de 2002

O processo de reformulacao do projeto académico do curso de Pedagogia
da UnB teve inicio em abril de 1997, concomitantemente as discussoes sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia. O referencial tedrico-metodolégico
do projeto sustenta-se na teoria da complexidade de Edgar Morin, que tem como
pressuposto “vislumbrar novos rumos para a [...] acao formadora e detectar os
caminhos que se apresentam para a compreensao do mundo onde ela se inscreve”
(UnB, FE, 2002, p. 9).

A teoria acima referida parte do principio de que o ser humano s6 pode ser
compreendido na sua totalidade e percebido nas suas diferentes dimensodes -
antropolégica, sociologica, psicolégica, ética, entre outras.

O projeto menciona o contexto da globalizacdo e das rapidas mudancas
tecnolégicas e justifica a necessidade de uma nova relagao com o saber. Nessa nova
concepcao de formacao, apresenta o aprendizado personalizado e cooperativo em
rede no qual o docente passa a ser o mobilizador da inteligéncia coletiva. Percebe-
se, na construcao do projeto académico, uma preocupacao com a formagao de um
profissional auténomo, capaz de dar continuidade a sua formacao e que esteja apto
a atuar em ambientes escolares e nao-escolares.

A medida que vai avancando e penetrando no mundo do trabalho educativo em
toda a sua complexidade, o futuro educador é levado a fazer opcoes quanto ao perfil
profissional que ele pretende ter a partir de experiéncias e reflexdoes, culminando na
elaboracao de um projeto profissional préprio (UnB, FE, 2002, p.13).

De acordo com o projeto académico de Pedagogia, o egresso do curso serda um
pedagogo com registro de professor/educador habilitado a trabalhar em espacos
escolares e nao-escolares, admitindo perspectivas diferenciadas de insercao no
mercado de trabalho. O curriculo é organizado por disciplinas obrigatérias, disciplinas
optativas, projetos, oficinas e seminarios interdisciplinares.
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O curso de Pedagogia da FE/UnB nao se organiza em uma grade curricular
fechada, mas por meio de uma proposta aberta, apoiada na ideia de fluxo curricular. A
base docente e a formacao pratico-tedrica ocorrem por meio da insercao de projetos,
ou seja, “atividades orientadas, de observacao, de regéncia, de investigacao, de
extensao, de busca bibliografica [...], tendo como referencial a vida concreta das
organizacoes onde os fatos e as situacdes educativas acontecem” (UnB, FE, 2002,
p.15). O objetivo de se trabalhar por meio de projetos é a insercao gradativa na vida
universitaria e na profissdo docente e a possibilidade de vivéncia pratica do fazer
pedagobgico. E uma busca de integracao entre teoria e pratica ao longo de todo o
curso. Da légica dos projetos, emerge a pesquisa, inserida na articulagdo pratico-
tedrica, substituindo os estagios de final de curso por disciplinas ao longo de oito
semestres, que irdo culminar com o trabalho de conclusao de curso.

De acordo com o projeto académico, os projetos favorecem a vivéncia de duas
modalidades das atividades académicas: espacos disciplinares, cuja énfase € posta
na apropriacao de teorias e conceitos, e espacos curriculares denominados projetos.

O Projeto 1 tem por objetivo acolher os estudantes e inseri-los no contexto da
faculdade e da universidade, mais especificamente na profissao de pedagogo. O
Projeto 2 busca discutir o campo de atuacao da Pedagogia, com base no estudo e
na investigacao epistemolédgica da Educacdo. O Projeto 3 busca oferecer vivéncia
pratica do fazer pedagodgico em diferentes contextos institucionais, articulando,
no processo formativo, as atividades de extensao, pesquisa e ensino. O Projeto 4
visa a imersado do estudante de Pedagogia nas praticas educativas que ocorrem
no contexto escolar formal, seja vinculado a instituicdes publicas, particulares ou a
organizacoes/movimentos sociais. Também chamado de trabalho de conclusao de
curso (TCC), o Projeto 5 constitui a culminancia desse itinerario académico.

Com base nessa organizacao curricular, a FE/UnB forma professores no curso
de Pedagogia e contribui para a formacao dos estudantes das demais licenciaturas,
mediante a oferta de disciplinas tedrico-praticas que compodem o eixo pedagogico.
A EJA é contemplada nos espacos relativos aos Projetos 3, 4 e 5 e também por
meio de disciplina optativa. Em relacao aos projetos, vale destacar que, a partir da
implementacao da proposta curricular de 2002, a EJA foi desenvolvida nos seguintes
espacos curriculares:

a) Projetos 3 e 4 de Educacao Popular e Educacao de Jovens e Adultos, que
fazem parte das atividades do Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensao em
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Educacao Popular e Estudos Filosoéficos e Histérico-culturais (GENPEX);

b) Projeto 3 de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Movimentos e Redes
Sociais - Portal dos Foruns de Educacao de Jovens e Adultos do Brasil (DF)
Comunidade de Trabalho/Aprendizagem em Rede na Diversidade - CTARD,
que corresponde ao Programa de Extensao Portal dos Foruns de Educacao
de Jovens e Adultos EJA do Brasil (www.forumeja.org.br).

Para fins de delimitacao, trataremos neste capitulo do projeto Paranoa-Itapoa,
relacionado ao grupo GENPEX, focando nas contribuicoes desse espaco para a
formacao docente em EJA.

3. 0 GENPEX como espaco de constituicao e formacao de educadores
populares em EJA: génese e perspectivas atuais

Em 2016, completaram-se 30 anos da parceria entre a Universidade de Brasilia
e movimentos sociais. Nesse periodo, a regiao administrativa do Paranoa conseguiu
sua regularizacdo €, em meio a muitas lutas sociais, classes de alfabetizacao
de adultos foram formadas, nas quais jovens e adultos foram alfabetizados
e encaminhados para a rede publica de ensino. Alfabetizadores oriundos da
comunidade e estudantes de Pedagogia que passaram por esse processo formativo
continuaram sua formacao em nivel de graduacao e de pos-graduacao e hoje estao
na rede pulblica de ensino, como profissionais da educacdo numa perspectiva
emancipadora no Distrito Federal.

A génese da trajetéria do Projeto Paranoa/Itapoa acompanha a constituicao
da histéria de Brasilia e a sua relacdo com o fendmeno do éxodo rural. Forcados
por questoes econdmicas, sobretudo pela auséncia da reforma agraria, milhares de
migrantes deixam suas terras de origem a procura de melhores condicoes de vida.
A necessidade de moradia os leva a desenvolver uma acao coletiva que atendesse
as suas necessidades de existéncia e sobrevivéncia. Esse processo de mobilizacao
surge da acao de um grupo de jovens catélicos que, no desdobramento de sua agao-
reflexao-acao religiosa, se engajam num movimento comunitario em prol do direito
a moradia.

Nesse processo, a alfabetizacao de jovens e adultos se coloca como necessaria
ao fortalecimento da luta coletiva. E quando esses grupos recorrem a Universidade
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de Brasilia, buscando o apoio necessario aos seus objetivos: ler, escrever e
calcular. Simultaneamente, buscam solugdes para os problemas do Paranoa e,
posteriormente, criam o Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa (CEDEP).
Esses jovens encontram apoio na Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia
para o trabalho que desejavam realizar na educacao de adultos. Esse desafio € aceito
inicialmente pela professora Maria Alice Pitaguari (1986 a 1989), que, apdés uma
licenca médica, retorna a sua cidade natal de Ouro Fino (MG). Posteriormente, assume
como coordenador do projeto o professor Renato Hilario dos Reis (1989 a 2015) e, a
partir de 2016, os trabalhos ficaram a cargo da professora Maria Clarisse Vieira.

Desde a década de 1980, a UnB é uma parceira importante no processo de
construcao de uma praxis educativa, com identidade popular que, simultaneamente,
ensine a leitura, a escrita e o célculo e que contribua com a melhoria de vida da
populacdo do Paranoa. Em decorréncia desse contexto, 0 GENPEX é criado em 2000,
com registro no Conselho Nacional de Desenvolvimento Tecnolégico e Cientifico
(CNPq). A praxis educativa do GENPEX foi construida tendo como pano de fundo
contribuir com as necessidades de sobrevivéncia dos operarios que vieram para a
construgao de Brasilia.

A partir de 2005, a regiao do Itapoa também é incorporada nessa proposta,
passando o projeto a se chamar Projeto Paranod/Itapoa. Até 2015, essa praxis estava
restrita aos espacos do movimento popular. No entanto, a partir desse periodo, esse
desafio se estendeu a rede publica de ensino. Esse processo de ampliacao tem
origem em 2011 com o lancamento do Programa DF Alfabetizado, fruto da adesao,
ainda que tardia, do Governo do Distrito Federal ao Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), lancado em 2003. A referida parceria materializa-se na atuacao conjunta do
Cedep, Genpex e Coordenacao Regional de Ensino do Paranoa, visando a formacao
dos alfabetizadores do Paranoa e Itapoa e a criacao de turmas na regiao. Foram
viabilizadas quatro edi¢des do DF Alfabetizado, realizadas em 2012, 2013, 2014 e
2016. Estima-se que, até 2014, houve o atendimento de quase mil educandos, em
52 turmas, com média de 15 alunos cada. Em 2015, por problemas operacionais
relativos ao repasse de recursos para pagamento da bolsa aos alfabetizadores e a
transicao governamental, nao foi possivel a realizacao do programa. Nesse momento,
0 movimento popular questiona-se acerca da continuidade dos estudantes egressos
do Programa DF Alfabetizado, na rede publica, na EJA. Onde estariam os estudantes
egressos? Como estimular e contribuir no acesso e permanéncia destes estudantes
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no contexto da EJA? E a partir dessa preocupacao que se inicia a implantagao de
uma proposta de inclusao digital na escola classe Ipé Amarelo, espaco no qual o
estagio supervisionado em EJA é realizado desde 2015 pelo Genpex.?°

4. A experiéncia do GENPEX na sala de informatica da Escola Ipé
Amarelo

Em 2016 completaram-se 30 anos de parceria com o movimento popular
e novos desafios se apresentam ao Genpex: como constituir na escola publica
o ideédrio da educacao popular, tendo como base a experiéncia acumulada em
leituras, vivéncias e experimentacdes? E possivel desenvolver, na rede publica de
ensino, uma proposta educativa tal como idealizou Paulo Freire, em que o dialogo e
o respeito “ao saber de experiéncia feito” sejam horizontes da comunidade escolar?
E possivel superar a concepcao cartorial, aligeirada e compensatéria da EJA, em
favor de uma experiéncia que se paute na constituicao de sujeitos de amor, poder e
saber? (REIS, 2011).

A partir dessas indagacoes, em marco de 2015, por decorréncia de uma
articulacao interinstitucional entre o Movimento Popular do Paranoa-ltapoa, a
Universidade de Brasilia e a escola publica foi implementado, na Escola Ipé Amarelo,
situada no Paranoa, um projeto de inclusao digital para os estudantes do primeiro
segmento do ensino fundamental da Educacao de Jovens e Adultos. A proposta desse
projeto € integrar as linguagens curriculares da EJA, com a linguagem informatica e
a proposta da educacao popular desenvolvida pelo Genpex.

A Escola Ipé Amarelo do Paranoa faz parte da Regional de Ensino do Paranoa,
pertencente ao Governo do Distrito Federal, e € uma instituicdo publica que atende
ao primeiro segmento da Educacao de Jovens e Adultos no periodo noturno, desde
2013. No periodo diurno, a escola atende a educacgao infantil e o ensino fundamental.

Em 2017, o projeto de inclusao digital foi realizado com os educandos das
primeira e segunda etapas do primeiro segmento da EJA.2! Esses encontros,
na Escola Ipé Amarelo do Paranoa, aconteceram quatro vezes por semana, no

20 Nome ficticio.

21 De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos do DF (2014-2017), a EJA é uma
modalidade organizada em trés segmentos, correspondentes aos niveis da educacao basica (ensino fundamental
I e Il e ensino médio). Por sua vez, cada segmento é dividido em etapas, correspondentes as séries/anos de
cada nivel. O primeiro segmento € composto por quatro etapas. Até 2016, todas as etapas eram atendidas pelo
projeto.
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periodo noturno, e cada dia era atendida uma turma diferente, com a duracao
total de 90 minutos, sendo que 45 minutos eram desenvolvidos na sala de aula,
junto ao professor, e 45 minutos na sala de informatica, onde eram apurados os
conhecimentos desenvolvidos anteriormente na sala de aula ou vice-versa. De um
modo geral, as turmas eram divididas em dois grupos, sendo um grupo atendido
primeiro em sala de aula e depois no laboratério e o outro grupo iniciando no
laboratério e depois indo para a sala de aula, isso porque a sala do laboratério de
informatica s6 comportava 15 educandos por vez.

As atividades iniciais realizadas junto aos educandos consistiam no processo
de auto-apresentacao de cada educando/a por meio de roda de conversa, com vistas
a buscar valorizar as historias de vidas dos educandos e estimular as producoes
textuais que abordassem aspectos relacionados ao contexto no qual os alunos
viviam/trabalhavam/sonhavam e estudavam. Tanto o momento da sala de aula como
o do laboratério de informatica eram planejados, coordenados e direcionados por
professor da UnB, com a participacao de graduandos, mestrandos e doutorandos do
curso de Pedagogia que faziam parte do GENPEX. As atividades desenvolvidas eram
articuladas em encontros semanais com a professora orientadora e os participantes
do projeto na universidade.

A maioria dos educandos da EJA que participou das atividades afirmou nunca
ter tido contato com o computador, a ndo ser para limpar a maquina ou comprar o
computador para os filhos/netos. Nesse aspecto, além do trabalho educativo de
alfabetizacao e de integracao das linguagens de Matematica e de Portugués, o
grupo realizou a inclusao digital. Desenvolveu-se um trabalho de colaboracao ao
processo de alfabetizacao dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos, utilizando
o computador como instrumento. Assim, eles aprimoraram os contelidos aprendidos
em sala de aula, ao mesmo tempo em que aprenderam a manipular o computador.
Com base nos principios da educacao popular, o grupo estabeleceu uma relacao
dialogica entre o que era aprendido na sala de aula e o que era aprendido no
laborat6rio de informatica.

Segundo Coelho e Cruz (2008, p.14), deixar de oferecer aos sujeitos da EJA
“a possibilidade de adquirir os conhecimentos necessarios a este novo cédigo de
comunicacao da sociedade tecnologica é negar-lhes o direito a plena cidadania,
dada a penetracao generalizada das tecnologias digitais na vida contemporanea”.
Ou seja, sem 0 acesso a esse conhecimento, “terao limitadas oportunidades de

125



Trajetdrias das licenciaturas na UnB:
a pesquisa na e sobre a docéncia

acessar informacoes em sites de 6rgaos governamentais, sindicais, de ONGs,
informacoes das quais dependem muitos de seus interesses como pessoas, como
trabalhadores, como cidadaos” (Coelho e Cruz, 2008, p. 14).

A praxis que estrutura e sedimenta todas as propostas politico-pedagdgicas
desenvolvidas no planejamento do laboratério de informatica esta fundamentada na
situacao-problema-desafio. Portanto, a proposta politico-pedagogica foi construida
com base no respeito as historias de vida e aos saberes diversos dos educandos.

De acordo com Barros (2016), a escrita do nome pessoal e/ou de nomes de
membros da familia € bastante valorizada entre os alfabetizandos da EJA, pois
envolve a construcao da sua identidade, trazendo embutido elementos como
dignidade e valorizagdo pessoal, bem como a superacao do preconceito e da
estigmatizacao em relacao as pessoas com baixa escolaridade. Nesse sentido,
chamar o aluno pelo nome € valorizar sua individualidade e reconhecer que, por
trds do seu nome, ha uma histéria de vida longa, talhada por relacoes familiares,
religiosas e de trabalho. Para isso, era importante conhecer quem era o estudante
que participava do projeto. Essa questdo o projeto buscou desenvolver e por em
pratica, visando a superar os altos niveis de desisténcia/evasdo, quase sempre
conectados a falta de acolhimento da escola em relacao a esses educandos.

Para facilitar o trabalho de conhecimento dos educandos, é importante
identificar perfil do grupo atendido. Estudo realizado por Justo (2017) junto a seis
estudantes da primeira e da segunda etapa identificou algumas caracteristicas do
grupo que participou das aulas de Informatica. Embora o nimero de entrevistados
possa ser considerado pequeno, os resultados confirmaram perfil realizado em
2015, por Sobral e Reis (2017). Segundo Justo (2017), todos os educandos residiam
no Paranoa e tinham entre 31 e 74 anos de idade. No tocante a regiao de origem dos
entrevistados, quatro sao do Nordeste, uma do Sudeste e um do Centro-Oeste. Esses
dados confirmam que a maior parte dos alunos que frequenta a Educacao de Jovens
e Adultos é oriunda das regidoes mais pobres do pais, principalmente do Nordeste, e
geralmente vém para a capital em busca de melhores condicoes de vida.

No tocante as profissdes, duas das entrevistadas eram empregadas
domésticas, duas eram aposentadas (mas relataram que, quando trabalhavam,
eram empregadas domésticas), uma era vendedora e o entrevistado era auxiliar de
servicos de transito. Os dados levantados por Justo (2017) confirmam o consenso de
que os alunos da EJA foram submetidos precocemente ao mercado de trabalho ou
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nao encontraram condi¢coes para se manterem na escola por estarem nas camadas
mais desfavorecidas da sociedade, sendo obrigados a realizar servicos de mao de
obra barata e desqualificada. O grupo que frequentou a escola encaixava-se na
descricao realizada por Oliveira (2001), na qual o educando da EJA é geralmente o
migrante que chega as grandes metrépoles, advindo de areas rurais empobrecidas,
com baixo nivel de instrugdo escolar, que trabalha “em ocupacoes urbanas nao
qualificadas, apos experiéncia no trabalho rural na infancia e na adolescéncia, que
busca a escola tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo” (OLIVEIRA, 2001, p.1).

No tocante ao uso das novas tecnologias, quase todos os alunos entrevistados
usavam o celular digital e metade dos que o utilizavam tinham vinculo com pelo menos
uma comunicacao virtual de relacionamento (Facebook). Isso demonstra que ha,
mesmo que pouco, algum contato com as tecnologias digijtais. Ao verificar se os alunos
fizeram algum curso de informatica, todos os entrevistados declararam que nunca
fizeram nenhum outro curso de informatica . Além disso, apenas uma das educandas
disse ter computador e o utilizar em casa; os demais nao tinham computador e nao
o utilizam em nenhum outro lugar, apenas na escola. Conforme mencionado, estava
tendo o primeiro contato com o computador no curso (JUSTO, 2017).

Esse (ltimo dado, ressaltado por Justo (2017), vai ao encontro de estudo
realizado por Faria e Vieira (2017), no qual se evidencia que o Unico contato que
alguns estudantes da escola tinham com a maquina era para a limpeza.

Além do “medo de quebrar” o computador que gera nestes educandos
a ideia de fragilidade da maquina devido ao seu alto custo; falta de
habilidade em manusear os componentes periféricos; como 0 mouse, por
suas maos terem sido, desde cedo na infancia, forjadas e direcionadas
para trabalhos pesados; a preferéncia em adquirir equipamentos digitais
para filhos e netos primeiramente, negando a si proprios o direito de
possui-los; e a inquietacao de saber para que serve esse aprendizado da
informatica para suas vidas. (FARIA e VIEIRA, 2017, p. 2)

Esses aspectos, além de mostrarem o “lado perverso da globalizacao” - que
nega o acesso a informacao pelas pessoas desprovidas de recursos, ou seja, para
aqueles que nao tém condicdes de pagar para obter o conhecimento da sociedade
da informacao -, sinalizam a necessidade do trabalho pedagégico na inclusao
digital dos jovens e adultos.
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A partir desse conhecimento inicial da turma, o planejamento foi realizado,
a perspectiva subjacente a essa proposta se alicerca no trabalho de educacao
popular, cujo referencial praxico &€ a perspectiva de desenvolvimento humano
histérico-cultural - com base no Materialismo Dialético-Historico, de Marx e Engels
- e as contribuicoes de Vygotsky, Gramsci, Bakhtin, Foucault e Paulo Freire. O
principal referencial teérico-metodoldgico € a pesquisa-agao de René Barbier (2007)
e Thiollent (2007).

O trabalho pedagoégico foi desenvolvido com base nas contribuicoes de
Reis (2011) - que inclui a vivéncia da realidade dos educandos, englobando o
acolhimento (amorosidade), a discussao de situacoes-problema-desafios - e por
meio de textos coletivos. Nessa concepcao, a amorosidade foi desenvolvida no ato
de falar e de escutar o outro. E dar voz ao sujeito e escutar de forma respeitosa e
ativa essa voz, desenvolvendo a escuta elaborante. Os educandos da EJA passaram
por diversas situacoes em que nao tiveram a sua voz respeitada, o que faz com
que muitos cheguem a EJA silenciados. A amorosidade/acolhimento tem o papel de
acolher e respeitar esses sujeitos, 0s quais sao seres humanos com uma bagagem
histérica permeada de saberes.

A situacao-problema-desafio se refere “as necessidades amorosas/afetivas,
econdmicas, financeiras, sociais e culturais. Essas necessidades caracterizam o
cotidiano vivido/enfrentado pelos moradores do Paranoa” (VIEIRA, REIS e SOBRAL,
p. 18). Do meio do espaco de didlogo entre universidade e comunidade, surgem
essas situagoes-problema-desafio, que sdo constituidas por propostas politico-
pedagogicas que vao ao encontro das necessidades levantadas pela comunidade.
Elas sao “escolhidas com discussao, defesa de posicao, votacao com maioria simples
ou absoluta. Tornam-se o eixo dorsal de referéncia do processo alfabetizador” (op.
cit., p. 20). A partir das discussoes, surgem os encaminhamentos individuais e
coletivos com o proposito de superar essas questoes.

O texto coletivo € um processo de transcricao da palavra oral em texto escrito. A
construgao do texto coletivo contribui para a desinibi¢ao e favorece o empoderamento
coletivo dos alfabetizandos/alfabetizadores-UnB. Desse modo, o processo ocorreu
por meio do registro e sistematizacdo do debate e do didlogo entre os educandos
da EJA, educadores e estudantes da Pedagogia. A partir desses registros, oriundos
da oralidade, foram desenvolvidas as atividades da aula, as quais envolviam Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, entre outros contetdos. O intuito era
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valorizar a voz dos educandos, trabalhar a partir de questdes propostas por eles e
que diziam respeito a sua realidade, bem como encaminhar solucoes para esses
problemas vividos pela comunidade.

5. Significacoes dos estudantes de Pedagogia acerca de seu processo
formativo

A orientacao dos estudantes pela equipe de professores da UnB ocorria
usualmente uma vez por semana, as quintas-feiras. Além de se realizar a avaliagao
do andamento dos trabalhos, eram decididos os encaminhamentos para o trabalho
pedagogico que seria realizado na semana seguinte. Era estimulada a reflexao e a
acao na e sobre a pratica, bem como o registro das vivéncias em um diario de bordo,
um dos instrumentos de avaliagao da disciplina.

Ao analisar esse material produzido pelos estudantes da UnB, percebem-se
diferentes formas de aproximacado com o exercicio docente na educacao de jovens
e adultos. Uma das estudantes conseguiu captar na estrutura da proposta o vinculo
forte com a educacao popular. Para ela:

A proposta desde o inicio do projeto 4, fases 1 e 2, foi a construcao de um
trabalho pedagégico com os educandos dentro de uma perspectiva de
Educacao Popular, baseada nos pressupostos metodolégicos especificos,
onde as acoes estao alicercadas pelas praxis Freiriana. Metodologias,
conteldos e intervencoes pedagogicas foram centradas e articuladas
com os educandos. Sua voz, experiéncias, anseios, particularidades,
relatos cotidianos e silenciamentos serviram de base para construcao de
uma proposta pedagogica de aprendizagem replicada na pratica diaria,
que resultaram na producao de um saber autdnomo e critico. O que se
pretende evidenciar a partir dessa aproximacgao € o eixo estruturante das
diferentes experiéncias dentro da educacao popular, com uma proposta
de educacao que considere o estudante da Educacao de jovens e adultos,
um estudante com um percurso anterior a ser analisado e nao rotulado.
(Estudante 1)

A fala da estudante trouxe a tona a intencionalidade da proposta do Genpex:
trabalhar com pessoas excluidas, reconhecendo-as como sujeitos de poder, amor e saber
(REIS, 2011). Partir de uma concepc¢ao humanizadora de Pedagogia, tal como preconiza
Freire, na qual, ao invés de me “sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como
quase ‘coisas’, com eles estabeleco uma relacao dialégica permanente” (Freire, 2014,
p. 77). Ela também percebe o vinculo do trabalho com a educacao popular.
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Nao obstante a educacgao popular ter vivido o seu apogeu na década de 1960,
sua influéncia ainda se faz presente no Brasil e no mundo, no ideario e na pratica
de diversas organizacoes populares. Para Brandao (2008), a educacao popular
nao € uma escola pedagogica, nem uma proposta datada e situada em um tempo
especifico. Ela € uma vocacao da educacao, um instrumento politico e cultural
de forca pedagbgica a servigco das classes populares. Segundo esse autor, essa
proposta educativa pode ser viabilizada a partir de duas posturas distintas e nao
antagonicas: por um lado, com énfase no seu Vviés politico para preparar as classes
populares para algum tipo de transformacao social, subordinada a uma tomada
de poder e a instauracdo de uma alternativa socialista a sociedade capitalista e
opressora; e, de outro, com énfase no seu viés cultural, como forma de elevar, de
uma maneira justa e nao supletiva, a qualidade de vida dos excluidos, a comecar
pela oferta de um tipo de educacao que instaure a plenitude da pessoa cidada.

Brandao também argumenta que, ao mesmo tempo em que é necessaria
a ampliacao de experiéncias autbnomas de uma educacao realizada a partir da
iniciativa dos movimentos populares, é também fundamental a redefinicdo da
escola publica de modo que ela venha a se transformar em uma educacao oferecida
pelo Estado, mas que incorpore 0s anseios, interesses e necessidades das classes
populares.

Essa mesma aluna afirma que, a respeito de Projeto 4:

o formato das aulas, o contato, convivéncia, generosidade, amorosidade,
cuidado, interacao, integragao e compartilhamento em um primeiro
momento causou estranhamento e uma certa desconfianca de como
seriam sistematizadas as atividades de Projeto 4. Essa compreensao aos
poucos foi reconstruida e apos dois semestres consecutivos no Projeto,
ela afirmou que o que era uma disciplina, se tornou um aprendizado de
vida. (Estudante 1)

Ela também argumenta que as atividades realizadas durante todo o primeiro
semestre agregaram sentido e significacao aos trés anos do curso de Pedagogia.
Segundo ela:

a base tedrica fundamentada em diversos tedricos e teorias vistos no
decorrer do curso foi se materializando nas idas e vindas do Paranoa,
nos encontros, trocas de conhecimentos, planejamentos coletivos,
escuta dos colegas, agregando a minha formacao de pedagoga, valores,
aprendizados, conhecimentos que deram uma relevancia e qualidade que
nao esperava incorporar em mais um semestre de curso. (Estudante 1)
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Em diregcao semelhante, outro estudante relata que reencontrou “sentido na
educacao através de um dos seus segmentos mais frageis e ricos: a educacao de
jovens e adultos”. Ele nos conta que, no grupo Genpex, aprendeu “a dar voz a quem
é silenciado, a dar carinho a quem nao conhece o sentido da palavra, a acolher e
conquistar através do coracao pessoas que desejam mudar suas vidas”.

Um dos diferenciais do processo de alfabetizacao desenvolvido com o CEDEP
€ o acolhimento, a “amorosidade” com que os alfabetizandos sao tratados (FREIRE,
1996). Parte-se do pressuposto de que, quando se atua com pessoas as quais
foi negado o acesso a escola e a propria lingua escrita, trabalha-se com pessoas
excluidas de varias formas e que nao tém como habitual esse acolhimento. Ser
acolhido no processo de alfabetizacao garante o bem-estar do educando e
consequentemente a permanéncia dele no ambiente escolar.

Em direcdo semelhante, outra estudante de Pedagogia relatou que se
surpreendeu ao presenciar o dessilenciamento dos educandos. “E bonito demais
ver aquelas pessoas sabendo que tém voz”. Ela nos conta que “ficava admirada
com questdes de politica, direito, historia e muito mais. Aquelas pessoas possuem
um conhecimento muito rico e somente agora que elas estao se dando conta disso”.
Essa estudante reflete sobre os saberes que esses sujeitos constroem ao longo
da sua vida, o que traz a baila a necessidade dos alfabetizandos terem voz, vez e
decisdo. Para isso, € preciso que percebam que nao sao sujeitos que nada sabem,
condicao na qual eles mesmos se descrevem quando buscam ou sdo levados a
alfabetizacao, mas que se vejam como protagonistas de suas proprias histérias
(REIS, 2011).

Encontrar pessoas (alfabetizadoras) que estao dispostas a ouvi-los com
amorosidade e atengao facilita muito a apreensao da alfabetizacao num sentido
amplo, uma alfabetizacao transformadora e libertadora, afinal “a lingua, a palavra
sao quase tudo na vida humana” (Bakhtin, 2003, p. 324).. Além de perceber a
importancia do acolhimento e do dessilenciamento, os estudantes de Pedagogia
tornaram-se sensiveis as condigdes desumanas presentes na negacao do direito a
educacao.

Percebe-se que participar do trabalho de alfabetizacao de adultos numa
perspectiva de pesquisa-acao torna os licenciandos mais sensiveis aos processos
produtores de desigualdades na sociedade brasileira, como revela a fala do
estudante a seguir: “Ser velho, pobre e analfabeto no Brasil é algo terrivel”. Ao
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mesmo tempo, reconhecem que a alfabetizacdo e a escolarizacao de jovens e
adultos é algo transformador para os sujeitos, pois, ao se apropriarem da leitura
e da escrita, os alfabetizandos passam por um processo de mudanca pessoal que
afeta varios aspectos de sua vida: “Tudo muda... suas posturas, de cabisbaixas e
silenciosas, até mesmo envergonhadas, para pessoas mais felizes e sorridentes”
(Estudante 2).

Como ja foi exposto, em 2015, iniciou-se trabalho de acompanhamento na
Escola Classe 03 do Paranod, utilizando a informatica e a escuta dos estudantes
como estratégia de intervencao pedagdgica. Com base na partilha e em um trabalho
interativo, buscou-se construir 0 planejamento de metodologias que pudessem
dialogar com a realidade percebida e vivida por cada educando.

As experiéncias sem hierarquias foram relatadas, complementadas e,
mesmo as nao ditas em determinado momento da aula, foram conteldos
preciosos para alimentarem as reunides de planejamento coletivo, espago
de reflexdo na gestao de iniciativas e conflitos, onde a interlocucao com
outros atores do processo agregava novas percepcdes as agoes a serem
produzidas na organizacédo da pratica docente. (Estudante 3)

No inicio, foram encontradas algumas dificuldades no desenvolvimento das
atividades, pois alguns professores nao queriam aceitar o trabalho por acreditarem
que o conteldo seria prejudicado; a direcao da escola também colocava empecilhos
para aceitar o projeto. Nao obstante, os estudantes de Pedagogia tentaram manter
uma perspectiva dialdégica e propositiva. Ao avaliar o inicio dessa parceria, os
estudantes assim se manifestam:

Né6s da Pedagogia ficamos responsaveis por essa turma do primeiro
horario de segunda-feira, e foi o dia que eu escolhi para estar participando
do projeto. Pude acompanhar a turma e ver o crescimento de muitos,
mas também a frustracao de alguns por nao conseguirem achar as letras
no teclado ou por clicarem com o mouse. Vi e aprendi como € importante
nessas horas a figura do professor que motiva e acredita no potencial
do aluno. Muitos queriam desistir, mas quando nos insistiamos e eles
tentavam mais uma vez e conseguiam realizar o exercicio, 0 que para
nds poderia ser pouca coisa, para eles era uma grande vitoria. Foi assim
todos os dias, cada um, a seu tempo, avancando. (Estudante 4)

0O semestre mudou muito em mim e naqueles que estao ao meu redor,
porque foi perceptivel a minha alegria por estar no projeto e por ele ser
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na EJA, e também a minha posicdo com relacao a outros assuntos.[...]
consegui quebrar muitos preconceitos que tinha com relagao ao Paranoa
e 0 seu povo, e isso s6 aconteceu por meio das nossas conversas, dos
relatos das vertentes e pela experiéncia/pratica que tive na Escola.
(Estudante 5)

Evidencia-se que a pratica pedagoégica desenvolvida na Escola do Paranoa foi
marcada pela escuta sensivel das histérias de vida dos educandos, pelo dialogo e
pela negociagao com os gestores e professores acerca da importancia do projeto para
a aprendizagem e para o desenvolvimento dos educandos jovens e adultos. Esse
processo foi salutar para o reconhecimento e ressignificacao de suas concepcoes e
preconceitos em torno da EJA, processo que ultrapassa o ambito das salas de aulas
da universidade, e que instaura no estudante/futuro professor conviccoes acerca
das suas opcoes profissionais.

Consideracoes finais

Neste capitulo, analisamos a experiéncia do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacao no tocante a formacao de educadores de EJA, com base
no trabalho desenvolvido nos Projetos 3 e 4. E importante considerar que esses
projetos faziam parte de uma proposta curricular que estava sendo revista, com
previsao de ser substituida a partir de 2018. A despeito dessas alteracoes, este
trabalho traz a caminhada de um grupo que, desde 1986, vem contribuindo com
a formacao de pedagogos e com a alfabetizacao de adultos no DF. O texto mostra
um momento de transicao, no qual o grupo que atuava em espacos comunitarios
iniciou a implantagao no interior da escola publica de uma proposta educativa, cujos
principios sao provenientes da educacao popular. Essa experiéncia, construida no
contexto da escola Ipé Amarelo, sé foi possivel gracas aos 32 anos de construgao e
parceria entre movimentos sociais e universidade.

E importante considerar que o principio de reciprocidade tem se estreitado. Os
professores tém se mostrado receptivos ao trabalho realizado pelos estudantes da
UnB. Prova disso é que parte significativa dos professores tem aderido e apoiado a
proposta de informatica realizada na escola. Alguns, além de cederem seu espaco
de aula para a proposta, tém construido junto com o grupo uma parceria bastante
ativa, resultando em trocas bastante frutiferas entre estudantes em formacao e
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professores. A producao decorrente desse processo tem alimentado pesquisas em
nivel de graduagao, mestrado e doutorado, nao se restringindo a extensao. Materiais
didaticos e formativos tém sido produzidos a partir dessa experiéncia, que é feita
coletivamente, e prima por conquistar os coracoes dos estudantes de Pedagogia
nela envolvidos.

Percebe-se, no desenvolvimento do trabalho do GENPEX, a intencionalidade
de construir uma formacao inicial em EJA com base nos pressupostos da educacao
popular. Para tanto, a pesquisa-acdo possibilita ao futuro professor a vivéncia
e o desenvolvimento de uma pratica pedagogica pautada na escuta sensivel, no
dialogo, na amorosidade e no respeito mutuo. As falas dos estudantes revelam
que a pesquisa-acao, aléem de método de pesquisa, possibilita, no contexto da
formacao de professores, a vivéncia de situagoes formativas que outras abordagens
de pesquisa nao permitem. No contexto da formacao, a pesquisa-acao emerge
como problematizagao da realidade ou como identificador de problemas sociais que
atingem determinados grupos sociais. No entanto, para além da mera identificacao,
o0 grupo se reline para discutir as questoes geradoras ou situagoes desafios que Ihes
afligem e a melhor forma de supera-las. Essas situagdes-problemas sao discutidas
e analisadas entre estudantes da Pedagogia, alfabetizadores e educandos da
Educacao de Jovens e Adultos. Por meio dessa vivéncia, o grupo intenta romper a
classica dicotomia entre pesquisa e acao, no qual percebe ser possivel aprender e
conhecer enquanto transforma e transformar enquanto se conhece e se aprende.

A analise das falas revela indicios de que o contato com os sujeitos jovens e
adultos e a reflexao na e sobre essa experiéncia forja, no estudante de Pedagogia,
sensibilidade/compromisso em relacao a essa realidade. Ocorre uma mudanca de
atitude entre os sujeitos envolvidos no tocante a prépria realidade. Formacao, acao
e producao de conhecimento sao construidas no cotidiano escolar e no contato com
os educandos e com alfabetizadores da EJA. As conviccoes e preconceitos arraigados
sao revistos, propiciando ao futuro educador da EJA uma formacao humana, integral
e transformadora.
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