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Analisando o contexto do
Instituto Federal de Brasilia e a
construcao da profissionalidade
docente na Educacéo
Profissional






Dimensao politica da
profissionalidade docente na
Educacao Profissional: algumas
reflexdes

Ingrid Louize Santos
Shirleide Pereira da Silva Cruz

1. Introducéo

A Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT)
foi instituida pela Lei n.° 11.892/2008, criando os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. Estas Instituicdes comumente tém sido chamadas de Institutos
Federais (IFs) e sao voltadas para a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) em
nivel médio e superior. De acordo com Silva (2009, p. 22), a denominacdo Instituicoes
de Educacao Superior (IES), Basica e Profissional, confere aos IFs uma natureza sin-
gular, pois em nossa organizacao educacional brasileira ndo é comumente corriqueiro
atribuir a uma tnica Instituicdo a atuacao em mais de um nivel de ensino como se
apresenta aos Institutos. Portanto, uma atuacdo docente também bastante singular,
uma vez que para tal oferta educativa, diversificada e verticalizada, os professores
muitas vezes nao estdao preparados e habituados para tais atribui¢des.

A caracteristica do trabalho docente nos IFs é chamada de verticalizacdo em

“diferentes niveis e modalidades da educacdo profissional e tecnolégica, tomando
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para si a responsabilidade de possibilidades diversas de escolarizacdo como forma
de efetivar o seu compromisso com todos”. (BRASIL, 2008, p. 27). Desta forma,
os docentes se veem diante de uma situacao de trabalho que exige a verticalizagao
das suas atividades pedagdgicas, algo ainda fragil, tanto durante a sua formagao
inicial, seja bacharelado ou licenciatura, como em sua atuacdo devido, de forma
geral, as condicdes de trabalho, dentre outros aspectos (OLIVEIRA 2016).
Historicamente, no que se refere a formacao docente para a atuacao na Edu-
cacdo Profissional (EP), muitas foram as diretrizes, decretos e pareceres emitidos
por 6rgdos centrais da Educagdo no Brasil, na tentativa de melhorar, aperfeicoar
e regulamentar os meios de viabilizacdo e profissionaliza¢do dos professores em
seu processo de formagdo e capacitacao ao longo dos anos para essa modalidade.
Por exemplo, o Parecer do CNE/CP n.° 5/2006, de 04 de abril de 2006, que aprecia a
Indicagcdao CNE/CP n.° 2/2002 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos
de Formacao de Professores para a Educacdo Basica, trata das diretrizes curriculares

nacionais para cursos de formacao de professores da Educacao Bésica, definia que

[...] os cursos de licenciatura destinados a formagao de professores
para os anos finais do ensino fundamental, o ensino médio e a edu-
cacdo profissional de nivel médio serdo organizados em habilita¢des
especializadas por componente curricular ou abrangentes por campo
de conhecimento, conforme indicado nas diretrizes curriculares
pertinentes (BRASIL, 2006).

Para Souza Machado (2008), essa organizacao, que é referendada pela Reso-
lucao n°® 02/2007, inseriu a formacdo docente para a EP sem inserir uma discussao
ampla sobre a possibilidade de sistematizacdo e implementacao de uma licenciatura
prépria para essa modalidade.

Partimos do pressuposto de que a formacao é condigdo para a profissionalizacao
docente, ou seja, para que os professores que atuam na EP sejam bem formados e que
possam atender as necessidades sociais, politicas e pedagdgicas da EP, é necessario
articular formacao adequada para as especificidades da atividade do seu trabalho,

remuneracgdo condizente, jornada de trabalho pertinente e plano de carreira; sintetizado
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esses elementos, ira culminar numa valorizacdo social e remuneratéria para aqueles
que assumem a docéncia nesse campo educativo especifico.

Esse processo de profissionalizagdo mais amplo é construido na dialética entre
0s aspectos sociais da profissdo docente e os aspectos subjetivos daquele que se faz
professor (CRUZ, 2012). Assim, traz a baila a reflexdo sobre qual identidade profis-
sional é construida por sujeitos que tém sua formacao inicial, seja no bacharelado
ou na licenciatura, e tem como demanda estabelecer um grau de pertencimento a
uma modalidade de educacdo que possui especificidade na relacdo entre educagao
e trabalho, tal como se mostra evidente no contexto da EP, pois, além de lidar com
a formacdo para o trabalho direto dentro de uma area técnica-profissional, essa
mesma area reflete como a Educacado é assumida na construcao social de forma
ampla, e ndo soé restrita a formacao de mao de obra.

De acordo com Cruz, Oliveira e Curado Silva (2015), apés estudo de teses e
dissertacOes sobre as perspectivas de andlise para a docéncia na EP, dois aspectos
parecem relevantes para se problematizar a construcao da profissionalidade docente
nessa modalidade. Um deles diz respeito a tomar como principio epistemologico
“[...] uma relacdo adequada entre a pratica educativa e o mundo do trabalho, des-
tacando-se, assim, a compreensao clara da funcdo social da formacao profissional
que o docente da EPT estad implicado”. (CRUZ; OLIVEIRA; CURADO SILVA,
2015, p. 760). O outro se refere a categoria profissional da compreensao dos estu-
dos da docéncia, na qual se apresentam “[...] limitagcdes e contradi¢Oes existentes
entre o reconhecimento positivo e negativo do campo pedagégico para a formagao
e atuacdo” (CRUZ; OLIVEIRA; CURADO SILVA, 2015, p. 761), ou seja, a ndo
consolidacdo do campo pedagégico como afirmador da profissdo docente no con-
texto da EP fragiliza o seu reconhecimento e pertencimento a um grupo profissional
e, mais ainda, a sua funcdo social, na qual estd implicada a dimensao politica da
natureza compésita da funcao docente em todo e qual contexto educativo do qual
faz parte (ROLDAO, 2007; RIOS, 2003). Assim, no contexto da EP, o desafio de

formacao do profissional docente é: a demanda politico-pedagdgica que a sociedade
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vive a cada dia; mais dialogos com o mundo do trabalho e a educacdo geral; prati-
cas pedagogicas interdisciplinares e interculturais; enlaces fortes e fecundos entre
tecnologia, ciéncia, cultura e processos de contextualizacdo abrangentes.

Assim, o objetivo principal deste texto é: discutir a temdtica acerca da cons-
trucao da profissionalidade docente atrelada ao perfil politico desses docentes —
bacharéis e licenciados; e de como essa posicdo politica ativa de forma consciente
pode contribuir para a identificacdo e pertencimento ao conjunto de profissionais
docentes da EPT. Um dos descritores importantes da profissionalidade docente,
segundo Roldao (2005), é a possibilidade associativa do corpo profissional docente
para a partilha de saberes, o reconhecimento e a validagdo dos conhecimentos
da profissdo, bem como o acesso a ela. Para Rios (2003), a dimensao politica da
docéncia refere-se a capacidade de o professor articular os seus esforcos com vistas
a construcao coletiva da sociedade, uma construcao orientada para o bem coletivo
pautada por principios de solidariedade e respeito. Esses aspectos referendam uma
dimensao politica, uma vez que requer coletividade e tomadas de decisdo. Para Silva
(2006), a anélise da profissionalidade prescinde a compreensdo de trés contextos
que se articulam; um deles diz respeito aos valores e contetidos para constituir a
profissionalidade docente; é o contexto sociocultural da profissdo que ganha rele-
vancia novamente a dimensao politica da docéncia. Nesse sentido, ganha relevo a
analise do perfil politico docente e também a problematizacdo sobre o sentimento
de representatividade para com o sindicato, aspectos que enfocaremos neste texto.

Partimos de um levantamento bibliografico sobre a relacao educacao e trabalho
mais aproximado ao perfil politico, visto que esta tematica estd intimamente ligada
com a constituicdo da profissionalidade e trabalho no contexto e atuagdo dos pro-
fessores na EP, utilizando como base de dados revistas qualificadas nos estratos A1,
A2, B1, B2, B3, B4 e B5 pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), a partir das palavras-chave “Educacao Profissional“, “Educacao
e trabalho”, “Profissionalidade docente” e “Perfil politico”. Constatou-se uma certa

escassez de pesquisas que dissertem sobre tal relacdo. Ao final do levantamento,
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cujo recorte temporal foi a partir de 2008 até 2016, encontramos seis artigos que
debatiam algumas das relagGes buscadas pelas palavras-chave elegidas, porém estes
ndo serdo objeto deste texto.

Posteriormente, aplicamos um questiondrio aos professores que atuam no Insti-
tuto Federal de Brasilia (IFB), com 48 questdes objetivas e subjetivas, compreendo
a analise dos elementos constitutivos da formacao docente para a EP, com destaque
para sua dimensao politica, que tracam perfil sociopolitico dos docentes. A aplica-
cdo se deu de forma mais efetiva, presencial e tutoriada pelos integrantes do grupo
pesquisador, oferecendo, de forma adicional, uma plataforma online do questio-
nario, como ferramenta de maior alcance. Porém, houve muita dificuldade para o
retorno das respostas aos questionarios pelos docentes, necessitando um esforco
continuo para que conseguissemos alcancar uma quantidade representativa para as
analises. Ao fim desta etapa, concluimos um total de 99 questionarios respondidos
e tabulados de todos os campi do IFB. Atualmente, o IFB conta com nove campi
em funcionamento: Campus Brasilia, Campus Gama, Campus Planaltina, Campus
Riacho Fundo, Campus Samambaia, Campus Sdo Sebastido, Campus Taguatinga
e Campus Estrutural; o Instituto realizou nos ultimos trés anos concursos ptiblicos
para o ingresso de profissionais no seu corpo docente. O corpo docente do IFB
é composto tanto por licenciados como por bacharéis. De acordo com Junqueira
(2016, p. 3), ap6s andlise de dados do setor responsavel pela nomeagdo dos pro-
fessores do IFB desde 2008,

O IFB apresenta, desde a sua criacdo, um nimero aproximado de
70 habilitacdes diferentes de profissionais nomeados para atuarem
como docentes na Instituicdo, sendo que dessas, aproximadamente,
46 sdo licenciaturas e os 24 restantes sao bacharelados, considerando
que muitos cursos exigidos para os profissionais que atuardo na

docéncia ndo possuem formagao em licenciatura, formando, por-
tanto, apenas bacharéis.

Desse cenario, entdo, depreende-se que as nomeagoes de professores para atuar

neste Instituto sdo diversas, constatado pela autora:
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O numero de areas que exigem habilitacdo em licenciatura é prati-
camente o dobro das areas de habilitacdo em bacharelado, [...] entre
2009 e 2015, ocorreram aproximadamente 484 nomeacdes, sendo
que o nimero de contratagdes por ano e areas oscilou significativa-
mente ao longo desses anos. (JUNQUEIRA, 2016, p. 4).

Esse aspecto reflete a prerrogativa existente na lei que institui a RFEPCT,
Lei n.° 11.892/2008, em que 50% da formacdo desenvolvida nos Institutos deve
ser dada por meio da oferta de 50% de vagas para o Ensino Médio Integrado ao
Técnico, e 20% para a oferta de cursos de licenciatura, exigindo-se, portanto, a
contratacdao de amplo espectro de licenciados e bacharéis. Assim, em sua origem
ja existe uma diversificagdo de areas de formagdo dos professores que ingressam
nessas Instituicdes, o que pode ja gerar uma ndo articulacdo direta entre os profes-
sores no reconhecimento como categoria profissional coletiva. Algo que necessita,
portanto, ser levado em consideragdo nas agoes de formacao continuada a serem
desenvolvidas pelo Instituto.

A primeira questdo a ser considerada diz respeito a participacao em atividades
politico-sociais. Ao analisar a questdo de participacdo dos professores nessas ativi-
dades, percebe-se uma discrepancia, em que a maioria, cerca de 67%, diz que nao
participa desses movimentos, alegando, muitas vezes, a ndo identificacdo da classe e
dos seus direitos. Isso contribui para a nao identificacdo da docéncia como entidade
social, e seu enfraquecimento como classe, favorecendo, assim, os embates entre
os servidores pro e contra o movimento sindical atual, sendo o tinico movimento
como espaco de desenvolvimento de atividades politico-sociais.

Esse aspecto é referendado quando cruzamos essas respostas ao topico do ques-
tiondrio que discute acerca da filiagdo sindical. Nesse quesito, o nimero de respostas
negativas aumenta, chegando aos 76%. Provavelmente a ndo filiacao pode ser justifi-
cada pelo fragil sentimento de representatividade que estes professores respondentes
tém em relacdo ao seu sindicato de categoria. Setenta e dois por cento dos professores
nao enxergam o sindicato como o autor da sua representatividade politica. Outros 28%

acreditam e se sentem representados politicamente pela luta e defesa do sindicato.
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Esses 28% que acreditam na representatividade sindical justificam que o
sindicato realiza acOes satisfatorias e solucionadoras em diversos problemas que
ocorrem na carreira, além de se sentirem representados por aquilo que o sindicato
realiza em favor do contexto politico e social do pais. Porém, a maioria alega nao
haver representatividade, enxergam o sindicato como mal condutor da imagem dos
docentes, afirmando que nao sdo percebidas articulagoes por parte do sindicato na
atuacao dentro dos IFs.

Os respondentes dizem, ainda, que se sentem mal representados, a comecar
pelos representantes escolhidos dentro dos préprios IFs e acreditam que a luta
do sindicato deveria se pautar mais na situagdo trabalhista dos professores, e ndo
somente por uma perspectiva politico-partidaria. Com base nas respostas obtidas,
nota-se a auséncia desses docentes no envolvimento com o sindicato. Apesar de
toda a luta realizada ao longo dos anos pelo SINASEFE (Sindicato Nacional dos
Servidores Federais da Educacdo Basica, Profissional e Tecnolégica), ainda assim
algo que se mostra, portanto, contraditério, uma vez que de acordo com o site do
SINASEFE — Secdo IFB, entidade sindical fundada em 14 de abril de 2009 —,
o Sindicato trabalha na luta dos ideais politicos para melhor participacdo e maior
envolvimento dos professores nas decisdes do Sindicato.

Perguntou-se ainda se os respondentes consideram que o sindicato tem
contribuido com a formagdo e profissionalizagcdo dos professores do IFB. As res-
postas dadas indicam que 92% nao consideram e nem tampouco atribuem a sua
formacdo alguma ajuda ou apoio do sindicato local. Somente 8% consideram que
o sindicato foi um meio de apoio a sua formacdo. Dentre os docentes que nao se
sentem apoiados pelo sindicato, a maioria diz que deveria haver mais incentivo a
formacdo continuada. Apontam como justificativa o fato de os sindicatos ndo se
demonstrarem preocupados, nem com a extensao da formacdo, nem com a valori-
zacao salarial e demais beneficios financeiros da carreira. Essas afirmacdes parecem
endossar a indicacao de Conciani e Figueiredo (2009), ao apontarem que parece

existir uma falha de comunicacao e dialogo entre a administragao do Instituto, o seu
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sindicato (como 6rgdo representativo dos anseios e desejos dos professores) e o
corpo docente entre si.

Segundo Silva (2006), existe uma desvalorizacdo social, econdmica e politica
da docéncia de forma geral. Com a era tecnoldgica, o papel do professor como
detentor de informagdes vem sendo apagado por essa onda de instantaneidade e
rapidez, proporcionada pela globalizacdo e avancos da Internet. Ligado ao papel
politico, os professores ndo integram uma categoria articulada e capaz de lutar
por seus direitos, muitas vezes contribuindo para a precarizacao e desisténcia da
profissdo. Parece, entdo, que no contexto da EP essa fragilidade em se estabelecer
processos organizativos da categoria tendo o sindicato como entidade represen-
tativa relevante esta ainda por se construir. Segundo a autora, os sindicatos e as
associacgoes sindicalistas ja ndo conseguem negociacdes e vém perdendo forga e
representatividade no meio sociopolitico. Os docentes ndo conseguem se identificar
com os ideais propostas por essas organizacoes e, consequentemente, ficam a parte

dessa luta por melhores condic¢Ges de trabalho e valorizagdo na sociedade.

2. Consideracdes finais

De acordo com Souza Machado (2008), existe uma semelhanca quanto aos pro-
fessores de Educacdo Basica e de EP, pois ambos comungam das mesmas necessidades
com relacdo a valorizacdo de sua formacao, desenvolvimento profissional, condi¢6es de
trabalho, salério e carreira, que os permitam enfrentar a precarizagao e se envolverem
com todo o comprometimento necessario a educacao de qualidade. Nesse sentido, os
docentes do IFB respondentes do questiondrio aplicado justificam a ndo representa-
tividade pelo fato de acreditarem que ainda ndo sdo valorizados o suficiente para se
sentirem empoderados para lutar por uma causa politica, pois muitos desses professores
nem mesmo conhecem bem a luta, as ideias e o trabalho que o sindicato realiza nos IFs.

Verifica-se que, apesar da auséncia efetiva do sindicato como representante dos

professores, alguns dos entrevistados nem mesmo conhecem ou participam do sindicato
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de professores. Com isso, nota-se que a formacao e a capacitacao desses profissionais
deveriam viabilizar ndo somente técnicas de didatica no momento de transmitir um
contetido, mas, também, objetivar uma perspectiva de educacdo macro, de conscien-
tizagdo politica e de valorizacao do ser humano em suas diferentes esferas sociais.

Dessa forma, pode-se afirmar que uma das principais fun¢oes do sindicato,
assim como a da formacao do professor, deveria ser a de conduzir e contribuir para
a consolidacao e pratica profissional na obtencdo de um olhar que ultrapasse os
limites da "educagado bancaria" (FREIRE, 1980); em que ndo somente o aluno é
visto ou dito como um depdsito passivo de contetidos lancados pelo professor, mas
para assumir uma postura na qual o estudante é agente colaborador do processo
de ensino-aprendizagem e, consequentemente, da (re)construcdo do seu proprio
saber, viabilizando a condugdo de uma construcao profissional e humana pautada
na abrangéncia do olhar para o mundo e de suas necessidades.

Isso referenda a visdo de que o professor nao é um mero reprodutor de teorias
e praticas, mas pode ser capaz de refletir e de se renovar em sua propria pratica
docente se reconhecendo e valorizando a si mesmo como um profissional de quali-
dade e um agente politico da sua profissionalizagdo. Dai a relevancia de se perceber
como um agente ativo de construcdo do sindicato, pois essa organizacdo nao é
um ente a parte desse processo, e, sim, a construcao da propria profissionalidade.
Nao deve ser, portanto, um aglomerado de reclamacdes, mas um espaco de didlogo,
de formacdo humana critica e, principalmente, um reflexo dos profissionais que
participam e que sdo a propria categoria, a coluna cervical da Instituicao.

Os dados problematizados deste texto podem contribuir para que sejam empre-
endidas tomadas de posi¢Ges de ordem sindical para que a aceitacao e identificacdo
possam ser mais vividas, fortalecendo a categoria e consolidando a profissionalidade
dos docentes que atuam na EP, juntamente com sua visdo do ser professor nesta
modalidade. Consequentemente, colaborando para uma educagdo mais centrada
da criticidade e identidade do educar. E que concluem para uma identificacdo da

docéncia nesse campo cada vez mais inovador e tecnolégico.
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Este livro € fruto do esforco coletivo realizado na Uni-
versidade de Brasilia (UnB) empreendido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacéao e Atuacgdo de Pro-
fessores/Pedagogos (GEPFAPe). Esse esforco girou em
torno de uma questdo central: Quais sdo as dimensoes
constitutivas da profissionalidade docente na Edtcacdo
Profissional?. Tomou, assim, o Instituto Federal de Brasilia
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