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Parte 1

Bases tedrico-conceituais da
profissionalidade docente






Sobre a profissionalidade docente:
dimensdes de analise do trabalho
e formacdo para a Educacéo
Profissional

Shirleide Pereira da Silva Cruz

1. Introducéo

O intuito deste texto é apresentar as perspectivas de andlise do trabalho e
formacdo docente para a Educacdo Profissional (EP) a partir do construto da pro-
fissionalidade docente. Para tanto, apresenta o debate que relaciona esse construto
sob a égide do capital, situando-o como uma dimensao na qual se reconhece que
o trabalho, como ontologia do social se apresenta na atualidade como profissao,
sofrendo os impactos de sua divisdo social e desencadeando processos de alienacao.
No caso do professor, este realiza uma acao imaterial, cujo produto e processo ndo
se separam; e no contexto das transformacoes dos modos de producdo, principal-
mente pela via do modo de acumulagdo flexivel, a este é exigido um duplo papel
de participar de um trabalho improdutivo, isto é, que ndo participe diretamente
da produgao da mais-valia, mas, ao mesmo tempo, forma o trabalhador para essa
nova configuragdo de acumulacao do capital. Nesse mesmo contexto, para legiti-

mar os processos de acumulacdo do capital, o Estado se formata para atuar cada
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vez menos na garantia dos direitos sociais e na educacdo, sendo que um deles
recebe os impactos de processo de afastamento do Estado de sua oferta efetiva,
porém com alto controle e fiscalizacdo das politicas ptblicas, colocando o professor
como ator central, constituindo, assim, o mito da profissionalizacdo que culmina
na “responsabilizacdo”.

Assim, a analise da profissionalidade docente no contexto da EP ndo pode
perder de vista as ambiguidades sob as quais o trabalho docente est4 submetido,
entendendo que a dimensdo da profissionalidade docente é uma das formas de
compreender a relacdo entre objetividade e subjetividade, de modo a se constituir
uma identidade profissional para atuar nessa modalidade de ensino. Assim, a ana-
lise ora empreendida reconhece que a afirmacdo do que seria a especificidade de
tomar o professor como profissional, submetendo seus elementos identificadores
as multiplas determinacdes do capital que tendem a indicar que o trabalho docente,
é precario e se aproxima das condi¢oes de proletarizacao.

Nesse sentido, Jaén e Cabrera (1991) e Ozga e Lawn (1991), contrarios a
tese da “proletarizacdo”, indicam que o cenario relacionado a divisao do trabalho
docente por especialidades, situado, mas marcadamente no contexto educacional,
gera maiores probabilidades de uma atuacdo social do docente como categoria pro-
fissional, uma vez que tanto o requerimento da elevacao do grau de especializagoes
no ensino e, por conseguinte, de qualificacdes especificas, como pela verticalizagcdo
da escolarizacao (mais tempo de estudo) dos sistemas de ensino na modernidade
vdao exigir conhecimentos, processos formativos e demandas organizativas dos
docentes cada vez mais qualificadas.

Outra caracteristica que fortalece o sentido profissional do trabalho docente
apontada por aqueles autores é o reconhecimento de que por seu trabalho estar vin-
culado a Educagao enquanto difusdo cultural e ideolégica na sociedade, o professor é
tomado como um agente cultural e, por seu turno, demanda-o a busca pela formacao
intelectual para atuar em seus processos de trabalho. Desta feita, para Jaén e Cabrera

(1991), o professor nao esta determinado por questdes politicas e econémicas de
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modo unilateral, mas pode agir de forma objetiva em diferentes contextos em suas
especificidades e em condicGes institucionais concretas em que se realizam como
profissional. Nessa mesma linha, para Ozga e Lawn (1991, p. 156), os professores
procuram determinar “a natureza de atividade laboral construindo relagdes de trabalho,
acoes coletivas em interlocucdo constantes com as influéncias das politicas nacionais
e locais”, constituindo, assim, sentidos e significados para o que realiza.

Desta forma, o conceito de profissionalidade docente é tomado como norte na
analise desenvolvida neste texto, situado no contexto de formulacdo da categoria
“trabalho” como condigdo ontoldgica de constituicdo do ser social. Tal categoria é
vista, portanto, como referencial das relagdes sociais sob as quais os sujeitos modi-
ficam a natureza e a si préprio, tanto como individuo singular, mas, principalmente,
como género humano construtor de uma historicidade que é passivel de compre-
ensdo em sua trama de relacdes e de, por essa mesma capacidade, transformacao.

As especificidades da profissionalidade docente se expressam na propria his-
toricidade de como a funcdo de ensinar foi sendo designada para um determinado
grupo profissional ao longo dos tempos e das modificagdes dos modos de producao,
e 0 modo como o trabalho e a educacdo se relacionam, tomando-se o conhecimento
como matéria-prima de sua efetivacao. A funcdo de ensinar tem o conhecimento
acumulado pela humanidade como fonte primeira e principal de seu trabalho, ao
mesmo tempo que esse mesmo conhecimento é constituido de elementos para a
organizacao do ato de ensinar a ser apreendido por quem se assume como docente.
Contudo, o ser social docente esta inserido numa série de relagdes sociais que apre-
sentam diferentes perspectivas para a funcdo social, ndo reduzindo-a a um mero
saber técnico de como saber ensinar, requerendo, em sua especificidade, reconhecer
as implicacdes sociais do conhecimento que (re)produz.

Assim, no contexto da EP, o docente, enquanto profissional, esta inserido
nas concepgoes e proposicoes politicas dessa modalidade de ensino na realidade
da sociedade brasileira, na tensdo do reconhecimento social, oscilando sob a

égide da marca técnica de sua formacdo inicial dada em sua maioria em cursos de
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bacharelado ou mesmo de licenciaturas de carater bacharelizante com a permanéncia
do esquema 3+1, sob o qual se estudava em trés anos matérias especificas da area
de conhecimento e um ano do curso de Didatica, ainda nado resolvida no seio dos
cursos de licenciaturas no nosso pais.

Desta feita, apresentamos algumas perspectivas de analise do conceito de
profissionalidade docente, situando-as no contexto dos estudos sobre a formacao

e atuacao docente na EP.

2. Sobre o conceito de profissionalidade docente: apontamentos analiticos
do contexto da Educacéo Profissional

Uma primeira tendéncia de estudos que Cruz (2017) apontou sobre a concei-
tuacdo da profissionalidade docente é a que destaca os saberes, a competéncia e a
qualificacdo como elementos constituidores de sua definicdo. Essa conceituagao
traz ainda a compreensdo de que esses elementos podem ser desenvolvidos em
esferas individuais e coletivas.

Braem (2000), por exemplo, é uma estudiosa que destaca a dimensao individual
como seu elemento definidor da profissionalidade, situando-a historicamente no
movimento sindical da Itilia que se organizou na busca por melhores remunera-
¢Oes, reivindicando que certas caracteristicas individuais que contribuem para a
produtividade podem ser tomadas como indicadores para se estabelecer critérios de
retorno remuneratorio do seu trabalho. Nesse mesmo contexto a autora, dialogando
com Dubar (1987), estabelecera relacdes entre o conceito de profissionalidade com
o conceito de qualificagdo.

No contexto da profissionalidade docente na EP, pode-se afirmar que pela
tensdo em qual saber de base a acdo docente se norteia para a realizacdo de sua
atividade laboral é tensionada pela caracteristica de, em boa parte dos institutos,

sdo os bacharéis que assumem a tarefa de ensinar, e, assim, seu conhecimento de

20
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base inicial é o da area técnica, e os conhecimentos da area didatico-pedagdégica
se insere tardiamente para parte significativa deles.

Assim, em relacdo a qualificagdo e sua relagdo com o conceito de profissiona-
lidade, Dubar (1987) aponta para dois movimentos: uma concepcao de profissiona-
lidade empirica e outra concepcao cientifica. Para o caso dos docentes que atuam
na EP, a profissionalidade docente tem forte marca empirica, pois, segunda esse
autor, a concepcao empirica se situa no ambito das “[...] qualidades pessoais prove-
nientes da experiéncia e da personalidade”.! (DUBAR, 1987, p. 7, tradu¢do nossa).
Ou seja, a depender do seu percurso formativo, por exemplo, e em espacos-tem-
pos formativos com elementos da docéncia, tais como monitoria, aula de reforco,
participacdo em grupos comunitdrios, liderangas de equipes, etc., confere-lhe uma
aproximacdo com o fazer docente, apesar de ndo ter passado por cursos formais de
habilitacdo para docéncia. Este tiltimo aspecto seria a profissionalidade cientifica,
por estar ligada a uma “[...] ‘qualificacdo juridica’ atestada e hierarquizada pelos
titulos escolares”.? (DUBAR, 1987, p. 7, traducdo nossa).

Percebe-se que a caracteristica da predominancia de uma profissionalidade
empirica apresentada acima tende a instigar estudos sobre a formagdo e atuagdo
docente, explorando os saberes docentes que sdo por esses sujeitos construidos na
sua insercao e desenvolvimento da docéncia na EP. Fruto da pesquisa que fomentou
a organizacdo deste livro com destaque para o levantamento bibliografico, percebe-
-se que a categoria analitica dos saberes docentes esteve presente nos estudos que
compOem a Parte 2 desta obra que analisam a formacao e atuacdo docente na EP.

Outra autora que debate o conceito de profissionalidade associado a qualificacdo é
Demailly (1987), citada por Braem (2000, p. 6), Em sua visao, a qualificagdo refere-se
a valorizacao dos conhecimentos académicos e didaticos expressos em uma titulacao,
e a competéncia profissional valoriza os meios pelos quais a qualificacdo se torna
eficiente. No contexto da EP esses aspectos sao também tensionados, uma vez que a

b “[...] qualités personnelles issues de [’expérience et de la personnalité [...]”. (DUBAR, 1987, p. 7).
2 «[...] ‘qualification juridique’ attestée et hiérarchisée par les titres scolaires [...]”. (DUBAR, 1987, p. 7).
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habilitacdo profissional, para atuar na Educagao Profissional, ainda ndo esta resolvida,
mesmo apos certa dispersdo em programas com carater emergencial e aligeirados.

A formacdo de professores para atuar na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) vem sendo, ao longo de sua histéria, marcada por um carater emergencial
por meio de programas de complementacao pedagdgica, sejam em cursos de licen-
ciaturas curtas ou em cursos de aperfeicoamento, sempre ligados a formacao de
bacharéis ja em servico.

Desde 1961, no artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB/Lei n.° 4.024/1961), ja havia a indicacdo dos cursos especiais destinados a
formacdo daqueles bacharéis. A existéncia desses cursos promovia uma separacao
entre a formacao de professores para o ensino secundério geral, inclusive do Curso
Normal, e a dos professores do ensino técnico em nivel secundario. A partir dessa
lei, os professores de disciplinas especificas do ensino técnico seriam formados nos
referidos cursos especiais. Ja os docentes para o ensino secundario geral seriam
formados pelas faculdades de Ciéncias e Letras.

Com a profissionalizacdo compulséria no 2° grau, implementada pela reforma de
ensino de 1° e 2* graus em 1971 pela Lei n.° 5.692/1971, houve uma modificagdo na
formagdo docente para o ensino profissionalizante. Contudo, antes mesmo dessa lei,
esses cursos especiais possuiam uma definig¢do propria a partir da Portaria n.° 432/1971.
Eram denominados de “Esquema I e II”, ambos em nivel superior, que conferiam
diploma de licenciatura para os bacharéis das diversas areas do ensino técnico.

Em decorréncia da implementacdo da nova LDB 9394/1996, nao houve um
rompimento com esta ldgica ja existente nesses cursos, uma vez que, mesmo tendo
modificado a nomenclatura, manteve a indicagdo de que aos profissionais diplomados
em nivel superior e ndo licenciados poderia ser apresentada possibilidade de cursarem
programas de formacdo pedagdgica que pode ser observado em seu artigo 63, inciso I1.

Posteriormente, a Resolucao CNE/CP n.° 02/1997, que trata dos programas
especiais de formacdo pedagogica de docentes para as disciplinas do curriculo

do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da EP em nivel médio, deixou uma
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lacuna até os dias de hoje por ndo detalhar de forma adequada como se daria a
formacao no contexto desses programas. E possivel perceber uma grande abertura
que pode ser entendida como uma possibilidade de suprir possiveis auséncias de
profissionais para atuacdo nesses niveis observados nessa Resolucdo, parecendo
assumir um carater mais quantitativo. Podemos observar com detalhes o que diz o
art. 1° da Resolucao CNE/CP n.° 02/1997:

Art. 1° A formacao de docentes no nivel superior para as discipli-
nas que integram as quatro séries finais do Ensino Fundamental, o
Ensino Médio e a Educacdo Profissional em nivel médio, sera feita
em cursos regulares de licenciatura, em cursos regulares para porta-
dores de diplomas de educacdo superior e, bem assim, em programas
especiais de formacdo pedagdégica estabelecidos por esta Resolugé@o.

Pardgrafo unico. Estes programas destinam-se a suprir a falta nas
escolas de professores habilitados, em determinadas disciplinas e
localidades, em caréter especial. (BRASIL, 1997).

Apesar das informacGes relacionadas ao tipo de cursos que sao definidos por
esta Resolucdo, em relacdo a carga-horaria, apenas sao indicadas o quantitativo
de horas, sendo um minimo de 540h, de forma que destas 300h serdo destinadas
a formacdo pratica, restando 240h voltadas para o estudo tedrico. Essa caracteris-
tica parece pensar a formacao docente de modo dicotdmico, valorizando mais os
aspectos praticos, que, inclusive, poderiam ser expressos pela experiéncia “leiga”
de profissionais liberais no ensino. Outra questao que endossaria o aligeiramento
na formacao docente para a Educacgdo Profissional seria a permissao de que o por-
tador do certificado desses programas especiais receberia, de forma equivalente, a
indicacdo de ter realizado uma licenciatura plena que, conforme a Resolucdo citada,
somente se integraliza com o minimo de 2.800h.

Em relagdo a formacao docente para atuar nas disciplinas do nicleo comum da
educagdo basica, considera-se que ainda é incipiente o movimento de investigacoes
que reflitam sobre a especificidade da docéncia num contexto de formacao profissional

e sua relacdo com o mundo do trabalho. Assim, para Souza Machado (2011, p. 694),
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[...] o desafio da formagdo de professores para a educagdo profissio-
nal manifesta-se de varios modos, principalmente quando se pensa
nas novas necessidades e demandas politico-pedagogicas dirigidas
a eles: mais didlogos com o mundo do trabalho e a educacdo geral;
praticas pedagégicas interdisciplinares e interculturais; enlaces for-
tes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura; processos de con-
textualizagdo abrangentes; compreensdo radical do que representa
tomar o trabalho como principio educativo; perspectiva de eman-
cipacao do educando, porquanto sujeito de direitos e da palavra.

Vé-se, portanto, que apesar das fragilidades na definicdo da habilitacdo para
realizar seu trabalho na EP, o docente tem demandas sociais, pedagogicas e poli-
ticas complexas que extrapolam as exigéncias juridicamente reconhecidas para a
formacdo profissional. Assim, ao construirem ativamente a sua profissionalidade, os
professores vao elaborando, denotando conhecimentos e atitudes que podem ser, a
posteriori, obrigacdes coletivas para a institucionalizacdo de uma agao profissional,
necessitando assim de sistematizacdo e comunicacdo adequadas em suas situagoes
de trabalhos e nos espacos de formacao.

Desta feita, Cunha (2006) indica que a concepcao de profissionalidade reflete
de forma mais aproximada do contexto no qual a docéncia é vivenciada sob a égide
da mudanca, do movimento, das novas experiéncias, de novos espagos e tempora-
lidades, das novas interacdes e dos novos sentimentos.

Hoyle (1980, p. 44, traducao nossa) endossa o sentido atitudinal da construcao
da profissionalidade ao conceituar “[...] as atitudes em relacdo a pratica profissional
entre os membros duma ocupacdo e o grau de conhecimento e de competéncia que eles
aplicam nessa tarefa”.? Porém, questiona-se que essa nocao se complexifica no contexto
da EP, pois infere-se que atitude profissional refere-se muito a como se restabelecem
as relagdes entre os pares com bases teoricas e contextuais. Assim, como constituir

uma atitude profissional docente quando sua referéncia maior ou € a area técnica ou

3 “[...] the atitudes toward professional practice among the members of an ocuupation and the degree
of knowledge an skill which they bring to it.”. (HOYLE, 1980, p. 44).
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o modelo cultural-cognitivo que, por vezes, secundariza a relacao pedagdgica em
detrimento de aspectos conteudistas e procedimentais em si? (SAVIANI, 2009).

Como possibilidade analitica para ampliacdo do debate da profissionalidade
docente no contexto do trabalho na Educacdo Profissional seria constituir uma base
de conhecimentos profissionais docentes de modo a fazer com que essa configuracao
expressaria uma profissionalidade norteada por “[...] um continuum que se entrelaca
com a propria evolucdo do conhecimento educacional, das teorias e dos processos
pedagogicos”. (BRZEZINSKI, 2002, p. 10). Ou seja, ndo seria apenas pela for-
macao inicial em si sendo vista com auséncias, mas percebendo as possibilidades
integrativas de conhecimentos das areas técnicas com as demandas pedagogicas e
epistemoldgicas de se ensinar uma atividade laboral tal como a que se realiza nos
cursos de formacdo profissional objeto daquela modalidade.

Destaca-se ainda que a categoria dos sabres na compreensao da profissio-
nalidade docente tanto pode contribuir com estudos que focalizam os diferentes
instrumentos dos saberes que definiriam a fungao docente — tais como os curriculos
de formacao inicial e continuada, os concursos publicos de acesso a carreira, as
formas de progressdo funcional, etc. — como podem focalizar o trabalho docente
apenas numa dimensdo técnica, detalhando um conjunto de habilidades e compe-
téncias a priori para o ensino, correndo-se o risco de pensar esses elementos de
forma desarticulada sob os quais essas habilidades e competéncias sdo definidas
nas relacdes macroestruturantes do capital. Podem ainda subsidiar estudos bastante
centrados numa légica pragmatista ao se direcionar para analises do fazer docente
muito circunscritas no espaco tnico da sala de aula sem situar esse espaco num con-
junto mais amplo de relacdes sociais, politicas, econdmicas e culturais, culminando
numa explicacdo meramente pedagogizante. E ainda se estabelecer uma logica de
analise apenas pela via da auséncia e ndo das possibilidades de formacao integral

dos professores da EP para realizar um trabalho também integral.
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3. Sobre a profissionalidade como expressao da socializagdo profissional

Boing (2002), ao destacar o carater de socializacdo profissional que caracteri-
zaria a construcao da profissional, vai salientar que é nesse processo que se pode
colocar os marcos de referéncia para a agdo profissional.

Essas referéncias desvelam, tanto conhecimentos, valores, como os modos de
desenvolvé-los e expressam no exercicio profissional, o que, por sua vez, desenham
uma certa cultura profissional, para o caso dos professores da EP, pelas lacunas
da formacédo inicial em se ter contatos mais sistematizados dos elementos delimi-
tadores da docéncia que avanca da afirmagdo limitada de que saber o contetido é
suficiente para se tornar professor na instituicdo onde atuam; e a insercao direta no
fazer docente parece ganhar a relevancia de ser a base fulcral de constituicao da
profissionalidade docente. Ou também que reforcaria a sua base empirica. Porém,
a participacdo em cursos de formacao inicial e continuada no campo da Educacao,
o que predominantemente tem sido feito pela via da complementacio pedagdgica,
pode ser um elemento de iniciacdo a cultura profissional docente.

Alves e André (2016) partem do pressuposto de que o clima organizacional
da instituicdo escolar interfere na construcdo da profissionalidade docente, pois
é o lécus onde os docentes desenvolvem o seu trabalho e este estd submetido a
um complexo conjunto de interagdes que “[...] produzem um modo de estar, de
comportar-se, de sentir, de expressar, de agir, de pensar que se constituem em um
formato particular e caracterizador desse local, sendo s6 passivel de ser apreendido
pelos sujeitos que deles tomam parte”. (ALVES; ANDRE, 2016, p. 367).

Essa caracteristica, portanto, endossa que na construcao da profissionalidade
docente reconhece-se que seria também necessario assumir a possibilidade de apren-
dizagem de um campo especifico de atuacao profissional, no caso, o da docén-
cia. Assim, vislumbra-se como possibilidades interpretativas da profissionalidade
docente na EP a sistematizacao e organizacidade de estudos que se debrucam e se

debrucaram sobre a aprendizagem da docéncia nessa modalidade. Garcia (1995) tem
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sistematizado alguns questionamentos que tém instigado analises sobre a aprendi-
zagem profissional, sdo alguns deles: a) Quais as formas de aprendizagens que os
professores desenvolvem?; b) Qual o papel da aprendizagem auténoma?

Estes questionamentos denotam ainda que a profissionalidade docente como
expressao da socializacdo profissional ndo deve prescindir de tomar a escola, a
educacao e o trabalho docente como elementos formativos, de modo a promover a
reflexdo e a intervencao, contribuindo com um projeto global de articulacdo entre
a formacdo inicial e a formacao continuada, tal como nos adverte Freitas (2007),
0 que, por sua vez, exige conhecimento e apropriacdo do contetido e da forma de

como se desenvolve esse trabalho em contextos institucionais proprios.

4. A profissionalidade docente como modelo social para a profissdo de

professor

A profissionalidade docente como modelo social para a profissdo de professor
pode ser entendida como modelos de ser professor e de caracterizacdo da atividade
profissional que ele exerce. Esses modelos sdo construidos, historicamente, a partir
de demandas sociais que sdo colocadas para a profissdo docente ao longo dos anos.

Nesse sentido, o conceito de profissionalidade docente pode ser visto como uma
construcao histdrica e social, e ndo como algo rigido e imutavel. Ao mesmo tempo,
requer de nés uma compreensao clara sobre os principios que norteiam os modelos de
profissionalidade, para ndo cairmos em discursos retoricos sobre a atividade docente.

Trés modelos de profissionalidade docente foram construidos e estdo imbri-
cados no processo de constituicdo da profissao docente, segundo Morgado (2005).

Um primeiro modelo de profissionalidade docente esté relacionado ao professor
como um profissional técnico que o caracteriza como alguém que aplica rigorosa-
mente as regras derivadas do conhecimento cientifico para atingir fins predefinidos.
A pratica profissional é, entdo, entendida como uma “(re)solucdo instrumental de

problemas”, mediante aplicacdo rigorosa de um determinado conhecimento teérico
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previamente construido (MORGADO, 2005). No caso do professor da EP, essa
caracteristica se acentua por uma certa transposi¢ao do modo como reconhecem
o papel exercido pela ciéncia nas diferentes areas de ensino técnico e nas areas de
conhecimento de referéncia disciplinar do curriculo da educagdo basica, no qual
héa a primazia do contetido e da técnica em detrimento da reflexdo do porqué e do
para que se constroi conhecimento e se forma um profissional.

Em contraposicao a essa visdo de profissionalidade técnica, o modelo do pro-
fessor como profissional reflexivo surge exatamente para confrontar os limites de
se abordar a realidade unicamente sob a ldgica de resolucao técnica. Nesse sentido,
tal modelo do professor como profissional reflexivo considera as situagdes impre-
visiveis, incertas, sob as quais caracteristicas intuitivas e criativas do professor
ganham destaque. A caracteristica de ser uma profissionalide situada nessas relagdes
de incertezas faz com que esta esteja subsidiada por uma racionalidade pratica.
Esse modelo caracteriza-se por resgatar a base reflexiva da atuacdo profissional,
e como o sujeito aborda e reflete sobre sua pratica. Essa racionalidade pratica
reconhece que, cotidianamente, os professores realizam atividades espontaneas
baseadas num conhecimento tacito e implicito, que ndo se constitui em padrdes
rigidos, mas, de certa maneira, ddo um “desenho” sobre a acdao. No entanto, sobre
ela ndo possui um controle especifico. E o que Schon (2000) considera como o
conhecimento que estd na propria acao. Ja a ideia de “reflexdo na agdo” seria a
saida de uma situacao habitual, levando o sujeito a pensar e a refletir sobre o que
faz, compreendendo a acdo que realizou.

Para Schon (2000), no contexto profissional, a “reflexdo na acdo” assume
algumas caracteristicas proprias. Essa reflexdo possibilita um conhecimento que
surge de uma pratica estavel e repetitiva, constituindo um repertorio de expectativas,
imagens e técnicas que, progressivamente, enriquecem e complementam a agao,
servindo de base, portanto, para a tomada de decisoes.

Sa-Chaves (2001), ao analisar os tracos comuns da profissao docente em diferen-

tes niveis de ensino e as especificidades daqueles professores que atuam no primeiro
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ciclo do ensino basico, com destaque para o conhecimento e o desenvolvimento pro-
fissional, ratifica que a profissionalidade docente deve ser inerentemente marcada pela
reflexdo e pela metarreflexdao. Cunha (2006, p. 74) reconhece também que o professor,
“[...] para construir a sua profissionalidade, recorre a saberes da pratica e da teoria”.

Porém, as proposicoes da acao reflexiva do professor e da valorizacdo dos
saberes da pratica podem gerar um conflito, ja apontado por Gauthier et al. (2006,
p. 27 e 25), correndo-se o risco de produzir analises que cheguem a reconhecer a
profissdao docente como um “oficio sem saberes”, ou, em uma situacdo configurada
por “saberes sem oficio”. Nessa mesma linha, Liidke e Cruz (2005, p. 86) apon-
tam que a “epistemologia da pratica”, proposta pelos estudos de Tardif (2002) e
Schon (1992) como uma possivel solucdo para o distanciamento entre a realidade
académica e a realidade profissional dos docentes, pode incorrer, talvez, num des-
locamento para outro polo: produzir anélises muito circunscritas a experiéncia, ao
trabalho e a pratica do professor e desprezar o papel indispensavel do componente
tedrico em todo trabalho de pesquisa que transcenda uma explicacdao mais imediata
e promova uma expansao das andlises da realidade investigada. Seria o que Duarte
(2003, p. 620) chamaria de “recuo da teoria™.

Um terceiro modelo de profissionalidade docente proposto por Morgado (2005)
é acrescentado ao debate relacionado a condicao reflexiva do professor sobre sua
atuacao profissional, introduzindo a compreensao critica do contexto social na qual
tal atuacdo ocorria. A anélise da atuacao docente nao se limita ao que ocorre dentro
das quatro paredes das salas de aula. Mediante a compreensao critica, analisam-se
as interferéncias sociais de ambito mais geral do contexto educacional a mais,
particularizado pelo contexto da prépria escola, bem como as condi¢des materiais
em que a aprendizagem ocorre.

A partir da compreensdo critica do contexto social no qual a atuacdo docente
ocorre, surge a necessidade de se constituir uma base tedrica critica para que tal
profissionalidade possa ser construida, produzindo uma pratica emancipatoéria.

Assim, a ideia do professor como um “intelectual critico”, segundo Giroux (1997),
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pressupde que ele defina claramente os referenciais politicos e morais de sua atuacao
educativa. Segundo essa definicdo, o profissional reflete sobre as estruturas que
informam interesses politicos, sociais e econdmicos existentes, de forma a construir
oposi¢Oes a partir de outras perspectivas com vistas a mudangas na sociedade.

Considera-se que esses modelos sociais, para a profissdo docente como uma
definicdo a priori para constituir uma profissionalidade, estdo imbricados na cons-
trucao da profissionalidade para atuar na EP por meio de discursos hegemonicos,
e sua contraposicao é efetivada por lutas sociais em seus mais variados aspectos.
Esses modelos ainda indicam que existe uma dimensdo ética na profissao docente
que integraria saberes, técnicas ao papel social que se define ao docente na sociedade.

Dessa dimensao ética depreende-se que existem outras dimensdes na construcao
da profissionalidade em termos de valores e base sociopoliticas da agdo e para a acdo
docente. Isso faz com que os sujeitos construam um movimento de elaborar referenciais
para a o estabelecimento de uma identidade profissional. Porém, em temos de afirmacao
profissional, o movimento analitico e de acdo ndo necessariamente seria o de mapear
esses indicadores, mas refletir como estes subsidiam os modos de ser e estar na profis-
sdo num determinada conjunto social, politico, cultural e intelectual, dai assumirmos
o conceito de profissionalidade. Contudo, percebemos que no caso do professor da EP
em relacao aos estudos desenvolvidos identificamos que a categoria da identidade pro-
fissional se apresentou também de forma significativa, e, em contrapartida, os estudos
sobre a profissionalidade e o trabalho docente apareceram em menor niimero.

Por outro lado, a tendéncia também significativa de estudos sobre o exercicio
profissional sob diferentes perspectivas desvelam que é no fazer propriamente da
sala de aula que tem se buscado compreender a pratica docente, mesmo que nao se
tenha dialogado situando-a na trama de construcdo da profissionalidade docente.

Em sintese, procuramos apresentar os conceitos que podem nortear a consti-
tuicdo da profissionalidade dos professores de EPT. Concorda-se, assim, quanto a
questdo de o professor interagir com o contexto educacional, e, a partir deste, ir se

constituindo professor. Entretanto, esse fazer precisa ser estudado e revelado, pois
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nessa interacao dialética, na qual o sujeito ndo € passivo, a construcao ocorre através
da historia de cada professor. Estas histérias pessoais, académicas e profissionais
sdo tecidas a partir das vivéncias com os estudantes e outros colegas professores.
E neste tecer da docéncia que muitos fios se envolvem, formando o “ser” do professor
de educacdo profissional e tecnolégica, mas nao podemos pensar num profissional
formado apenas pela pratica de ser. Nesse sentido, surgem os seguintes questiona-
mentos: Como se constitui a trajetéria académica e profissional dos docentes da
EPT? Quais as maiores fontes de aprendizagem do ser professor da EPT? O que € ser
professor? Essas questoes nos remetem a uma problematica central: A partir de quais
conjuntos formativos que o professor da EPT constitui a profissionalidade docente?

A seguir, trazemos, entdo, as principais sinteses geradas pela pesquisa sobre as
dimensdes constitutivas da profissionalidade docente na EP. O movimento de andlise
é detalhado em cada um dos textos desta obra, possibilitando-nos a compreender
essas dimensoes. Procuramos perceber o movimento de construcdo da profissiona-
lidade para atuar naquela modalidade a partir da premissa de que temos ratificado
ao longo de nossas pesquisas, de que a profissionalidade docente é “[...] instituida
numa dindmica de interagdo entre os elementos de regulacdo social da profissao e as
formas subjetivas do sujeito que se faz professor”. (CRUZ, 2017, p. 26). A profis-
sionalidade é expressa por um conjunto de elementos elaborados e articulados pelo
professor na relacao entre objetividade e subjetividade. Esses elementos acabam por
ser referenciais compartilhados entre os pares, desenhando assim uma forma social
de se identificar com a profissdo. Porém, essa construcdo ndo se da unicamente num
plano individual e unilateral, e, por essa condicdo, a profissionalidade estabelecida

na relacdo objetividade-subjetividade ndo pode ser pesquisada sem se considerar os

[...] modelos sociais do ser professor e a caracterizacao da atividade
profissional a ser exercida pelos sujeitos. E construida num processo
dindmico em que tal atividade, ao integrar instrumentos e meios,
revela-se como social, na medida em que pode ser sintese de mul-
tiplas relacdes sobre o que é o ser docente e qual é a sua fungdo na
sociedade. (CRUZ, 2017, p. 26).

31



Profissionalidade docente na Educacé&o Profissional

Assim, o construto da profissionalidade docente nos possibilita analisar o tra-
balho docente como acdo com finalidades marcadas pelas determinacdes do capital
ao trabalho como categoria ontoldgica do ser social, na qual os conhecimentos
tedrico-praticos da profissao sdao elaborados num contexto concreto de realizagdo da
atividade laboral, porém nao se encerra nele, uma vez que fundamentos axiolégicos,

epistemoldgicos e ontoldgicos estdo em disputas na configuracdo da fungdo docente.

5. Dimensdes constitutivas da profissionalidade docente na Educagéo
Profissional

Uma sintese geral pode ser produzida da andlise obtida pela pesquisa que ora é
divulgada nesta obra sobre a construgdo da profissionalidade docente na Educagao
Profissional; e, assim, foi possivel identificar trés dimensdes. As dimensoes analisam
e articulam as trés questdes gerais dos estudo ja apresentadas neste texto, a saber:
a) a que se relaciona ao perfil académico; b) ao percurso formativo para se tornar
professor; e c) ao significado da docéncia para a EP. Estas trés dimensoes seriam
uma epistemoldgica, uma politica e uma pedagdgica.

Em relacdo a dimensdo epistemoldgica, podemos indicar que os conhecimentos
necessarios para a formacao e atuacdo docentes expressam a tensao entre uma base
pragmatica de conhecimento e a constitui¢cdo de uma base de conhecimentos da area
de Educacdo em seus diferentes fundamentos histéricos, socioldgicos, psicolégicos e
pedagdgicos. Assim, tanto para a formacao inicial como para a formacdo continuada
os docentes apontam para a relevancia de saber os contetidos especificos das areas
técnicas em que atuam. Nesse mesmo sentido, a dimensao epistemol6gica é também
tensionada pela relacdo teoria-pratica. Esta dimensao é referente aos saberes expe-
renciais, tanto do mundo do trabalho como do fazer da sala de aula como norte para
a constituicdo da profissionalidade docente. Percebe-se, entdo, uma base empirica
de constituicao dessa profissionalidade, e os conhecimentos te6ricos do campo da

Educacao parecem ser secundarizados. Em contrapartida, o perfil académico dos
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docentes revelou um percurso formativo peculiar pela alta qualificacdo dos sujeitos
expressada por diferentes cursos, e na mesma medida, a indicacdo de um itinerario
formativo também qualificado para a formagdo continuada.

Sobre a dimensdo politica, pode-se sintetizar o baixo conhecimento sobre a
politica de expansao da rede federal de educacao tecnolégica e a prépria politica
de EP para o pais. Nesse contexto, a politica curricular e de organizacgdo do tra-
balho pedagégico nos Institutos, pela verticaliza¢do do ensino, parece também
demandar maior aprofundamento dos sujeitos. O reconhecimento do seu papel na
implementacdo das politicas publicas é tensionado por acdes, ora de isolamento,
ora de construcdo de decisdes coletivas para a politica institucional. Essa mesma
coletividade parece ainda ser fragilizada pelo baixo reconhecimento do sindicato
como entidade representativa e o sentido de constituir uma identidade de classe
profissional. A relagdo com a comunidade externa, nessa mesma perspectiva poli-
tica, parece ser uma ag¢do ainda incipiente expressa também pelo nivel de insercao
social em diferentes espagos sociais e culturais dos docentes.

J& a dimensdo pedagdgica parece ser o amalgama das outras duas dimensdes,
uma vez que reflete o sentido de homem e sociedade que nortearia o docente para
a efetividade da relacdo contetido-forma no seu ensino. Com relagdo aos aspectos
organizativos, percebe-se a necessidade de estudo e aprofundamento sobre a¢des
didaticas de planejamento, de avaliagdo e estruturacao de estratégias diversificadas
de ensino. Contudo, a construcao e experimentacao cotidiana de diferentes metodo-
logias é vislumbrada como perspectiva. A relacdo professor-aluno, nessa dimensao,
apareceu, em alguma medida, muito timida como um elemento estruturante da
profissionalidade docente na EP, uma vez que se endossou certa supervalorizacao
da apropriacdo dos conteidos especificos das areas técnicas, conforme ja indicado

na dimensao epistemologica.
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Este livro € fruto do esforco coletivo realizado na Uni-
versidade de Brasilia (UnB) empreendido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Formacéao e Atuacgdo de Pro-
fessores/Pedagogos (GEPFAPe). Esse esforco girou em
torno de uma questdo central: Quais sdo as dimensoes
constitutivas da profissionalidade docente na Edtcacdo
Profissional?. Tomou, assim, o Instituto Federal de Brasilia
(IFB) como o principal campo de pesquisa. O IFB, tinico
na capital federal, mediante transformac&o da Escola
Técnica Federal de Brasilia (ETFB), mostrou-se ser uma
instituigdo peculiar para analisarmos a construcdo da =

profissionalidade docente dentro desse cendrio de oferta I

da Educacdo Profissional na regido. Trata-se de obra que \ @
buscou constituir em praxis a pesquisa académica sob o0s -
principios do trabalho coletivo e da reflexdo e interven-

¢éo social na constituicdo da formacgéo de professores. EDITORA
Teve como desafio dialogar com gestores e professores Pz
licenciados nas diversas dreas e ha Pedagogia, além

dos professores-bacharéis, que constroem a profissio- UnB

nalidade docente para atuar na Educacéo Profissional
no cotidiano dos institutos federais no Brasil,
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