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Capitulo 11

A aprendizagem matematica no
contexto da sala de recursos: interacoes
e adequagoes curriculares no processo
ensino-aprendizagem

Raimunda Maria de Oliveira
Gabriela Sousa de Melo Mietto

A partir da inquietacdo docente sobre o que é necessario fazer para
que uma pessoa com deficiéncia intelectual possa aprender matemaética,
pretende-se discutir neste capitulo algumas estratégias relacionadas ao
contexto da Sala de Recursos. Destaca-se o papel da interacdo e sua
orientacdo na construcdo do conhecimento matematico, bem como as
adequacdes curriculares como medida fundamental para facilitar a apren-
dizagem de estudantes que apresentam alguma necessidade especifica,
a luz da influéncia dos preceitos de Vigotski (1998, 2011) na aprendiza-
gem matematica (MOYSES, 1997).

Considerando-se que o sujeito que aprende na escola é o mesmo que
aprende na rua, ou em contextos ndo formais de aprendizado, o espaco
da sala de aula pode ser palco de processos interativos. Nos espacos
de interlocucdo todos podem contribuir, permitindo que o estudante
reflita, para que por meio da troca de ideias e experiéncias tenha con-
di¢cOes de desenvolver novas categorias de pensamento e novos posi-
cionamentos. Implica entender que todo estudante é capaz de realizar
tarefas e revelar seu potencial em condigées sociais, considerando suas



singularidades, e interagir com seus pares (PONTECORVO; AJELLO;
ZUCCHERMAGLIO, 2005; BAPTISTA, 2005).

Discussoes em féruns mundiais, ao longo das ultimas décadas,
tém contribuido para o desenvolvimento de politicas publicas inclusi-
vistas, com impacto na modificagdo da organizacdo pedagogica e neces-
sidade constante de reflexdo sobre aprender e ensinar (MANTOAN;
BAPTISTA, 2018). Com a criagdo do Programa Educacao Inclusiva pelo
Ministério da Educacdo, conquistou-se o direito a diversidade, que vai
além da convivéncia com pessoas com deficiéncia. A sociedade ja faz
um caminho diferente ao incluir, por meio de leis, debates, acdes que
minimizaram as dificuldades e barreiras.

As Salas de Recursos das escolas da rede ptiblica tém sido percebidas
como novo espaco pedagogico voltado para o Atendimento Educacio-
nal Especializado e representam um avanco na construcdo de praticas
inclusivistas (DE FELICIO; FANTACINI; TOREZAN, 2016). Contudo,
estudos indicam que ainda ha necessidade de publicacGes ligadas a edu-
cacdo matematica relacionada ao déficit intelectual (PEREIRA, 2019).
As Salas de Recursos, na maioria das escolas da rede publica de ensino do
Distrito Federal, sdo espagos pedagdgicos voltados para o Atendimento
Educacional Especializado. Estd definido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Especial da Educacao Basica (CNE/CEB,
2001) que as escolas regulares devem prever e prover na organizacao de
suas classes comuns, servico de apoio, no qual o professor especializado
em Educacédo Especial complementa® e/ou suplementa? as orientagoes
curriculares, préprias das classes comuns. Destaca-se que devem ser uti-
lizados equipamentos, recursos e materiais especificos em todas as etapas
e modalidades da Educacédo Basica (DISTRITO FEDERAL, 2010).

Segundo as Diretrizes da Politica Nacional de Educac¢do Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, temos que:

! Para estudantes com deficiéncia e TGD (Transtornos Globais do Desenvolvimento).

2 Para estudantes com altas habilidades/superdotagdo.
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O Atendimento Educacional Especializado tem como fun-
¢do identificar, elaborar e organizar recursos pedaggicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado diferenciam-se daquelas rea-
lizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo (GDF, 2010, p. 77).

Nesse modelo de escola, considerado inovador, falar em “curriculo
fechado” parece pouco apropriado. Surgem entdo, como proposta, adequa-
¢Oes curriculares, que visam minimizar dificuldades encontradas pelos/as
estudantes que apresentam alguma necessidade especial, a fim de favorecer
sua aprendizagem. Nesse sentido, o uso de recursos pedagogicos dife-
renciados, como método de trabalho com alunos com déficit intelectual,
se faz necessario (CARNEIRO; DALI’ACQUA; CARAMORI, 2018),
bem como consultas a publicacdes ligadas a educacdo matematica rela-
cionada ao déficit intelectual, de modo que o curriculo regular possa ser
tomado como base, norteando o trabalho do/a professor/a e adequando-se
as reais necessidades do/a estudante. Na proposta deste capitulo, discute-se
a adequacdo curricular como elemento imprescindivel para garantir condi-
¢oes de aprendizagem aos estudantes envolvidos. Adequacdes curriculares
tornam-se medidas pedagégicas importantes na organizacao da escola,
tendo como foco, sempre, o potencial e talentos do/a estudante.

As adequagdes curriculares ndo representam um processo parti-
cular e individualizado, embora seja fundamental que o/a professor/a
conheca as necessidades educacionais de cada estudante (como também
se ha questdo clinica). E fundamental conhecer as narrativas pessoais,
seus pontos fortes, a histéria de vida (preferéncias, habilidades, talentos)
para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas na escola, no curriculo e no
plano de trabalho individual do professor/a com o/a estudante.

O relato que ora compartilhamos refere-se ao conjunto de interven-
¢Oes pedagogicas cujo principal objetivo foi propiciar, na Sala de Recursos,
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condicoes favoraveis a aprendizagem matematica de estudantes com deficién-
cia intelectual, por meio da interacdo, mediacao e adequaces curriculares.

Ao lidar com a escola, mesmo diante da diversidade que nela se
encontra, parece automatica — ao entrar em sala de aula com exercicios,
textos e conteudos previamente selecionados de acordo com o programa
previsto — a ideia de que as informacdes “passadas” serdo apreendidas da
mesma forma por todos. Toda a organizagdo pedagdgica pressupée uma
estrutura curricular e avaliativa fechada, em que o tempo de aprendiza-
gem seja 0 mesmo — com come¢o, meio e fim —, como se os/as estudantes
fossem todos dotados/as da mesma capacidade cognitiva e fosse possivel
determinar o tempo de aprendizagem de cada um/a.

As discussoes e leis que surgiram garantem a inclusdo e permanéncia
de pessoas com deficiéncia, a fim de modificar o cendrio educacional,
contudo, pouca coisa mudou na organizacao escolar — seja no espaco
fisico ou na estrutura pedagogica: contetidos, avaliagdes, planejamento,
ou ainda concepgdes que corroboram a falsa ideia de que na escola os
grupos sao homogéneos. Todas as modificacOes legais trouxeram consigo
certo “desconforto” e, ao mesmo tempo, o desafio de buscar novas estra-
tégias que atendessem ao novo perfil de estudante que entra na escola,
seja qual for a sua condi¢do cognitiva, no caso que ora apresentamos, o/a
estudante com deficiéncia intelectual. No caderno de Orientagdo Peda-
gogica — Educacdo Especial (DISTRITO FEDERAL, 2010), temos que:

A deficiéncia intelectual/mental refere-se, portanto, a um
estado particular de funcionamento intelectual iniciado
na infancia, apresenta caracteristica multidimensional e é
passivel de responder positivamente aos apoios individua-
lizados oferecidos a pessoa. Dessa forma, destaca-se que a
avaliacdo da condic¢do do estudante tem como finalidade a
identificacdo da/s necessidade/s do estudante para o con-
sequente direcionamento de atendimento/s.

A organizacdo Pan-Americana da Satide e a Organizacdo Mundial
da Saude, em evento no Canada, aprovaram na Declaracdo de Montreal o
termo Deficiéncia Intelectual (DI), que passou a vigorar também em outros
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idiomas (espanhol, francés, inglés), tendo orientado novas nomenclaturas
adotadas em documentos da drea da satide mental (CARVALHO, 2003;
2016). Em geral, a compreensdo médica defende que a crianca com defi-
ciéncia intelectual tem um pensamento desvinculado das experiéncias con-
cretas e dificuldade em alcancar processos de abstragdo mais complexos.

No campo da Psicologia e da Educacdo, a contribuicao de Vigotski
(2011) aponta as relagdes sociais e o intercambio na constituicao do sujeito,
indicando que nas atividades coletivas os mecanismos de compensagdo
podem ser ativados. Dessa forma, ndo se pode determinar a capacidade
intelectual do individuo por meio de um diagnoéstico e da identificacdo de
aspectos bioldgicos, que ndo explicam o funcionamento da mente.

Os aspectos sociais, o contexto cultural e a forma de estabelecer as
relacGes sociais também compdem a formacdo do individuo. Criangas com
deficiéncia e sem deficiéncia passam pelas mesmas leis gerais e o que as
diferencia esta determinado pelas suas intera¢oes. Vigotski buscou com-
preender a deficiéncia além de um prognéstico clinico, enfatizando que
as limitacoes e “defeitos” foram caracterizados apenas pela perspectiva
de ineficiéncia. As intera¢Oes ddo a crianga possibilidades de desenvolver
seus talentos e capacidades.

Para a escola interessa compreender a dindmica do pensamento das
pessoas com deficiéncia intelectual, bem como a forma como entendem
as informacgoes que recebem e como agem diante dessas descobertas,
afinal, todos tém capacidade para aprender.

Para Vigotski, que desenvolveu laboratério voltado ao estudo do
desenvolvimento das criancas com deficiéncia (1925), destacam-se quatro
elementos essenciais para um ensino direcionado para a compreensao:

a) Trabalhar com o/a estudante: professor/a e estudantes traba-
lhando juntos, em interacao.

b) Explicar e dar informagdes: ampliar os esquemas mentais ja
existentes, de forma a modifica-los ou substitui-los por outros
mais abrangentes.

¢) Questionar e corrigir: a fala foi compreendida? Corrigir os erros
a partir dai.
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d) Saber explicar: a capacidade do/a estudante de expor suas pro-
prias ideias a partir do que foi construido, em interacdo com o/a
professor/a. Fazer generalizacOes é um passo adiante.

Vigotski (2011) conclui que a crianga pode ser capaz de aprender com
auxilio de outra pessoa (adulto ou colega “mais adiantado”) através de per-
guntas, exemplos, demonstragdes de forma construtiva. Para as experiéncias
vivenciadas em Sala de Recursos, bem como no ensino regular, é possivel
observar praticas docentes indicativas de que mesmo os estudantes que
apresentam algum tipo de deficiéncia ndo estdao impedidos de aprender.

Na escola o pensamento é uma a¢ado dialégica e os aspectos sociais
e culturais sdo elementos importantes na construcao do conhecimento e,
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, educar para a diversidade é fun-
damental, o que faz a deficiéncia um elemento constitutivo do processo
educativo, pois importa mais buscar condi¢des de aprendizagem do que
ressaltar a dificuldade. Assim, quando se fala na interacdo proposta por
Vigotski (2011), reconhece-se, a partir do didlogo, da cooperacao e da
troca de informagOes, um caminho possivel para a aprendizagem.

E no ambiente escolar que nos deparamos com essa questio, pois é
nesse espaco pedagdgico que vivenciamos a dindmica das diferencas.
Historicamente, os relatos sobre estudantes com deficiéncia intelectual,
segundo alguns especialistas destacam algumas caracteristicas: falta de
concentracao, entraves na comunicacao e na interagdo, menor capacidade
para entender a loégica de funcionamento das linguas.

O enfoque sécio-histérico-cultural (VIGOTSKI, 2011; MOYSES,
1997) destaca a importancia da mediagdo. Diante de tanta diversidade,
é imprescindivel buscar alternativas pedagégicas que possibilitem o
avanco desses/as estudantes que tém alguma particularidade ou necessi-
dade especial. Considerar as diferentes formas de aprender, as diferencas
culturais que permeiam o espaco escolar e as caracteristicas individuais
de cada um faz parte de um novo fazer pedagégico.

Dessa forma, ha destaque para as interacdes sociais e aos fatores his-
torico-culturais, possibilitando a construcao de sugestdes de organizacao
do ambiente escolar para facilitar e motivar estudantes com deficiéncia
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intelectual. Como, a principio, estes tém como caracteristicas dificuldade
de concentragao, as aulas poderiam ser praticas e instrumentalizadas,
amparadas por uma rede de apoio (MANTOAN; BAPTISTA, 2018).

O conhecimento matematico numa perspectiva sécio-histérica

Diante das dificuldades no ensino da matematica, é desafiador com-
preender que, apesar de vivermos num mundo mergulhado em informa-
¢Oes matematicas, ainda nos deparamos com uma disciplina vista por
muitos como muito dificil. Atualmente, aprender matematica envolve
competéncias que permitem ao individuo enfrentar varias situagoes e
habilidades de comunicacao e de resolucdo de problemas inseridos no
contexto de vida social e cultural, ndo somente em regras e férmulas.

De acordo com as experiéncias em sala de aula na éarea, essa nova
concepcdo de educacdo matematica possibilita criar condicGes para que
os/as estudantes incluidos/as em classes regulares aprendam e ndo sigam
recorrentemente marcados pelas suas dificuldades de aprendizagem.

Ha muitas contradi¢Ges, principalmente ao se olhar em volta e perceber
o0 quanto o mundo e o ser humano sdo “matematizados” (MUNIZ, 2013).
Vive-se cercado (na natureza e nas constru¢des) de formas geométricas,
e a matematica esta presente na relacdo tempo e espaco, na alimentacao,
nas relacoes econémicas (créditos/débitos bancarios, gastos, salarios, impos-
tos), sendo uma ferramenta importante na constitui¢do do individuo cidaddo,
mobilizando recursos que possibilitem transformar a realidade que o cerca.

A matematica, como um instrumento de emancipacdo, permite que o/a
estudante fale, escreva, saiba interpretar informacdes graficas, desenhos,
construcoes, aprenda como organizar e tratar dados. Ser matematizado
envolve mais do que saber fazer contas, decorar e utilizar férmulas em
situacdes totalmente desvinculadas do seu cotidiano. Para isso, é preciso
fazer o/a estudante refletir sobre sua prépria realidade e, mesmo para aquele
que tem deficiéncia, importam as condi¢oes que lhe foram oferecidas para
que possa compreender o seu proprio pensamento. Torna-se imprescindivel
nessa nova abordagem adotar uma postura que favoreca as interagoes.
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Como ciéncia, a matematica também é influenciada pelas praticas
sociais e delas ndo poderia ser desvinculada. Em se tratando de conceito
cientifico, os espontaneos foram indispensaveis no avango desses estudos,
considerando que o homem matematizou a sua vida desde o inicio da
sua existéncia. Como exemplo, pode-se pensar na criacdo dos niimeros,
que foram inventados e reinventados a medida que o préprio ser humano
avancgava nas suas conquistas e precisava de registros.

O processo de contagem foi sendo necessario para atender situa-
¢Oes praticas. Um pastor precisava contar seu rebanho; um agricultor,
conhecer o clima e as estacdes do ano para garantir boas plantagao e
colheita; as primeiras construcdes exigiam conhecimentos de geometria
e de medidas e, certamente, partiram de situacdes-problema do dia a dia
até se tornarem conhecimentos cientificos, mediatizados pelo homem,
a partir de contextos historico-sociais.

Um campo em expansdo, a educagdo matematica com enfoque socio-
cultural surge a partir do Terceiro Congresso Internacional de Educacao
Matematica, na Alemanha, em 1996 (MIGUEL et al., 2004). No Brasil,
tem-se D’ Ambrosio como representante da etnomatematica. Ela é uma
das grandes responsaveis pela preocupacdo de muitos estudiosos em
reconhecer a influéncia dos fatores culturais como a lingua, habitos,
costumes e modo de viver sobre o ensino e a aprendizagem matematica.

Para D’ Ambrosio e Fonseca (2004), o pensamento de Vigotski
(2011) foi preponderante nessa mudanca de paradigma, também res-
ponsavel pelas alteragées no curriculo. Hoje essa aprendizagem é tratada
numa abordagem contextualizada dos contetidos, exigindo que o/a profes-
sor/a busque diferentes fontes de informacdo e formacdo para aproximar
a matematica da realidade sociocultural de seus/suas educandos/as.

Para Araujo (2005), solucionar problemas é uma tarefa dificil para
qualquer pessoa sem deficiéncia quando se trata de problemas complexos
e abstratos. Estudantes com deficiéncia intelectual conseguem realizar
tarefas cognitivas simples, porém ndo sdo capazes de resolver sozinhos
problemas de ordem complexa. Dentre os motivos apontados, hé dificul-
dade acentuada, por parte desses/as estudantes, na execugdo que exija uma
elaboragdo mental mais complexa. Esse grupo de estudantes utiliza pouco
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mecanismo de controle, planejamento e conhecimento de suas habilidades.
Tem dificuldades em planejar e aplicar estratégias de solucdo e raramente
produz e generaliza de forma espontanea; portanto, é primordial pensar
em formas de intervencao que favorecam a compreensdo desses/as estu-
dantes no espaco escolar para que possam solucionar as varias situacées
com que irdo se deparar no contexto sociocultural.

Uma experiéncia em Sala de Recursos — algumas reflexdes

O estudo discutido neste capitulo seguiu a metodologia qualitativa,
que tem como principal caracteristica a sua funcdo dial6gica, considerando
o sujeito inserido no seu contexto social. Foi realizado numa escola publica
do Distrito Federal, na Sala de Recursos, voltada para o atendimento de
estudantes com alguma deficiéncia; nesse caso especifico, a deficiéncia
intelectual. A amostra foi por conveniéncia e contou com a participa-
¢do de dois estudantes: Ana Julia e Pedro, com 13 e 15 anos de idade,
respectivamente. Ambos apresentam diagnoéstico de deficiéncia intelectual
e pertencem a familias de baixo nivel socioeconomico. Contamos com
autorizacao da escola e da familia dos estudantes envolvidos para partici-
parem da pesquisa em horario contrario das aulas regulares.

Um dos objetivos do ensino da matematica é propiciar ao estudante
raciocinar de forma produtiva. Para isso é necessario que ele tenha em
maos situacdes que o desafiem e o motivem. Nesse sentido, ter ou ndo
deficiéncia passa a ser um aspecto secundario da relagao estabelecida no
espaco de sala de aula. Essa atitude foi relevante na avaliacdo das ativi-
dades propostas, visto que o que se propds foi criar espago e condigOes
de aprendizagem para os dois estudantes envolvidos no estudo, indepen-
dentemente da condicdo cognitiva. Percebeu-se na sala de aula regular
a dificuldade de ambos em planejar e aplicar estratégias de solugdo:
apresentaram dificuldades praticamente nas mesmas questdes, de ordem
mais complexa e com mais informacdo.

Outro aspecto se refere a forma como se manifestaram nas solu-
¢oes dos problemas. De um modo geral, as solucdes apresentadas se
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restringiram a calculos mecéanicos, através de operacoes fundamentais.
As solucgoes que fugiam desse padrao eram deixadas de lado, havendo um
grande nimero de desisténcias. Os problemas que pareciam de solucao
imediata eram priorizados.

Identificamos que as atividades que tenham alternativas tendem a
chamar mais a atengdo do/a estudante para encontrar uma das respostas
do que envolvé-lo/a na solucdo a partir das informacgées contidas no
problema. A partir dessa observacdo, passamos para a resolucdo das
atividades num processo interativo, no qual os dois estudantes envol-
vidos na pesquisa dialogavam sobre estratégias pensadas ou duvidas
durante a resolugdo das questées. Ao serem apresentados a atividade,
foram orientados da importancia em compartilhar seus conhecimentos
em ajuda mitua (PONTECORVO et al., 2005). Ambos erraram no ini-
cio da atividade e individualmente algumas questoes e, ap6s o trabalho
conjunto, chegaram ao resultado correto.

Verificamos que 70% do total de questdes foram resolvidas correta-
mente; 10% delas ndo foram resolvidas por desisténcia dos participantes;
20% estavam parcialmente corretas. Embora tenham demandado tempo
na realizacdo dessa atividade, os participantes se envolveram ativa-
mente, tornando a aprendizagem mais significativa. Os resultados indi-
cam a relevancia das interagdes no processo de aprendizagem, visto que
“numa atividade coletiva, ou sob a orientacao de adultos, [....] as criangas
sdo capazes de fazer muito mais coisas” (VIGOTSKI, 2007, p. 101).

Acreditava-se que, por meio de testes, podia-se estabelecer o nivel
de desenvolvimento mental, no qual o processo educacional deveria se
basear, sem ultrapassa-lo. Tal procedimento norteava o aprendizado em
direcdo a estagios ja completados, ponto de vista que ndo se aplica ao
ensino de estudantes com deficiéncia intelectual. Considerava-se que o
ensino para esses/as estudantes deveria basear-se somente no pensamento
concreto, eliminando tudo que esta associado ao pensamento abstrato,
restringindo-se o raciocinio a questoes materializadas no contexto ime-
diato, além de impedir a superacgao das dificuldades que esses/as estu-
dantes apresentavam, como se estivessem condenados a aprender de um
unico jeito (VIGOTSKI, 2011; TAN et al., 2019). Sera que reproduzimos
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ainda esse pensamento? O que estamos reproduzindo em sala de aula?
Quanto se acredita na capacidade desses/as estudantes? Que condi¢coes
sdo ofertadas para que avancem? Que discussoes sdo realizadas no espaco
pedagdbgico da escola que permita encontrar alternativas para o sucesso
desses/as estudantes? Cabe uma pausa do leitor para uma reflexao...

As ag0Oes propostas proporcionaram algumas reflexdes acerca do
que foi apresentado no referencial tedrico, considerando alguns aspectos
relevantes neste estudo. Além das interacoes, das adequagdes curriculares
propostas em lei, destacamos a importancia dos estudos relacionados a
matematica, dada a sua importancia dentro de um contexto em que se
espera cidaddos mais atuantes diante dos desafios da sociedade atual.
Excluir aqueles que apresentam alguma necessidade especial seria negar
um novo contexto de sociedade e de educacdo que busca minimizar
preconceitos, respeitar as diferencas.

O valor da interacdo entre pares na busca para encontrar alterna-
tivas pedagogicas que proporcionem aos estudantes com algum tipo
de deficiéncia, atendidos em Sala de Recursos, estd na aprendizagem
que lhes seja de fato significativa. Nesse sentido, ha a necessidade de
se rever conceitos e maneiras de lidar com o ensinar e o aprender no
ambiente escolar. As adequag6es curriculares, nesse contexto escolar,
possibilitaram a reflexdo acerca da agdo do/a professor/a no seu espaco
pedagdbgico. Por meio dessas adequacdes, sugerimos a partir das obser-
vacgoes e referenciais desse estudo:

+ Disponibilizar um tempo maior para a realizacdo das atividades

ou diminuicdo destas a partir de objetivos mais claros e coerentes
com as singularidades do estudante com DI.

+ Elaborar um vocabulario mais apropriado para a série. Diante
do di4logo dos dois participantes, foi possivel identificar que a
comunicacgdo entre os pares é diferente e muitas vezes 0s pro-
blemas ndo sao resolvidos por inadequacdo do vocabulario dos
estudantes na atividade.

* Realizar atividades em sala de aula entre pares.
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* Separar um tempo de aula para atender alguns/mas estudan-
tes, individualmente, para conhecer melhor o seu pensamento
matematico;

+ Evitar questdes com alternativas. Foi observado que os/as estu-
dantes se utilizam dos valores apresentados na resposta para
resolver os problemas e exercicios. Partem da resposta e ndo da
situacdo apresentada.

* Modificar a ordem das questdes de maneira que sejam organizadas
conforme o grau de dificuldade, do mais simples ao mais complexo.

+ Construir enunciados mais breves.

* Fazer uma correcdo diferenciada, de forma a aproveitar o
maximo de informacges dadas pelo/a estudante nas suas solugoes.
Considerar uma questdo correta parcialmente pode estabelecer
uma relacdo diferente entre o processo de ensinar e aprender. Valo-
riza-se assim, 0 que o/a estudante pensa e nao apenas os resultados
numeéricos que ele/a apresenta, humanizando mais essa relacdo.

* Nao acumular contetido pode ser uma boa alternativa, criando
outras possibilidades de avaliagdo no ambiente escolar.

* Realizar uma atividade oral, sempre que possivel. Isso pos-
sibilita conhecer melhor as possibilidades e potencialidades
desses/as estudantes.

Ressalta-se a necessidade de mudar as estratégias de intervencao
pedagdgica direcionadas a estudantes com diagndstico de deficiéncia inte-
lectual (MUNIZ, 2013; CARNEIRO; DALL’ACQUA; CARAMOR]I,
2018; PEREIRA, 2019; VIGOTSKI, 2011), para que caminhem na dire-
¢do da aprendizagem dos/as estudantes com algum tipo de deficiéncia.
Nesse sentido, observamos que a parceria construida na realizagdo da ativi-
dade proporcionou, além do sucesso nas solucoes das questoes, a troca de
experiéncias e producdo de conhecimentos. Embora a escola apresente situa-
¢Oes formais diferentes das que sdo vivenciadas na vida cotidiana, tem por
obrigacdo tornar o conhecimento mais acessivel e formalmente organizado.
O dialogo e a atividade mediada sdo imprescindiveis nessa nova construcao.

Ao tratar dessa relagdo aula-professor-estudante, deve-se ponderar
que as atividades desenvolvidas na Sala de Recursos ndo garantem o
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sucesso desses/as estudantes, considerando que esse é um espaco dife-
renciado de estudo. Porém, possibilita encontrar alternativas pedagdgicas
que auxiliem estudantes com necessidades especiais na aprendizagem
matematica. O que se defende, portanto, é uma articulacdo melhor entre
esse espaco pedagogico e a sala de aula regular.

Observam-se oposicdes, tendo em vista que a Sala de Recursos é
concebida por muitos como espaco para aula de reforco, onde quase
sempre sdo reproduzidas as acoes desenvolvidas pelos/as professores
regentes. Como o olhar desse/a especialista esta voltado o tempo todo
para tornar acessivel o que a escola ensina, a parceria desses profissionais
¢é fundamental. Nesse contexto, seria interessante redimensionar o valor
das interagGes sociais que permeiam o ambiente escolar: estudantes e pro-
fessores, em processo de didlogo constante. A disposi¢ao do/a professor/a
em conhecer melhor esse/a estudante e saber como ele/a formula suas
proéprias hipdteses acerca de um assunto, de uma ideia, como “enxerga”
o mundo que o/a rodeia e de que forma interage com seus pares.

Comentarios conclusivos

A inclusdao é um processo de acolhimento, construido coletivamente,
em didlogo repleto de embates e negociacGes. Na escola deve-se preparar
o futuro adulto para conviver de forma harmonica com o outro, vencer
barreiras e preconceitos e tornar possivel a aprendizagem daqueles que
sdo estigmatizados pelo fracasso escolar. Cabe refletir que modelo de
escola seria necessario para promover o sucesso académico desses/as
estudantes. Pdde-se perceber, nesse estudo, que realizar adequagdes cur-
riculares em seus diversos aspectos torna essa aprendizagem possivel.
E necessario tracar, portanto, objetivos claros para cada atividade num
didlogo reflexivo a partir das seguintes perguntas: o que se pretende com
esse problema? O que o/a estudante deve saber nessa atividade que é
significativo? O que pode ser deixado para etapa posterior? Que grau de
dificuldade pode ser apresentado nessa situagao-problema? Que saberes
esse/a estudante ja tem sobre o assunto? E assunto da sua vida diéria?
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Como estabelecer a relacdo entre o conhecimento espontaneo e cientifico?
Como organizar o espaco de sala de aula para proporcionar a interagao
entre os pares e de que maneira ela sera constituida? Que papel o/a pro-
fessor/a desempenha nessa nova acao?

Deixamos em aberto essas indagacdes, para que possam de alguma
forma promover a reflexdo acerca dessa nova organizagao escolar que propde
a todos o direito de aprender, independentemente de suas particularidades,
levando em conta as diferencas e o potencial da pessoa com deficiéncia.

Ha dificuldades para se resolver os problemas que surgem diariamente
no ambiente escolar. Lida-se com diversidade de pessoas o tempo todo.
Pessoas que se desenvolvem, compartilham suas experiéncias, mudam os
rumos da sua histéria. Aprendendo licGes, compartilhando ideias, projetos,
conhecimentos. Viver socialmente é uma condicao de SER e TORNAR-SE.
As experiéncias compartilhadas movem nossas relagoes e a escola é um
ambiente favoravel ao crescimento intelectual e transformador.
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Como podemos desenvolver as praticas
inclusivas? Os processos inclusivos sdo con-
cretizados em escolhas cotidianas orientadas
ao conhecimento mutuo e ao acolhimento,
ao cuidado de si e entre pessoas com histé-
rias diferentes. Refletir sobre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com necessidades especiais for-
talece a geracdo de novas formas de ensi-
nar, aprender e atuar. Nessa perspectiva, as
organizadoras e os autores desta coletanea
exploram a historia, as politicas publicas,
0s servigos e o ensinar e aprender em cons-
tante inovacao, a partir da problematizacdo
do cotidiano dos fazeres inclusivos.

Esta obra é direcionada a estudantes,
pesquisadores, educadores e outros profis-
sionais de éreas afins e foi escrita em cola-
boragdo entre colegas de universidades e sis-
temas educacionais do Brasil, da Argentina e
do Chile, psic6logos e professores das redes
federal, distrital e municipais de ensino,
membros de diferentes grupos de pesquisa
e grupos de trabalho da ANPEPP que pesqui-
sam e atuam inclusivamente. Recebeu apoio
da UAB/Capes/MEC e da UAB/UnB.

EDITORA

M

UnB




	Práticas estruturadas
	Capítulo 11
	A aprendizagem matemática no contexto da sala de recursos: interações e adequações curriculares no processo ensino-aprendizagem
	Raimunda Maria de Oliveira
	Gabriela Sousa de Melo Mietto
	O conhecimento matemático numa perspectiva sócio-histórica
	Uma experiência em Sala de Recursos – algumas reflexões
	Comentários conclusivos 

	Sobre os autores

