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Capitulo 10

O ludico e a arte como meios
facilitadores no processo de
ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia inseridos na escola regular

Christiane Torloni Torres

Raquel Santana

Atualmente, estudos desenvolvidos sobre as praticas pedagégicas
voltadas para a inclusdo de alunos com deficiéncia ganham destaque
dentro da area educacional. Isso ocorre devido a Resolugdo Nacional n° 2,
de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentem alguma deficiéncia, na Educagdo
Basica, em todas as suas etapas e modalidades, cabendo aos sistemas de
ensino matricular e assegurar as condi¢des necessarias para uma educagao
de qualidade, organizando-se para o atendimento e o desenvolvimento
de todos, em classes regulares de ensino.

Dentro dessa perspectiva de Educacdo Inclusiva, este estudo foi
desenvolvido com o objetivo de investigar a importancia da arte no
contexto escolar, como facilitadora no processo de inclusao de alu-
nos com deficiéncia, como disciplina do niicleo comum e, também,
como instrumento pedagdgico utilizado ludicamente pelas demais dis-
ciplinas na proposta de trabalho colaborativo. A realizacdao desta pes-
quisa teve como metodologia o estudo qualitativo, utilizando os seguin-
tes instrumentos: analise documental, entrevistas semiestruturadas,
questionarios, caderno de campo e protocolos de atividades.



O lddico, a arte e a educagéo nos diferentes processos de
aprendizagem humana

O termo ldadico tem sua origem na palavra latina ludus, que quer
dizer: jogos infantis, recreacdo, competicdo, representacdes littirgicas
e teatrais, jogos e divertimento. Desde os primérdios dos tempos, 0 ato
de brincar esta vinculado ao desenvolvimento social dos individuos,
por proporcionar o desenvolvimento simbolico, estimular a imaginacao,
a capacidade de raciocinio e a autoestima. E no processo educativo da
escola regular, como o lidico acontece? Vérios sdo os estudos relacio-
nados ao uso das atividades lidicas no processo educativo como meio
de introduzir contetidos escolares e habilidades conceituais estabele-
cidas pelo educador.

Kishimoto (1997) relata que o jogo, desde a Antiguidade Greco-romana,
passando pela Idade Média, era visto apenas como atividade de recreacdo e
que, ja no periodo do Renascimento, comecou a ganhar status de favorecer
o desenvolvimento da inteligéncia e facilitar o estudo, sendo considerado de
grande importancia na aprendizagem de contetidos escolares.

Ao analisar uma crianca brincando, podemos constatar que esta
interage com o jogo/brinquedo, reproduzindo sensacgoes reais do seu
cotidiano. Explorando todo o seu imaginario, a crianga recria e assimila
atitudes do seu meio cultural, aprimorando seu processo de aprendizagem
e aquisicdo de conhecimentos.

O jogo oportuniza o desenvolvimento social e intelectual da crianca.
Ao brincar a crianga vai construindo sua identidade, assimilando regras
e conceitos do grupo no qual esta inserida socialmente de maneira pra-
zerosa (BARBATO, 2008; CAMPOS-RAMOS, 2015). Na escola as ati-
vidades ladicas contribuirdo na aquisicao e reelaboragdo dos contetidos
escolares sem exercicios exaustivos e repetitivos.
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A arte na educagao escolar

A atividade artistica é inerente ao ser humano desde o nascimento;
vivemos num mundo repleto de imagens e cabe a cada individuo deco-
dificar e interpretar essas imagens apropriando-as para o uso em seu
cotidiano social e cultural.

A arte possibilita o processo de aprendizagem dos individuos através
de trocas e experiéncias destes com o seu meio cultural e social, uma vez
que, ao abordar as linguagens artisticas, o individuo estabelece conexdes
entre passado e presente, numa relacdo de troca em que o aprendiz tam-
bém é o mestre. Essas conexdes entre passado e presente permitem ao
educando reelaborar estruturas mentais e ampliar as possibilidades do
futuro. Essa ideia é amplamente defendida por Vigotski, que considera
a arte como sendo o social em nos.

A arte é o social em nés. O social ndo é apenas o cole-
tivo, assim como as raizes e a esséncia da arte ndo sao
individuais [...]. E uma atividade de fundo social na qual
o0 homem se forma e interage com seus semelhantes e
seu mundo numa relacao intercomplementar de troca [...].
O enfoque estético da arte deve combinar as vivéncias
do ser humano em nivel individual com a recepcdo do
produto estético percebido como produto social e cultural
(VIGOTSKI, 2001, p. XII).

Para Vigotski (SILVA; RIBEIRO; MIETO, 2010), uma das ideias
centrais da sua teoria historico-cultural sobre o desenvolvimento humano
€ que somos constituidos a partir das relagdes com nossos pares, numa
determinada cultura e em momento histérico especifico, e a arte serve
como canal de articulacdo entre nossos saberes e os saberes culturalmente
organizados, em constante fazer e refazer com significados diversos.

No Brasil, o ensino da Arte comegou ainda no periodo do Império,
com a chegada da familia imperial vinda de Portugal, em 1808. Dom Jodo VI
trouxe toda a corte portuguesa para o Brasil e convidou artistas franceses
para ensinar arte na colonia. Foi fundada, em 1816, a Academia Imperial
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de Belas-Artes do Rio de Janeiro. E a arte oficial do império foi transmitida
aos artistas da colonia, ficando os mestres franceses conhecidos como a
“Missdo Artistica Francesa”, inspirada nos modelos de arte neoclassica.
Outras experiéncias no ensino da Arte aconteceram no pais durante os
séculos XVIII e XIX: de aulas como as de canto orfednico e memorizagao dos
hinos pétrios no caso da musica; ao surgimento das disciplinas “artes domés-
ticas”, “trabalhos manuais” e “artes industriais”, nas quais meninas eram
separadas dos meninos. Em meados da década de 1950, comecou a influéncia
da Escola Nova e dos estudos sobre criatividade, direcionando o ensino da
arte para a livre expressao do aluno e a valorizacao do processo criativo.
Em 1971, com a promulgacdo da Lei n° 5.692, a entdo Lei de Dire-
trizes e Bases, foi criado o componente curricular Educagdo Artistica que,
na sua concepcao, apresentava uma fundamentagdo de humanidade den-
tro de uma lei tecnicista, como analisaram Fusari e Ferraz (1993). A nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/1996, esta-
belece em seu artigo 26, paragrafo 2° que: “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatério, nos diferentes niveis da Educacao
Baésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”.
Assim, a Arte passa a ser tratada como area de conhecimento arti-
culada na integracdo de trés eixos: fazer artistico, apreciacdo da obra de
arte e contextualizagdo historica. Estes eixos foram articulados dentro
da “Proposta triangular para o ensino da Arte”, criada por Ana Mae
Barbosa, e difundida no pais por meio de projetos como os do Museu
de Arte Contemporaneo de Sdo Paulo e o Projeto Arte na Escola da
Fundacdo Tochpe (BRASIL, 1997). Assim, as manifestacOes artisticas
que transcendem os muros da escola passam a ser abordadas dentro do
espaco escolar como uma linguagem que auxilia o homem a desenvolver
sentidos e significados que orientem a sua a¢do no mundo. A educacao
gira sempre em torno da criacdo e da criatividade: ao aprender estamos
criando um esquema de significados que permite interpretar nossa situa-
¢ao e desenvolver nossa agdao numa certa direcdo (DUARTE JR., 1988).
Intrinsecamente, arte e educagdo possuem relagdes concomitantes nos
diferentes processos de aprendizagem escolar, social e cultural do ser humano.
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Relagoes entre a arte e o ludico

Iniciaremos as nossas tessituras entre a arte e o lidico com a citacdo
de Alves (1990, p. 104):

Arte e brinquedo tém isto em comum, ndo sdo meios para
fins mais importantes, mas puros horizontes utépicos em
que se inspira toda a canseira do trabalho, suspiro da cria-
tura oprimida que desejaria ser transformada em brinquedo
e em beleza.

As relagOes entre a arte e o lidico permeiam o privilégio de que
ambos dao a criatividade e a imaginacdo. Nas atividades artisticas
desempenhamos todas as nossas potencialidades criativas e imagina-
tivas; o mesmo acontece nas atividades ltidicas. Tanto a arte quanto o
Iidico possibilitam ao educando estabelecer novas regras, criar novos
caminhos e desvelar novas agoes.

Corroboram com essa ideia autoras como Martins, Picosque e Guerra
(1998, p. 46), para quem:

A linguagem da arte nos da a ver o mundo mostrando-o de
modo condensado e sintético, através de representagoes
que extrapolam o que é previsivel e o que é conhecido.
[...] Nessa construcdo, o artista percebe, relé e repropde
o mundo, a vida e a propria arte [...]. Adquirimos um
conhecimento daquilo que ainda ndo sabiamos e, por isso
mesmo, transformamos nossa relacdo sensivel com o
mundo e as coisas do mundo.

Na escola, acreditamos que as atividades escolares que privilegiam
as linguagens artisticas e o uso da ludicidade como meios facilitadores no
processo de aprendizagem dos educandos privilegiaram acdes educativas
que fortalecem o desenvolvimento social, cultural e intelectual de todos
envolvidos no processo.
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A Educacgéao Especial no caminho da Educagéo Inclusiva

No Brasil, os preceitos da Educagdo Inclusiva foram se desenhando
na legislacdo brasileira ao longo dos anos 1990. Estranhamente, hé sinais
de que o emprego da expressao Educacdo Inclusiva venha sido tomado
como um substituto da Educacgao Especial (GLAT; FONTES; PLETSCH,
2006). Neste sentido, ressaltamos que o termo Educacgdo Inclusiva é
entendido como uma area de conhecimento que busca desenvolver teo-
rias, praticas e politicas direcionadas ao atendimento e melhoria da edu-
cacdo de pessoas com deficiéncia.

Mas a Educacdo Inclusiva vai além do atendimento de pessoas com
deficiéncia, visa atender toda a diversidade humana, tendo como objetivo
garantir acesso, qualidade e permanéncia de ensino para todos os alunos
que até entdo eram segregados ou excluidos do processo de ensino e apren-
dizagem, priorizando a pluralidade, em salas de aulas comuns do sistema
regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvi-
mento de todos (negros, indigenas, pobres e pessoas com deficiéncia).
E uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal
e a insercdo social de todos (GLAT, 2007; CRUZ; GLAT, 2014).

O principio basico desse conceito “é que todos os alunos, indepen-
dentemente de suas condicdes socioeconémicas, raciais, culturais ou de
desenvolvimento, sejam acolhidos nas escolas regulares, as quais devem
se adaptar para atender as suas necessidades [...]” (GLAT, 2007, p. 16).

Diante dessa legislacdo, propoe-se um grande desafio: garantir o con-
vivio entre todos os membros da nossa sociedade, favorecendo desde cedo
o respeito as diferencas e o ideal de igualdade entre todos. Cabe as escolas,
juntamente com seus profissionais, oportunizarem praticas pedagdgicas
que busquem a participacao efetiva de todos os seus educandos, tendo
como objetivos, neste estudo, desvelar as relacoes entre arte, educacdo e
o ladico e suas contribui¢des no processo de construcdo do conhecimento
dos alunos com algum tipo de deficiéncia. Além disso, visa:
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» Compreender, a luz dos autores, de que forma a atividade lidica
poderéa acolher as diferengas na escola.

* Pesquisar possibilidades de vivéncias prazerosas, alegres e peda-
gbgicas intencionais nas aulas de Arte através do jogo, brinca-
deira e da ludicidade.

+ Elaborar o planejamento educacional, mantendo teoria e pratica
indissociaveis.

 Criar oficinas de construcao de brinquedos, brincadeiras e regras
entre todos os alunos.

Fundamentacao da metodologia

Este estudo tem uma natureza qualitativa e foi desenvolvido por
meio de pesquisa de campo, para investigar a problemadtica apontada.
Participaram deste estudo 16 professores e sete alunos de 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental II (turma com 30 alunos). Os instrumentos utilizados
foram pesquisa documental e bibliografica, questionario com perguntas
abertas e fechadas, entrevistas semiestruturadas, caderno de campo e
analise de atividades desenvolvidas com os alunos participantes e que
envolviam os demais da mesma turma, uma vez que as atividades eram
desenvolvidas em grupo.

As inquietagdes dos professores da escola regular diante da

inclusdo de alunos com deficiéncia

Quanto aos professores, embora demonstrem concordar com a
implementacdo da inclusdo na escola regular em suas falas, ainda se
percebe a pouca familiaridade com a tematica abordada, pois reconhecem
a necessidade das politicas publicas voltadas para a igualdade e matricula
de todos na escola, mas consideram que a escola ainda que ndo esteja
preparada. Um dos fatores que mais comprometem a inclusdo efetiva é o
excesso de alunos por sala de aula, o que impede um atendimento satis-
fatério e resulta em alto indice de indisciplina. Podemos entdo concluir
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que muitas escolas ainda permanecem despreparadas para lidar com a
inclusdo. Como explicam Ferreira e Ferreira (2007, p. 37):

Temos ainda hoje uma escola regular que ndo sabe bem
como ensinar seus alunos “tradicionais”. Assim, vivemos
um momento na educacdo em que coexistem a incapacidade
da escola para ensinar todos os seus alunos e a presenca de
fato de alunos com deficiéncia, que sdo estranhos para ela.

As colocacdes dos professores sobre indisciplina, alto nimero de
alunos por sala de aula, falta de equipamentos/suporte e apoio especiali-
zado evidencia que o sistema nacional de ensino implementou a politica
de inclusdo antes mesmo de preparar fisicamente e profissionalmente as
institui¢cdes de ensino do nosso pais. A escola, ndo estando preparada
para receber essa nova clientela de alunos, acaba por criar ideias erro-
neas sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, voltadas apenas para os
aspectos sociais, deixando a escola de ser um lugar de constantes expe-
riéncias de aprendizagem para tornar-se apenas espaco de socializagao.

As possibilidades da arte no processo de inclusdo dos alunos
Publico-Alvo da Educagao Especial (PAEE) na escola regular

O ensino da Arte esta diretamente ligado ao processo de criagao e
criatividade dos individuos. Sendo a Arte capaz de ser propulsora dos
processos de imaginacdo e criagcdo no ambito escolar, podemos notar
infinitas possibilidades de articular atividades voltadas para a equipara-
¢do e superacao das dificuldades impostas pelas chamadas necessidades
educacionais especiais ou nao dos educandos no contexto da escola regu-
lar. Quando realizamos um trabalho artistico — visual, cénico, sonoro,
ou ainda, a combinagao de todas essas expressoes artisticas — recorremos
a nossa imaginacao, a nossa percepcao, aliadas aos nossos repertorios
culturais, sensiveis e cognitivos. Assim, é o modo como fazemos arte.
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As contribuicoes que a Arte pode oferecer no ambiente escolar estdo
diretamente vinculadas ao exercicio da experimentacdo, que visa colocar
o educando em constante contato com as diferentes linguagens artisti-
cas, estimulando-o na vivéncia do desenhar, representar, tocar, cantar,
escrever, sem a exaustiva cobranca do “certo ou errado”. O importante
nunca é o resultado final, mas sim, o percurso percorrido pelo aluno;
dessa maneira, as praticas educativas do ensino da Arte propdem romper
com as barreiras da exclusdo em todos os niveis.

Durante nossa pesquisa, quando questionados sobre quais eram
as atividades desenvolvidas com o objetivo de incluir os alunos com
necessidades educacionais especiais na classe regular, muitos professores
recorriam ao uso das linguagens artisticas, como podemos destacar nos
trechos extraidos dos questionarios:

Trabalhos manuais como: pintura, modelagem, videos edu-
cativos e filmes, visitas de estudo fora da escola, experi-
mentacGes e musicas [construgcdo de parddias] (relato de
Geovana, professora de Ciéncias).

Atividades com mtsicas, recorte e colagem, trabalhos em
grupos (relato de Rogério, professor de Matematica).

Embora os professores participantes nao possuissem formagao espe-
cifica no campo da Arte, pudemos perceber que todos utilizavam-se
das mais diferentes linguagens artisticas para promover a inclusao e a
aprendizagem de todos os alunos em sala regular, destacando o poten-
cial diferenciado que a Arte pode apresentar dentro do espaco escolar,
como afirma Buoro (2000, p. 24): “a Arte, entdo, aparece no mundo
humano como forma de organizacdo, como modo de transformar a expe-
riéncia vivida em objeto de conhecimento que se desvela por meio de
sentimentos, percep¢oes e imaginacao”.

Os relatos descreveram a importancia do trabalho colaborativo entre
as diferentes disciplinas e a de Arte como mecanismo bésico e mais
acessivel para as praticas educativas que visam a inclusdo de alunos que
formam o publico-alvo do atendimento educacional especial, superando
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possiveis dificuldades encontradas pelos professores no seu cotidiano,
reafirmando a ideia apresentada:

Pode-se pensar que o trabalho colaborativo entre professores
apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar,
agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso
a dificil tarefa pedagogica (DAMIANTI, 2008, p. 218).

O trabalho colaborativo entre Arte e as diferentes areas do

conhecimento como mecanismo de Inclusado Escolar

A inclusdo é uma inovagdo. Inovar ndo tem necessa-
riamente o sentido do inusitado. As grandes inovagoes
estdo, muitas vezes na concretizacdo do 6bvio, do simples,
do que é possivel fazer, mas que precisa ser desvelado,
para que possa ser compreendido por todos e aceito sem
outras resisténcias, sendo aquelas que dao brilho e vigor
ao debate das novidades (MANTOAN, 1998, p. 1).

A inclusdo, de acordo com Mantoan (1998, p. 2), é simplesmente
o exercicio do principio democratico que garante escola para todos e,
para que esta ocorra de maneira satisfatoria, faz-se necessario que a
escola regular faca adequacdes das praticas pedagogicas a diversidade
dos aprendizes. Cita como exemplo ainda:

A integracao entre as areas do conhecimento e a concepcao
transversal das novas propostas de organizacao curricular
consideram as disciplinas académicas como meios e nao
fins em si mesmas e partem do respeito a realidade do
aluno, de suas experiéncias de vida cotidiana, para chegar
a sistematizagdo do saber.

E como a Arte pode ajudar no processo de inclusao escolar? A Arte é
um elemento facilitador na socializagdo entre pares, sendo uma estratégia
lidica e criativa que ajuda os/as estudantes com desenvolvimento atipico a
terem mais autoconfianca e engajamento social de uma forma significativa.
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A improvisagdo, a espontaneidade e o potencial dos materiais oferecidos
no ambiente fundamentam os conhecimentos sensoriais e perceptivos.

Dentro dessa perspectiva, podemos compreender que a Arte é uma
forte aliada no processo da Educacao Inclusiva, uma que vez que, ao tra-
balhar contetidos artisticos (desenhar, pintar, cantar, dramatizar), desen-
volvemos potencialidades como a percepgdo, observacao, imaginagao
e sensibilidade, que contribuem significativamente na apreensao dos
contetidos das demais disciplinas.

Uma experiéncia que tem demonstrado resultados: Arte e Ciéncias

Essa parceria nasceu da divergéncia de opinides entre as duas pro-
fessoras, durante um Conselho de Classe, referentes ao desenvolvimento
de alunos com deficiéncia, inseridos na escola regular.

Faremos analise sobre as impressdes que as professoras tinham sobre
a aluna Fatima (com deficiéncia intelectual e mais tarde compreendida
também como dotada de altas habilidades em Arte). Vejamos nas suas
falas do inicio do projeto:

A Fatima é genial. Domina como ninguém as atividades
de Arte. E um Picasso. Seus trabalhos sdo expressivos e
demonstram clareza de detalhes, formas e cores. E quando
vamos ler uma imagem ela é sempre a primeira que quer
falar e fala com propriedade da poética apresentada na
obra (relato de Cristina, professora de Arte).

O que é isso? Vocé sabe que ela ndo 1é nada. E uma aluna
copista. Nas minhas provas ela sé copia nos espagos des-
tinados para as respostas palavras soltas do enunciando
(relato de Geovana, professora de Ciéncias).

Como podemos concluir o impasse estava criado. Como ser genial
e ao mesmo tempo um fracasso?
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O assunto ndo parou por ai. Intrigadas com as divergén-
cias, queriamos provar uma para a outra quem estava
com a razdo a respeito da aluna. Em nosso horério de
planejamento mostrdvamos uma para outra o lado genial
e [o lado] fracassado da aluna, tentando [fazer] prevalecer
uma das opinides. Com o passar de uns dois meses, aceitei
o lado tdo genial de que a Cristina falava e resolvi arriscar
e a convidei para desenvolver comigo alguma atividade
que relacionasse as duas disciplinas para ver se a Fatima
iria entender alguma coisa de ciéncias (relato de Geovana,
professora de Ciéncias).

As duas professoras, embora ndo soubessem, estavam comegando a
trilhar os caminhos da Educacdo Inclusiva, buscando maneiras de aper-
feicoar seus métodos e abrindo oportunidade para que Fatima pudesse
desenvolver toda a sua capacidade de aprendizagem, valorizando suas
reais potencialidades (GARDNER, 1995).

Para Gardner ndo bastavam as criticas, ele acreditava que deveriam
ser abandonados os testes e suas correlacoes e partir para observar as
fontes de informagdes mais naturalistas a respeito de como as pessoas,
no mundo todo, desenvolvem capacidades importantes para seu modo
de vida (TRAVASSOS, 2001, p. 2).

Para as professoras, portanto, Fatima tinha capacidade cognitiva para
aprender e ressignificar os contetidos estabelecidos durante as aulas de
Arte, entdo, nada mais coeso do que explorarem suas habilidades artis-
ticas na apreensdo dos contetidos das demais areas de conhecimento.
Dali, nasceu o projeto Confluéncias entre a Arte e a Ciéncia, que buscava
demonstrar que a producdo do conhecimento é uma construcao coletiva
e perpassa todas as disciplinas estruturadas no curriculo escolar.

Nascida a ideia do trabalho colaborativo, as professoras buscaram
compreender o que cada uma trabalhava naquele momento com as tur-
mas de 6° e 7° anos, para construirem o material que seria trabalhado.
Vejamos algumas das atividades desenvolvidas no decorrer do projeto:
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Atividade 1: Arte — Ciéncias — Insetos

Arte — Ciéncias — Insetos

Caixa de baratas, 1967

acrilico, baratas e espelho
35x27,5x7,5cm

Colecdo da artista

Fonte: http://enciclopedia.itaucultural.org.
br/obra14846/caixa-de-baratas

Grupo: Joao, Suzana, Guilherme, Clara
e Augusto. 6° A

Fonte: Wikipédia, livro de Ciéncias e
caderno de Arte.

Lygia Pape (1929 — 2004)

Artista carioca. Trabalhou com pintura,
escultura, gravura, objetos e multimidia.
Sua obra Caixa de baratas chama a aten-
¢do por evocar a sensagdo de nojo, ja que a
barata é feia e esquisita. Isso ndo parece arte.

Analise cientifica:

Barata é um inseto que transmite tantas
doencas. A barata é um inseto que existe
em todo mundo, foram encontrados f6s-
seis de barata com quase 400 milhGes de
anos. Sua reprodugdo é sexuada, coloca
ovos. Com tamanho entre 3mm até 10 cm.
Sua alimentacdo se constitui de material
animal e vegetal morto; pode ficar até
1 més sem comida ou agua.

Analise artistica:

Foram usadas 28 baratas, divididas em qua-
tro fileiras com sete baratas cada. Material:
barata, espelho e acrilico. Sua composicao é
retangular. Apenas um elemento é repetido
varias vezes, a barata. A obra é toda simétrica.

Analise do grupo:

Essa obra quer mostrar nojo sobre algum
fato vivido pela artista. Pois barata lembra
sempre coisas nojentas, ninguém gosta disso.

Atividades desenvolvidas pelos alunos participantes da pesquisa —
no grupo constam alunos com deficiéncia intelectual e altas habilidades

e os ditos “normais”.
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Atividade 2: expedigdo cientifica pelo bairro e artistas viajantes

Fotos tiradas durante a expedicao
pelo bairro

* Pesquisa sobre a biografia de Darwin e
de artistas viajantes como Debret e outros.
+ Expedicdo artistica e cientifica pelo bairro
onde esta localizada a escola, com coleta de
exemplares da fauna e flora.

* Construcao do album sobre a flora e dese-
nhos abstratos com as formas das folhas
(classificagdo das folhas quanto a forma).
* Confecgdo de mostruario de insetos e
pequenos animais da localidade e releitura
de obras artistica com a tematica “insetos
e bichos”.

* Confeccdo de origamis sobre insetos.

» Fotografias sobre as belezas e os encan-
tos do bairro e releituras das fotografias
com a técnica do desenho com carvao.

* Producdo de textos coletivos sobre cada
etapa trabalhada.

Desenho com carvao das fotos
da expedicao

* Pesquisar quem foi Charles Darwin e sua
contribuicdo para a ciéncia.

» Compreender as etapas do método cientifico.
« Constituir uma expedigdo cientifica pelo
bairro para coletas de materiais para a retra-
tagcdo do ambiente.

» Compreender as relagdes entre a arte e
a ciéncia.

* Conhecer o trabalho dos artistas viajan-
tes e suas contribui¢cdes para o estudo da
ciéncia, cultura e histéria das civilizagdes.
» Aprimorar a leitura e escrita de textos
artisticos e cientificos.

* Desenvolver habilidades de trabalho
em grupo.

Mostruario de insetos
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Atividade 3: corpo humano na arte e na ciéncia

* Desenhos da figura humana estilizados:
homem-palito e desenho de observacdo.
* Desenhos da etapa de desenvolvimento
fetal, infantil, juvenil, adulto e idoso (mas-
culino e feminino).

* Desenho dos sistemas que compdem o
corpo humano.

* Técnica do pontilhismo.

* O estudo dos sistemas do corpo humano.
 As representagoes artisticas da figura
humana ao longo da histéria da arte.

* O estudo das fases da vida do homem.
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Atividade 4: cor e textura da arte a ciéncia

* Estudo das células e classificagdo.

*» Técnicas de entalhe, relevo (baixo e
alto relevo).

* Confeccao de maquetes de células com
massa de modelar.

* Criagdo de catalogo com o uso de obje-
tos pela arte.

* Confeccdo de pequenas esculturas abs-
tratas com reutilizacdo de materiais reci-
clados (embalagens diversas).

* Conhecer e classificar a célula e suas
partes e fungoes.

* Analisar obras e periodos da Arte Abstrata.
* Apropriacdo de objetos pela Arte.

* Estudo do conceito de ready-made,
criado por Marcel Duchamp e como
hoje funciona.

* Relacoes entre Arte e Meio Ambiente.
* Analisar obras de artistas que reutilizam
materiais “sucatas” como: Frans Krajcberg
e Vick Muniz.

 Aprimorar a leitura e escrita de textos
artisticos e cientificos.

* Desenvolver habilidades de trabalho
em grupo.
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Nos perguntamos: qual seria a impressao dos alunos PAEE sobre
essa atividade desenvolvida dentro da proposta de trabalho colaborativo
entre Arte e Ciéncias? Vejamos:

Para mim foi bom. Esse trabalho ndo era apenas de uma
matéria. A gente aprende por duas e fica legal. As repostas
ndo sdo certas ou erradas, sdo frutos da pesquisa de todos.
Todo mundo fala e no final a gente escreve o que é importante
para todos. Nunca pensei que apenas uma imagem pudesse
ensinar coisas de ciéncias, histéria, matematica, assim de
todas as matérias (relato do aluno Moisés, altas habilidades).

Amo desenhar e com este projeto percebi que meus dese-
nhos sdo realmente importantes. Um artista fala através
de suas pinturas. E eu falo através dos meus desenhos.
Gostei quando a escola me encaminhou pro Cedet, 14 estou
aprendendo muitas coisas sobre desenho e artes. Quero estu-
dar artes sempre (relato da aluna Fatima).

Percebemos pelas falas dos alunos que as atividades correlacionadas
entre as duas disciplinas possibilitaram um processo de aprendizagem
significativos. Reafirmando as ideias apresentadas pelas pesquisadoras
sobre o ensino da arte:

Por ndo haver regras fixas no modo de producao da arte,
o artista desvenda infinitas combinatérias num certo jogo
com a linguagem. Articulando os elementos que ja fazem
parte de seu repertério pessoal de uso do cédigo as novas
descobertas da sua pesquisa, o0 artista produz sua propria
linguagem, na propria linguagem da arte (MARTINS;
PICCOSQUE; GUERRA, 1998, p. 45).

Ressaltamos a proposta aqui apresentada de trabalho colaborativo
entre Arte e as Ciéncias, bem como as demais areas de conhecimento,
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através do material mais rico disponivel em todas as unidades educacionais:
o ser humano em toda sua diversidade de pensamento e acdes.

Comentarios conclusivos

O estudo revelou que os professores desenvolvem trabalhos com
Arte no cotidiano de suas salas de aula e a consideram importante no
contexto de suas praticas pedagogicas inclusivas. Os professores fazem
uso da Arte, principalmente, como recurso didatico para o ensino de
contetidos de sua area de conhecimento, como método de fixacdo, no pro-
cesso de aprendizagem de alunos com algum tipo de deficiéncia. Portanto,
concluimos que a Arte se faz presente em varios momentos voltados para
a aprendizagem de todos os alunos. Decorre disso a necessidade de se
respeitar a Arte como area de conhecimento com saberes especificos e
que podem e devem incorporar, na escola, praticas pedagdgicas colabo-
rativas voltadas para a superacdo de barreiras e limites que impedem os
processos da Educacao Inclusiva.
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riculo funcional das pessoas com deficiéncia.

Fabiola Souza de Ribeiro — Professora da Secretaria de Estado de Edu-
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inclusivas. Doutora em Processos de Desenvolvimento Humano e Satde
(IP/UnB) e pesquisadora do Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura
(GPPCult), desenvolve estudos sobre emocdo e o seu papel no desenvol-
vimento humano e na compensacao na deficiéncia intelectual.
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Gabriela Sousa de Melo Mietto — Psic6loga, professora do PED/IP e
do Programa de P6s-Graduagdo Processos de Desenvolvimento Humano
e Satide da UnB. Pesquisadora do Laboratério Agora Psyché (IP/UnB) e
dos Grupos de Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult); e Desarrollo
Temprano y Educacién (UAM, Espanha). Estuda o desenvolvimento da
crianga pequena e processos de inclusao.

Geane de Jesus Silva — Professora da SEEDF, doutoranda e mestre pelo
Programa de P6s-graduacao em Processos de Desenvolvimento Humano
e Saude (IP/UnB), especialista em Psicopedagogia clinica e institucional
(Universo/RJ), especialista em Educacdo continuada e a distancia pela
Faculdade de Educacao (FE) da UnB/UAB.

Ingrid Brandao Lapa — Professora hospitalar na Rede Sarah de Hos-
pitais de Reabilitacdo, recentemente aposentada. Estuda reabilitacao
cognitiva, comunicacdo alternativa, tecnologia assistiva, lesao cerebral,
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Kathelem de Oliveira dos Santos Franga — Professora da SEEDF e
pedagoga no Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA).
Estuda a Educacdo Infantil, Educagio Especial e suas diferentes atuagoes
e intervengOes precoces junto a criancas com indicadores de risco para o
desenvolvimento infantil.

Lucia Maria de Assis — Professora da Universidade Federal Fluminense (UFF),
onde é coordenadora do projeto de pesquisa Lelia (Laboratério de Estudos em
Linguagem, Interacdo e Autismo). Doutora em Linguistica pela Universidade
de Sao Paulo (USP), mestre pela Universidade de Taubaté e graduada em
Pedagogia e em Letras pela Fundagdo Educacional Rosemar Pimentel.

Maria do Amparo de Sousa — Graduada em Letras, mestre e doutora
em Psicologia pela Universidade de Brasilia. Professora aposentada da
SEEDEF. Membro do Projeto Educacao e Psicologia: mediacoes possiveis
em tempo de inclusdo, da Faculdade UnB Planaltina.
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Marcélia Fiedler Bremer Souza — Graduada em Pedagogia pelo Centro
Universitario de Caratinga (Unec). Especialista em Desenvolvimento
Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar pela Universidade de Brasilia.
Professora do Ensino Fundamental I da Prefeitura de Ipatinga e da sala
de recursos da rede municipal de Coronel Fabriciano. Especialista da
Educacao Basica do Estado de Minas Gerais, do 1° ao 9° ano.

Neulabihan Mesquita e Silva Montenegro — Especialista em Psicote-
rapia Cognitivo-Comportamental pelo Centro de Psicoterapia Cognitivo-
-Comportamental (WP/FACCAT), Especialista em Desenvolvimento
Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar pela Universidade de Brasilia (UnB),
psicéloga da Secretaria de Estado de Satde do Distrito Federal (SES/DF).

Juliana Eugénia Caixeta — Graduada nas habilita¢Ges bacharel e psi-
c6logo pela Universidade de Brasilia. Mestre e doutora em Psicologia do
Desenvolvimento Humano pela Universidade de Brasilia. Professora da
Universidade de Brasilia, campus Planaltina. Coordenadora do Projeto
Educacao e Psicologia: mediacdes possiveis em tempo de inclusdo.

Patricia Campos-Ramos — Psicologa clinica, doutora em Processos de
Desenvolvimento Humano e Satde (PGPDE/IP/UnB). Professora em
cursos de Educacdo Especial e Inclusiva (UAB/UnB; UAB/UFABC).
Pesquisadora de temas relacionados ao desenvolvimento e a educacdo,
especialmente as transi¢Ges escolares, a participacdo da crianca e da
familia, as inter-relacGes familia-escola; e a inclusdo.

Priscila Pires Alves — Professora associada da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Doutora em Psicologia Social (UERJ), mestre em Psi-
cologia Social e da Personalidade (UFRJ), psicéloga (UFRJ) e lider
do Grupo de Pesquisa Narrativas Emancipatérias (Narrem).

Raimunda Maria de Oliveira — Professora de Sala de Recursos Genera-
lista da SEEDF, especialista em Educacdo Matemética, Educacao Inclu-
siva e Desenvolvimento Humano (UnB). Atualmente participa do Grupo
de Escrita Criativa Autoral (Gecria) da UnB e cursa Pedagogia Sistémica.
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Raquel Santana — Professora da SEEDF. Coordena atividades de gestdo
das acoes de formacdo continuada da Geréncia de Pesquisa e Formagao
Continuada para Modalidades da Educacao Basica, na Subsecretaria de
Formacdo Continuada dos Profissionais de Educacao. Estuda os processos
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes na perspectiva inclusiva.

Rossana Beraldo — Tem p6s-doutorado pelo PGPDS-UnB, com duplo
doutorado em Processos de Desenvolvimento Humano (UnB) e em Psi-
cologia pela Universita Degli Studi di Parma, Itdlia. Membro do Grupo
de Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult). Estuda a produgao de
significados na intersubjetividade e processos de convencionalizacao
em préticas de ensino-aprendizagem em contextos digitais e analégicos.

Silviane Barbato — Professora associada do Departamento de Psicologia
Escolar e do Desenvolvimento (PED) do Instituto de Psicologia (IP) da
Universidade de Brasilia. Coordena o Laboratério de Pesquisa e Inovagao
Agora-Psyché, responsével por plano de trabalho no Capes PrInt/UnB.
E lider do Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult). Estuda
convencionaliza¢do e dindmicas dial6gicas, e interpretagcdes de si em
processos de transicao.

Suellen Cristina Rodrigues Kotz — Psicologa clinica e escolar, licenciada
em Pedagogia, mestranda do PGPDE do Departamento de Psicologia Esco-
lar e do Desenvolvimento (PED) da UnB. Especialista em psico-oncologia.
Desenvolve pesquisa em Criatividade e Adolescéncia como bolsista do CNPq.
Participa do grupo de pesquisa em Criatividade, Comunicagao e Propdsito.

Taina Mani Almeida — Psicéloga (UFF) e mestranda do Programa de
P6s-Graduacdo em Processos de Desenvolvimento Humano e Sadde da
UnB. E pesquisadora do Adaca e dos Grupos de Pesquisa Lelia; Dialo-
gia, Interacao e Vinculo no Trabalho com a Pessoa com Transtornos do
Espectro do Autismo (UFF); e do Narrem.
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Tania de Sousa Lima — Pedagoga da Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem (EEAA) da SEEDF, onde colabora com a inclusdo escolar
de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), em salas regulares.
E pedagoga e especialista em Desenvolvimento humano, Educagéo e
Inclusdo escolar pela Universidade de Brasilia (UnB), mestre em Politicas
Puiblicas em Satide pela Fiocruz Brasilia e, atualmente, doutoranda.

Viviane Flavia Cardoso — Professora dinamizadora de Educagao Fisica
na Educagdo Infantil na Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV), Espirito
Santo. Especialista em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclu-
sdo Escolar pela UnB, mestre em Biotecnologia com énfase em robé-
tica (tecnologia assistiva) e nanotecnologia pela Ufes e doutoranda em
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Como podemos desenvolver as praticas
inclusivas? Os processos inclusivos sdo con-
cretizados em escolhas cotidianas orientadas
ao conhecimento mutuo e ao acolhimento,
ao cuidado de si e entre pessoas com histé-
rias diferentes. Refletir sobre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com necessidades especiais for-
talece a geracdo de novas formas de ensi-
nar, aprender e atuar. Nessa perspectiva, as
organizadoras e os autores desta coletanea
exploram a historia, as politicas publicas,
0s servigos e o ensinar e aprender em cons-
tante inovacao, a partir da problematizacdo
do cotidiano dos fazeres inclusivos.

Esta obra é direcionada a estudantes,
pesquisadores, educadores e outros profis-
sionais de éreas afins e foi escrita em cola-
boragdo entre colegas de universidades e sis-
temas educacionais do Brasil, da Argentina e
do Chile, psic6logos e professores das redes
federal, distrital e municipais de ensino,
membros de diferentes grupos de pesquisa
e grupos de trabalho da ANPEPP que pesqui-
sam e atuam inclusivamente. Recebeu apoio
da UAB/Capes/MEC e da UAB/UnB.
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