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CAPITULO 9

Anélise do feedback fornecido
aos estudantes por docentes de
matematica de ensino médio com
base em suas praticas avaliativas

Valdir Sodré dos Santos
Cleyton Hércules Gontijo

Introducédo

Na atualidade, em grande parte das escolas brasileiras, nas mais diversas etapas e
modalidades de ensino, o trabalho pedagégico com a matematica tem sido organizado
por meio de uma pratica mecanica, cujo exercicio docente limita o conhecimento
matematico na escola basica, assumindo posturas semelhantes aos antigos professores,
reproduzindo formulas e receitas tradicionais presentes nos livros didaticos e perpetu-
ando a ideia da matematica como disciplina dificil (MUNIZ, 2014). Essa perspectiva,
entdo, propulsiona uma pratica de poder nas maos do professor, que esta presente
principalmente na avaliagdo, a qual se torna um instrumento basicamente de selecao,
classificacdo, rotulacdo e controle (VILLAS BOAS, 2007).

Vale destacar que a avaliacdo esta intrinsecamente presente em todos 0s
momentos do processo ensino-aprendizagem, do inicio ao fim. E, ao ser utilizada
apenas para classificar e aprovar/reprovar os estudantes, reforca o exercicio repe-
titivo e de memorizacdo, sem promover a aprendizagem e alimentando os indices

de reprovacao e de fracasso escolar.
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De modo especifico, “como avaliar o desenvolvimento do aluno na sua constru-
cdo e qual é a melhor forma de contribuir com a constituicdo do ser matematico sdo
desafios da pratica pedagégica da matematica” (MUNIZ, 2014, p. 3). No processo
avaliativo em matematica, salienta-se que o aluno, ao encontrar a solucao de uma
questdo ou de uma situagdo-problema, nem sempre tem a compreensao da tarefa
proposta. Comumente, em uma cultura avaliativa tradicional, associa-se acerto a
aprendizagem e erro a ndo aprendizagem. Dessa forma, “o erro constitui-se numa
oportunidade para o professor mostrar seu respeito ao aluno” (LORENZATO,
2010, p. 50). Assim sendo, é de fundamental importancia uma andlise cuidadosa
das producdes escritas dos alunos, ante seus erros e acertos, além do exercicio de
uma escuta sensivel as falas dos alunos, na busca de possiveis informacgoes que
retroalimentam o processo avaliativo (ALBUQUERQUE, 2012).

Nessa dinamica, um dos papéis do professor, necessariamente, é o de mediador
do conhecimento, além de permitir, a partir da acdo dialégica nas resolucdes de
problemas, a possibilidade de um canal avaliativo que também considere a comuni-
cagdo, a argumentacdo e a criatividade como aspectos relevantes e fundamentais, em
um processo solidario e em espacos privilegiados de aprendizagem, que culminem
em validagOes sociais de saberes. Para a concretizacdo e constituicdo dessa tarefa
de mediacdo do conhecimento matemaético, o docente deve buscar estratégias para
proporcionar, em suas agdes, momentos que exprimem a reflexao na acdo a partir
do feedback fornecido aos estudantes com base em suas praticas avaliativas.

Sobremaneira, ressalta-se que “o feedback, nas suas mais variadas formas, fre-
quéncias e distribuicdes, € um processo indispensavel para que a avaliacao se integre
plenamente no processo de ensino-aprendizagem” (FERNANDES, 2008, p. 55).

Na perspectiva de analisar as percepcdes de docentes de matematica de ensino
médio de quatro Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE) da rede publica de
ensino do DF, que permeiam as praticas cotidianas avaliativas em sala de aula,

busca-se nessa investigacao elementos que respondam a seguinte questao: que tipo
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de feedback (devolutiva) o docente de matemdtica de ensino médio fornece para
os estudantes com base em sua pratica avaliativa?

Investigar as percepcdes de professores de matematica, enfatizando que tipo
de feedback é fornecido aos estudantes com base em suas praticas avaliativas, é
considerar que na escola as atividades educativas — que diferem daquelas que
ocorrem em outros contextos — sdo determinadamente sistematicas e apresentam
uma intencionalidade deliberada e um compromisso explicito em dar acesso ao
conhecimento formalmente organizado. Os educandos deveriam ser desafiados a
entender as bases sistematicas das concepcoes cientificas e a tomarem consciéncia
de seus proprios processos mentais (REGO, 2002). E essa tomada de consciéncia
por parte dos educandos se entrelaca substancialmente com tudo aquilo que é per-
cebido pelos professores, seja acerca do que é ensinado e apreendido, seja acerca

daquilo que é avaliado e do feedback que é fornecido aos estudantes.

Avaliacdo para as aprendizagens: o lugar do feedback

Todos aqueles que acreditam na proposta de avaliagdo formativa afirmam a
pertinéncia do principio de que a pratica avaliativa deve estar a servigco da apren-
dizagem. A esperanca de dispor a avaliacdo a servico da aprendizagem e a certeza
de que isso é um teor legitimo nas situacoes pedagogicas indicam que a avaliagao
formativa se configura como o horizonte mais apropriado para as praticas avaliativas
no contexto escolar (HADIJI, 2001).

Hoffmann (2003a apud FAHE; PIRES, 2015, s/p) considera que

é importante distinguir dois grandes tipos de avaliacdo: avaliacao
para a aprendizagem e avaliacdo da aprendizagem. A avaliacdo para
a aprendizagem valoriza, basicamente, a vertente formativa, colo-
cando a énfase no processo de aprendizagem. Através de instrumen-
tos de avaliagdo diversificados, as informacdes sdo utilizadas pelos
professores para identificar as dificuldades dos alunos com vista

a ultrapassa-las e contribuir para uma melhoria. Na avaliacdao da
aprendizagem a énfase é colocada no produto, isto é, nos resultados
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de testes escritos, tendo um carater essencialmente somativo e acei-
tando que o objetivo principal é classificar e seriar os alunos.

Ao interpelar por uma proposta de “avaliacdo para aprendizagem”, natural-
mente percebe-se um novo movimento entre avaliar e aprender, em que a fungdo e
o0 objetivo da avaliacdo ganham nova direcdo, e o caminho a percorrer é perpassado
por estratégias e acdes, que objetivam, de forma consolidada, a aprendizagem.
Neste panorama de avaliagcdo para a aprendizagem, o professor inegavelmente é
convidado a reconhecer a avaliacdo como parte do processo ensino-aprendizagem,
ndo podendo ser reduzida a aplicagdes de instrumentos avaliativos (provas, testes,
exercicios, trabalhos) de forma isolada e dissociada do processo (ALBUQUER-
QUE; GONTIJO, 2012). Nessa perspectiva, “as tarefas de aprendizagem devem
se constituir, ao mesmo tempo, em tarefas de avaliacdo, uma vez que a avaliacao é
parte integrante da rotina das atividades escolares e ndo uma lacuna” (BURIASCO;
SOARES, 2008, p. 110). Sendo parte da rotina escolar, a avaliacao formativa pode
promover concomitantemente a aprendizagem do aluno e do professor e o desen-
volvimento integral da escola. Para sua efetivagdo, torna-se necessario que os
alunos se envolvam na avaliacdo escolar, nos registros dos resultados e no processo
comunicativo (VILLAS BOAS, 2007).

Segundo Hadji (2001, p. 20), “é a intencdo dominante do avaliador que torna
a avaliacdo formativa”. Isso se apresenta claramente quando se considera a forma
como se descreve uma avaliacao formativa. A primeira caracteristica fundante a
se considerar é que a avaliacdo formativa consiste em uma avaliacdo informativa,
que auxilia o aluno a aprender e a desenvolver, como reguladora das aprendizagens
e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. A segunda caracteris-
tica é que uma avaliacdo formativa informa os dois principais atores do processo:
o professor e o aluno. O primeiro é informado dos reais efeitos de sua proposta de
trabalho pedagdégico, regulando sua agao a partir disso. E o segundo que pode tomar
consciéncia das suas dificuldades, tornando-se ele proprio capaz de reconhecer e

corrigir seus erros. A funcdo de regulacdo voltada para o professor e o aluno €é a
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sua terceira e mais importante caracteristica. Ambos devem poder ‘corrigir’ suas
acdes, modificando seus dispositivos pedagégicos, obtendo melhores resultados
por meio de uma maior ‘variabilidade didatica’ (HADJI, 2001). Uma avaliacdo
que ndo produz uma modificacdo nas praticas do professor raramente é formativa,
pois a “avaliacdo torna-se formativa na medida em que se inscreve em um projeto
educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento daquele que aprende, dei-
xando de lado qualquer outra preocupacao” (HADJI, 2001, p. 20).

Na concepcao de avaliacao formativa, todos avaliam todos. Nessa perspec-
tiva, acredita-se que na funcdo formativa oportuniza-se a promocao das aprendi-
zagens de todos por meio da autoavaliacdo e do feedback (devolutiva/retorno).
Professor e alunos comporao dialeticamente um movimento no qual todos os ato-
res do processo educativo tomam como elemento valioso o didlogo que ora se
estabelece (DISTRITO FEDERAL, 2014a).

Tal concepcdo exige um processo formativo que favoreca o desenvolvimento
profissional docente permanentemente, tanto em relagdo aos aspectos tedricos quanto
praticos, e exige, também, a elaboracdo coletiva dos objetivos do trabalho pedagé-
gico. A avaliacdo formativa é um processo permanente em constru¢do (VILLAS
BOAS, 2004) e tem um carater processual e continuo. Adquire o carater concomi-
tante de orientacao e reorientacao da aprendizagem (CASTILLO ARREDONDO;
CABRERIZO DIAGO, 2009).

Cabe enfatizar, nas diretrizes de avaliacao da Secretaria de Estado de Educacao

do Distrito Federal, que

a construcdo da prova leva em conta os objetivos de aprendizagem
e sua correcdo é feita por meio de critérios claros e conhecidos dos
estudantes, para que ela constitua espaco-tempo de aprendizagens.
Seus resultados sdao devolvidos aos estudantes (feedback) o mais
rapidamente possivel para que se programem as intervencoes neces-
sarias. Estas acOes dao o toque da avaliacdo formativa que tem como
objetivo a inclusdo de todos no processo de aprendizagem. A prova
se fortalece quando todo o seu processo (elaboracao, aplicagao,
correcdo, feedback e uso dos resultados) se organiza coletivamente
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nos momentos de coordenacao pedago6gica. Importante lembrar: o
processo avaliativo é de responsabilidade da escola e ndo de cada
professor individualmente (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p. 31).

O mesmo documento ainda ressalta que

O feedback ou retorno de informacées aos aprendizes é indispen-
savel para que o processo avaliativo formativo ocorra, seja em sala
de aula ou no exercicio profissional, por possibilitar que o avaliado
se mantenha informado sobre suas aprendizagens. Trata-se de um
recurso pedagdgico alinhado a avaliacdo formativa por possibi-
litar, aos sujeitos, perceber seus avancos e fragilidades e buscar
se autorregular para aprender mais. A progressao continuada das
aprendizagens, também defendida por nés, coaduna-se com essa
perspectiva de avaliagdo, uma vez que implica avancar enquanto
se aprende e aprender a medida que se progride. Nao se aceitam
nesta SEEDF praticas de promogdo automadtica que consistem em
regularizar o fluxo escolar sem a garantia das aprendizagens neces-
sarias (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p. 10-11).

Para Villas Boas (2001 apud DISTRITO FEDERAL, 2008, p. 23),

o feedback é elemento-chave na avaliagcdo formativa, uma vez que
fornece as informagdes a serem usadas para reorganizar o trabalho
pedagdgico. Seu compromisso é com a aprendizagem do aluno, e
ndo com notas. E usado pelo professor para tomar decisdes progra-
maticas referentes ao redimensionamento de seu trabalho pedago-
gico, bem como pelo aluno, para acompanhar as potencialidades e
dificuldades no seu desempenho, a fim de que compreenda sua traje-
toria de aprendizagem e aja de maneira reflexiva para a sua melhoria,
tornando-se corresponsavel pela avaliacao pela qual participa.

E importante que o professor perceba que a finalidade da acdo avaliativa é cons-
tantemente redefinida, ajustando-se a cada momento do ciclo de aprendizagem, e
podera ser mais ou menos favorecedora a medida que os professores tenham clareza
sobre cada momento vivido e vivenciado pelos alunos. Toda acao pedagogica é um
convite ao estudante na busca de novos conhecimentos. O aluno ira aprender, na

escola, a partir de ofertas de experiéncias educativas organizadas pelo docente, que
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sdo traduzidas por objetivos delineados de aprendizagem. Desse modo, o professor
possui a tarefa de mobilizar os alunos a responderem determinadas questoes do
saber, explicitas ou ndo, porém sempre inerentes as propostas desencadeadas. Para
que o aluno se torne protagonista em seu processo de aprendizagem, ele necessaria-
mente deve mobilizar-se na tarefa de buscar respostas ao que seja proposto como
atividades necessarias e importantes pelo docente. Para tal, as condicdes criadas
devem ser criteriosamente significativas para ele, condi¢des essas que podem ser
favorecidas pelos educadores. Assim sendo, é papel do educador-avaliador ser
mediador do desejo do aluno de aprender (HOFFMANN, 2008).

Nesse sentido,

para os alunos aprenderem é preciso que saibam como estdo pro-
gredindo, e seus trabalhos ndo podem ser avaliados apenas como
corretos ou incorretos, necessitando que a qualidade dos trabalhos seja
determinada por julgamento qualitativo. Sob esse aspecto, o feedback
mostra-se necessario, mas nao suficiente. O professor deve orien-
tar o aluno e esse deve seguir a orientacdo conforme as habilidades
desenvolvidas para avaliar a qualidade do seu trabalho. A transicao
do feedback professor-aluno para o automonitoramento pelo aluno
ndo é automatico e deve ser construida por ambos, como um processo
de formacdo humana que busca a autonomia solidéaria e respeitosa
(SADLE, 1989, p. 142 apud DISTRITO FEDERAL, 2008, p. 23).

A defesa de que a avaliacdo na educacao matematica seja calcada na ideia de o
aluno resolver problemas em situagdes partilhadas implica que em todo o processo ava-
liativo deva considerar que todas as trocas realizadas ao longo do uso dos instrumentos
avaliativos fornecem valiosas e importantes informacdes ao educador. Assim sendo, a
avaliagdo se torna um processo solidario. “Se a aprendizagem ndo é um ato solitario,
mas eminentemente solidério, o educador matematico possui papel fundamental seja
como promotor do processo de aprendizagem seja como organizador do ambiente
pedagdgico” (MUNIZ, 2014, p. 12). Da mesma forma, sob um enfoque solidario na
construcdo de saberes em que o docente utilize o feedback como instrumento favoravel

a aprendizagem de todos os estudantes, a valorizacdo da dialogicidade no ambiente de
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sala de aula abre caminhos para a possibilidade de avaliar aspectos importantes nesse
processo, como o poder de comunicacdo e de argumentacdo matematica.

Segundo Brookhart (2008), o processo de escolha pelo docente de estratégias
de feedback indica que esse procedimento devolutivo pode variar em diversas
dimensodes, como tempo, quantidade, forma e escuta.

O feedback em relacdo ao tempo tem como finalidades: que os alunos obtenham
feedback, enquanto eles ainda estdo conscientes da meta de aprendizagem; e que
os alunos obtenham feedback, enquanto ainda ha tempo para eles agirem sobre ela.
Exemplos de um bom feedback de temporizacdo sdo: retornar um teste ou tarefa no
dia seguinte; dar respostas orais imediatas para questdes de fato; e dar respostas orais
imediatas em relacao aos erros cometidos pelos estudantes (BROOKHART, 2008).

A importancia dada a quantidade de feedback tem como finalidades: que os alunos
obtenham um feedback significativo no intuito de que eles compreendam o que fazer
(diferindo caso a caso); e que os alunos obtenham feedbacks, dando oportunidade
para o desenvolvimento de “momento de aprendizado”. Exemplos de boas quanti-
dades de feedback sdo: selecionar dois ou trés pontos principais a partir da escrita de
comentarios; dar feedback sobre as metas importantes de aprendizagem; e comentar
sobre os diversos pontos fortes e fracos apresentados (BROOKHART, 2008).

A forma de como é dado o feedback aos alunos deve ser comunicada da maneira
mais adequada possivel. Exemplos de boas formas de feedback sdo: a utilizacdo
de feedback por escrito com comentarios para que os estudantes sejam capazes de
corrigi-los; o uso do feedback oral para aqueles alunos que ndo leem bem; o uso do
feedback oral se ha mais informac0es para transmitir o que os estudantes querem
interpretar; e a demonstracdo de como fazer algo se o aluno ainda precisa entender
como realiza-lo ou como ele parece ser (BROOKHART, 2008).

Respostas a escuta no espaco comunicativo de sala de aula tém como finali-
dades: alcangar os alunos adequadamente com feedback especifico; e comunicar,
através de feedback, para que a aprendizagem do aluno seja valorizada. Exemplos

de boa escolha de escuta: comunicar-se com um individuo, fornecendo informacdes
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especificas para o desempenho individual; dar ao grupo ou classe um feedback
quando a prépria aula ou espacgo de re-aprendizagem seja necessaria para uma série
de estudantes (BROOKHART, 2008).

A escolha do contetido de seu feedback necessariamente envolve a selecdo de
atributos sobre o foco, a comparacdo, a funcdo e a utilidade. Porque qualquer men-
sagem de feedback incorpora escolhas sobre todos estes aspectos ao mesmo tempo.

A serventia do foco no exercicio do feedback tem a finalidade de: descrever
qualidades especificas do trabalho em relacdo as metas de aprendizagem; fazer
observacdes sobre os processos de aprendizagem e estratégias dos alunos que
irdo ajuda-los a descobrir como melhorar; promover ao estudante a autoeficécia,
desenhando conexdes entre o trabalho dos alunos e suas consciéncias e esforcos
intencionais; e evitar comentarios pessoais (BROOKHART, 2008).

Tipos de comparacdes usados no exercicio do feedback tém a finalidade de:
normalmente comparar o trabalho do aluno com os critérios estabelecidos; por
vezes, comparar o trabalho de um aluno com o seu préprio desempenho pas-
sado; e raramente comparar o trabalho de um aluno com o trabalho de outros
estudantes (BROOKHART, 2008).

A funcao do feedback tem o propdsito, na perspectiva de uma avaliacao for-
mativa, de descrever o trabalho do aluno e evitar a avaliar ou “julgar” o traba-
lho do aluno de uma forma que faria com que os alunos deixassem de tentar
melhorar (BROOKHART, 2008).

A utilidade da pratica do feedback tem a finalidade de: usar comentarios posi-
tivos que descrevem o que é bem feito e fazer sugestdes sobre o que poderia ser
feito para a melhoria (BROOKHART, 2008).

A resposta do aluno é o critério pelo qual o docente pode avaliar seu préprio
feedback. O seu feedback é bom se o aluno recebe os seguintes resultados: os
alunos aprendem; os alunos tornam-se mais motivados, eles acreditam que podem

aprender, querem aprender, e tém mais controle sobre sua propria aprendizagem; e
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a sala de aula torna-se um lugar onde feedback, incluindo as criticas construtivas,
é valorizado e visto como instrumento produtivo (BROOKHART, 2008).

Idealmente, tanto a autoavaliagdo (feedback interno) como o feedback do pro-
fessor (feedback externo) devem ajudar os alunos a controlar a sua aprendizagem.
As estratégias de feedback do docente devem descrever o desempenho e sugerir
caminhos para melhoria da aprendizagem dos estudantes. Elas sdo sugeridas pelo
docente e os modelos vao se tornando parte do repertorio dos alunos para praticar
tais habilidades. Os critérios que o docente descreve em seus comentarios se tor-
nardo parte dos préprios critérios dos alunos para assimilar que tipo de trabalho
deve ser desenvolvido. Aos poucos, a autoavaliacdo passa, cada vez mais, a ser
uma pratica habitual, fazendo com que os conceitos se tornem mais familiares, os
alunos procedam com as suas préprias estratégias de aprendizagem e o feedback
do professor se torna menos necessario (BROOKHART, 2008).

Percurso metodoldgico

Com a intencdo de analisar as percepcdes de docentes de matematica do ensino
médio de quatro CRE da rede publica de ensino do Distrito Federal acerca da ava-
liagdo da e para a aprendizagem e do tipo de feedback fornecido aos estudantes
com base em suas praticas avaliativas, inserimos esta investigacdo: quanto a natu-
reza, nos fundamentos da pesquisa quali-quantitativa (GIL, 2012); e, quanto aos
objetivos, como pesquisa descritiva, a partir do uso do método survey, que tem o
questionario como principal instrumento de levantamento de dados por amostragem.

Ressalta-se que a utilizacdo da pesquisa quali-quantitativa se apresenta como
um paradigma de investigacdo contemporaneo altamente viavel e valido, pois ao
mesmo tempo em que enfatiza o determinismo, a previsao e a captacdo da esséncia
do fendmeno educativo, que é o cerne da questdo a volta do qual se devem organi-
zar todas as opc¢oes metodologicas do investigador (COUTINHO, 2004), também

compactua com 0s aspectos interpretativos humanos contidos nos dados coletados.
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Fink e Kosecoff (1985 apud GUNTHER, 1999, p. 231) definem survey, termo
inglés geralmente traduzido como levantamento de dados, como “método para
coletar informacdo de pessoas acerca de suas ideias, sentimentos, planos, crengas,
bem como origem social, educacional e financeira”. A pesquisa survey pode ser
descrita como a obtencdo de dados ou informacdes sobre caracteristicas, agoes
ou opinides de um determinado grupo de pessoas, por meio de um instrumento
de pesquisa, normalmente um questionario. Possui como principal caracteristica
o interesse de produzir descri¢des quantitativas de uma populacdo e fazer uso de
um instrumento pré-definido.

A pesquisa contou com a participacdo de 39 professores de matematica que
atuam em 12 escolas que ofertam o ensino médio de 4 CRE da rede ptblica de
ensino do DF. E a concordancia dos(as) professores(as) na participacdo da pesquisa
se deu por meio da assinatura de um termo de consentimento livre e esclarecido,
em que atestam estar cientes de que a pesquisa se daria a partir da aplicacao de um
questiondrio, prioritariamente no horario destinado a coordenacao pedagogica, e que
as informacdes obtidas com a pesquisa seriam divulgadas mantendo o anonimato
das escolas e dos docentes participantes da pesquisa.

O perfil dos docentes colaboradores desta pesquisa indica que: hé a predomi-
nancia do género masculino (74% amostra); a maioria esta na faixa etaria acima
de 40 anos; 75% dos docentes possuem titulagdo de uma ou mais especializacdes
ou de mestrado; metade dos docentes atua no 1° ano do ensino médio; metade
apresenta experiéncia profissional no magistério acima de 16 anos e experiéncia
no ensino médio entre 11 e 20 anos.

O questiondrio foi constituido por trés partes. A 1% parte possuiu nove ques-
toes, sendo uma discursiva, que colheu o nome da escola, e as oito subsequentes
objetivas, nas quais foi solicitada a marcacdo de uma alternativa. Referiu-se a
coleta dos dados demograficos, com énfase na identificacdo do perfil dos docentes
que atuam nessa etapa de escolarizacdo bésica. A 2% parte foi constituida por oito

questdes, sendo a primeira objetiva, identificando a frequéncia com que os docentes
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avaliam, e mais sete questdes discursivas, buscando a expressao das percep¢oes dos
docentes acerca da avaliacdo da e para a aprendizagem, conceituando-a, analisando
sua utilidade para o docente e para os alunos, o vinculo com a formacao inicial e
continuada e com o espaco de coordenacao pedagdgica e as formas de devolutiva
(feedback) fornecidas para os alunos com base na pratica avaliativa. A 3? parte foi
composta por quarenta itens, na qual foi solicitada a marcagao do grau de frequéncia
que melhor representa a percep¢do dos docentes quanto a avaliacao da e para a
aprendizagem em matematica, a partir das respostas nunca, as vezes, frequentemente
e sempre. Neste capitulo, enfatiza-se a ultima questdo discursiva contida na 2° parte
do questionario, além da quarta categoria (analise das produgdes estudantis e o
feedback fornecido aos alunos) das seis elencadas, a partir da marcagdo, na escala
Likert, do grau de frequéncia (nunca, as vezes, frequentemente e sempre) dos 40
itens que compdem a terceira parte do questiondrio.

Para a analise qualitativa de contetido da questdo aberta utilizada nesse estudo,
foram categorizadas as trinta e nove respostas discursivas em aproximacodes de
verbalizagOes. Serdo apresentadas, a seguir, as percepcoes (categorias) mais recor-
rentes, com as devidas verbalizacdes dos docentes e posterior cruzamento com 0s
fundamentos explicitos no referencial teorico.

Por fim, informamos que, para a categoria escolhida da terceira parte do ques-
tionario, sera apresentado um quadro com o texto dos itens que a compde com 0s
respectivos percentuais de resposta para cada opgdo apresentada no instrumento

e posterior analise.

Resultados e discussdes

Inicialmente, apresentaremos os resultados obtidos por meio do registro escrito
dos professores em uma questdo discursiva da 2* parte do questionario. Os pro-
fessores responderam a seguinte questao: Que tipo de feedback (devolutiva) vocé

fornece para os alunos com base em sua prdtica avaliativa?
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Para a andlise dos dados, trataremos dos contetidos coletados nas respostas dadas
a ultima questdo aberta do questiondrio, integrante da 2% parte do questionario de pes-
quisa, a qual tem um carater discursivo. Foram colhidos relatos dos 39 participantes
da pesquisa, os quais sdo identificados de Professor(a) 1 a Professor(a) 39. A andlise
dos relatos e as categorias mais recorrentes na questdo estao dispostas em bloco.

Nao encontramos uma posicao de consenso entre os participantes da pesquisa
acerca de que tipo de feedback os docentes fornecem para seus alunos com base
em suas praticas avaliativas. Entretanto, trés percepcdes se mostraram mais recor-
rentes. A primeira (23% das respostas) indica as correcdes das avaliagcdes, coletiva
e/ou individualmente, como principal mecanismo devolutivo. A segunda (20% das
respostas) exprime acoes de estratégias docentes de orientacdo voltadas para as
aprendizagens dos estudantes. A terceira (20% das respostas) expressa a énfase no
tratamento dos erros como estratégia didatica.

Exemplos de verbalizagdes que priorizam as correcdes das atividades avalia-

tivas como principal mecanismo devolutivo:

Professor(a) 4: “Através da corregdo da avaliagdo, mostrando ao aluno onde
ele errou, explicando as possiveis falhas cometidas por ele. Se foi no cdlculo,
ou uma falta de ateng¢do, ou ndo tinha o contetido por ndo ter assistido a aula
daquele assunto”.

Professor(a) 5: “Corregdo das avaliagdes de forma coletiva e individual com
os estudantes, informando-os sobre os indices das questées que tiveram mais
acertos ou erros”.

Professor(a) 6: “Oral e por escrito. Corrigindo a avalia¢do com os alunos,
mostrando o que foi que responderam errado e quais os motivos ou pré-re-
quisitos que os levaram a errar. Passando sequranca e confiabilidade para
melhor fazerem as préximas avaliagdes (provas e trabalhos)”.

Professor(a) 19: “A cada ano, analiso a melhor forma de acordo com interesse
e resultados obtidos. Neste ano, como o interesse na aprendizagem é quase
nada por parte da maioria dos alunos, estou fazendo estudos em duplas ou
grupos pequenos, refazendo cada atividade proposta”™.

Professor(a) 23: “Normalmente refaco a avaliagdo em sala comentando os
principais problemas enfrentados por eles”.
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Professor(a) 24: “Através de corregbes coletivas das questbes ou traba-
lhos propostos”.

Professor(a) 29: “Discuto, sempre, com os alunos os resultados obtidos e qual
seria o esperado; além disso procuro refazer a atividade”.

>

Professor(a) 33: “A correcdo das atividades avaliativas no ‘grande grupo
é sempre uma oportunidade do aluno corrigir eventuais erros cometidos”.

Professor(a) 38: “Toda avaliagcdo é comentada juntamente com os alunos”™.

Exemplos de verbalizacGes que exprimem ac¢oes de estratégias docentes de

orientacdo voltadas para as aprendizagens dos estudantes:

Professor(a) 2: “O aluno é orientado e direcionado a uma prdtica que venha
a suprir suas dificuldades ou enfatizar suas qualidades com relagdo ao
estudo apresentado”.

Professor(a) 13: “Identificamos as falhas, revisamos contetidos que sdo pré-
-requisitos e, assim, podemos resolver novamente cdlculos que antes pareciam
muito dificeis”.

Professor(a) 16: “E devolvido ao aluno o conhecimento que ninguém tira e o
desenvolvimento adquirido”.

Professor(a) 17: “Costumo mostrar o que eles ndo estdo assimilando bem e
o0 que pode ser o motivo para essa deficiéncia momentdnea”.

Professor(a) 18: “Anotagdes nas provas, comentdrios individuais, porém em
maior niimero observagdes orais e coletivas nos modelos de avaliagoes e obje-
tivos atingidos e ideias de o porqué ndo atingiram”™.

Professor(a) 21: “Apds cada avaliagdo cada turma faz um levantamento do seu
desempenho e debatemos pontos, tanto favordveis quanto os pontos negativos”.

Professor(a) 35: “Caso seja identificadas dificuldades na aprendizagem, tra-
balhamos ponto a ponto do contetido de tal forma que a classe possa interagir
através de estudo dirigido ou exercicios de fixagdo”.

Professor(a) 36: “Mostrando os aspectos positivos e negativos alcangados
por eles e como, de certa forma, superd-los”.

Ainda mais, evidenciam-se argumentos, elencados a seguir, que expressam a
énfase no tratamento dos erros como estratégia didatica:

Professor(a) 3: “Discuto os erros mais frequentes e costumo avaliar, sempre
que possivel, a progressdo de cada aluno”.
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Professor(a) 8: “Retorno de corregdes, percentual de acertos e erros por
turma, correcdes das avaliagdes de aprendizagem para que os alunos tirem
suas duvidas, vejam como fazer etc.”.

Professor(a) 9: “Revisando nos contetidos com baixa aprendizagem”.

Professor(a) 11: “Apontar os erros conceituais e as falhas operacionais mais
recorrentes deles, a fim de que ndo os cometam novamente. Outro ‘feedback’
fornecido é compartilhar estratégias diferentes que foram usadas nas resolu-
¢oes das questdes”.

Professor(a) 12: “Primeiramente eu fagco uma tabela para que os alunos pos-
sam ver o que mais acertaram e erraram. Depois estabelecemos algumas
estratégias, como listas de exercicios e videos-aulas, para recuperar o contetido
que os alunos tiveram mais dificuldade”.

Professor(a) 14: “Revisdo, trabalho em cima dos erros, dentre outros”™.

Professor(a) 22: “Erros de pré-requisitos; erros de compreensdo; erros
de dispersdo”.

Professor(a) 34: “Sempre devolvo com os alunos a avaliagdo aplicada procu-

rando demonstrar os seus erros, 0s seus acertos; e, no caso dos erros, os cami-

nhos que poderiam ter sido sequidos para o desenvolvimento das questdes”.

Portanto, nessa questdo foram computados cerca de dois tercos da totalidade
de respostas apresentadas pelos(as) professores(as) participantes da pesquisa. Tais
percepcoes serdo explicadas a seguir.

Cerca de um quarto das respostas mostra correcdes, coletiva e/ou individual-
mente, das avaliacdes como principal mecanismo devolutivo. Tais a¢des envolvem
avaliacdes formais, que representam a forma mais usual entre os docentes de mate-
matica. Os dados nao revelaram a utilizacdao da autocorrecao e ficaram evidentes
que tais correcOes sao centradas na figura do docente.

No processo ensino-aprendizagem, que oportuniza a autocorrecao como meca-
nismo autoavaliativo, elimina-se a ideia de que os estudantes sejam passivos no
ato educativo e no processo avaliativo, considerando que a avaliacdo se faz como
mais um momento de aprendizagem (COSTA, 2013).

Na pratica da sala de aula, normalmente sdo as atividades e os instrumen-

tos avaliativos formais que proporcionam o uso da corregdo e da autocorregao,
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impulsionando as dimensdes da comunicagdo, argumentacao e validacao do pro-
cesso de construcao do conhecimento matematico.

Na perspectiva da adog¢do de uma avaliagdo formativa, as producdes dos
estudantes em matematica devem ser apreciadas e analisadas com o intuito de
oferta de novas oportunidades de aquisicdo de aprendizagem. Sdo comparadas
as aprendizagens do proprio estudante para que o mesmo seja capaz de conhecer
sua propria trajetoria e que ela possa ser impulsionada (DISTRITO FEDERAL,
2014a). Essa dimensao no processo avaliativo se alinha a segunda percepcao mais
recorrente das verbalizacoes coletadas dos docentes e que representou um quinto
da totalidade das respostas e se refere as acoes de estratégias docentes de orientacdo
voltadas para as aprendizagens dos estudantes.

Correlatamente, a terceira percepcdo mais recorrente se destaca e merece uma
necessaria analise, que se refere a énfase no tratamento dos erros como estratégia

didatica. Pinto (2000, p. 163-164) salienta que

uma tal alternativa para trabalhar com os erros dos alunos tem como
ponto de partida o envolvimento mais intenso dos alunos na ati-
vidade de correcao. Ao ndo dirigir o controle para os resultados,
mas para a formacdo do aluno, a correcdo, vista sob o angulo das
dimensdes sociais que envolvem o sujeito do conhecimento, pode
fornecer ao professor uma nova “regulacdo” do processo de ensi-
no-aprendizagem, em que 0s erros sdo percebidos como sinais de
alerta para a continuidade ou a ruptura inerentes a construcao da
Matemaética escolar.

Nesse sentido, vale ainda ressaltar que

uma estratégia que poderia auxiliar o professor em sua avaliacdo
formativa, cuja funcado é dar aos resultados um carater orientador,
seria a codificacdo dos erros, pelos préprios alunos, em seus cader-
nos. Trata-se também de uma autoavaliagdo, mais transparente para
o professor, por preencher caracteristicas de um diagndstico que o
auxilia em sua tarefa de acompanhar o processo de aprendizagem do
aluno: ao fornecer um registro dos diferentes erros ou dificuldades
dos alunos, fornece-lhe maior visibilidade para a identificacdo dos
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diferentes niveis de obstaculos a serem ultrapassados pelos diferen-
tes alunos (PINTO, 2000, p. 164).

Além das produgdes escritas dos professores, apresentadas anteriormente, tam-

bém foram obtidos dados acerca da percepcao desses professores por meio da apli-

cacao de uma escala do tipo Likert, com quatro pontos para indicagdo da frequéncia

em que determinadas agOes ocorrem em suas praticas pedagdgicas (1 —nunca; 2 — as

vezes; 3 — frequentemente e 4 — sempre). Os itens analisados referem-se a forma

como o docente analisa as producdes estudantis e como ele fornece feedback aos

alunos. Os resultados estdo apresentados na tabela 1.

Tabela 1: Percepcdes docentes acerca da producdo estudantil e o feedback

aos alunos

resp.

Fornego feedback (devolutiva) oral para os

5,1%

alunos.
Forneco feedback (devolutiva) por escrito 25.6%
para os alunos.
Utilizo a autogva_llagao dos alunos no 25.6%
processo avaliativo.
Utilizo o erro dos alunos nas avaliagdes como

i 7,7%
estratégia didatica.
Realizo arredondamento de notas. 7,7%

Considero o esforco dos alunos expresso nos
célculos das questdes, dando pontos, mesmo ~ 2,5%
que apresentem resposta errada.

Considero como aspectos relevantes no
processo avaliativo a criatividade e o poder 0%
de argumentacéo dos alunos.

Fonte: Santos (2015)

5,1%

28,4%

38,5%

12,8%

20,5%

5,1%

10,3%

30,8%

25,6%

15,5%

38,5%

30,8%

36%

46,2%

56,5%

17,9%

17,9%

38,5%

38,5%

53,9%

41%

2,5%

2,5%

2,5%

2,5%

2,5%

2,5%

2,5%

Nessa categoria, destacam-se: o feedback (devolutiva) oral e por escrito para os

alunos, a autoavaliacdo, o erro como estratégia didatica e as praticas docentes que

influenciam diretamente na composicao das notas ou mencoes dos alunos, como
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arredondamento de notas e consideracdes de aspectos atitudinais dos alunos, dentre
eles o esforco do aluno expresso nos célculos das questdes mesmo que a resposta
esteja errada, e a criatividade e o poder de argumentacdo dos alunos. Mais uma
vez, cabe ressaltar que tais procedimentos se referem a avaliacdo atitudinal, que
merece um tratamento cuidadoso e pode causar danos. As avaliacdes informais
podem ser um processo doloroso, pois os rétulos, as expectativas, as imagens que
o professor atribui acabam influindo e interferindo nas relacées que se estabelecem
entre ele e o aluno e, em consequéncia disso, no proprio desenvolvimento escolar
do aprendiz. Como mais outro agravante, a avaliacdo informal é ptblica e pode
agredir fortemente a autoestima do aluno, conduzindo-o muitas vezes a repeténcia
escolar e, em casos extremos, a evasao escolar.

O feedback dever ser usado pelo docente na reorganizacao de seu trabalho
pedagogico, assim como pelo estudante, no intuito de acompanhar suas poten-
cialidades e dificuldades de seu desempenho, compreendendo sua trajetoria de
aprendizagem e refletindo para a sua melhoria, sendo protagonista da avaliacao
pela qual participa (DISTRITO FEDERAL, 2008).

Diante dos dados coletados, observa-se que a pratica de feedback para os alu-
nos se condiciona destacadamente a forma oral, visto que quase 90% dos docentes
admitem assim utiliza-la. Porém, ao serem questionados quanto ao uso do feedback
de forma escrita para os alunos, mais da metade dos respondentes admitiu nunca
ou as vezes o utilizarem, enquanto que pouco mais de 40% dos docentes frequen-
temente ou sempre assim o utilizam.

Outro aspecto a ser discutido nesse bloco é a autoavaliacdo. Os dados apre-
sentados ndo sdo tdo animadores, uma vez que cerca de um quarto dos docentes
admitiu nunca a utilizarem e quase 40% dos mesmos as vezes recorrem a esse
importante componente da avaliacdo formativa, da avaliagdo para as aprendizagens.
Em contrapartida, timidamente cerca de um ter¢o dos respondentes admitiram que
frequentemente ou sempre a utilizam. Os dados confirmam o que Costa (2013)

ressalta em suas investigacOes: a autoavaliacdo ainda tem sido exercitada de forma
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muito timida e em casos isolados nos ambientes escolares. Pesquisas apontam para
seu importante valor ao possibilitar o desenvolvimento da autonomia e a respon-
sabilidade do aluno diante da sua propria aprendizagem, consolidando o exercicio
metacognitivo e admitindo uma perspectiva colaborativa na conduc¢do do processo
ensino-aprendizagem.

Villas Boas (2014) acentua que a autoavaliagao refere-se ao processo autonomo
do proprio aluno de analisar continuamente as atividades desenvolvidas ou ainda em
desenvolvimento, de registrar suas percepg¢oes e sentimentos e de identificar futuras
acoes, em prol do avango na aprendizagem. A autoavaliacdo ndo deve ser atrelada
a atribuicdo de notas ou mencdes pelo aluno. Seu sentido emancipatoério possibili-
ta-lhe refletir permanentemente sobre seu processo de aprendizagem. O professor
deve incentivar a pratica autoavaliativa pelos alunos continuamente, e ndo apenas
nos momentos estabelecidos por ele. Suas informagodes fornecem subsidios para
a reorganizacao do trabalho pedagdgico, sem o objetivo de penalizar os alunos.

Quanto a utilizacdao do erro dos alunos nas avaliagcGes como estratégia dida-
tica, os dados ja sdo bem otimistas, visto que mais de trés quartos dos docentes
admitiram que frequentemente ou sempre valorizam a riqueza pedagogica existente
nos erros recorrentes dos estudantes. Apenas cerca de um quinto dos responden-
tes admitiram nunca ou as vezes os considerarem como elemento importante no
processo educativo.

Pinto (2000, p. 35) salienta que

estudar os erros tendo em vista o éxito escolar requer, priorita-
riamente, uma analise mais fina de sua producao, a partir de uma
reflexdo que os considere como parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem. Ao contrario de uma pedagogia tradicional,
centrada na assimilagdo do conhecimento que o professor transmite
ao aluno, que flui em ambas dire¢des: do aluno para o professor e
do professor para o aluno. Nesse novo papel, o professor ndo devera
apenas fazer suposicdes sobre a légica dos alunos, mas, para que
possa guiar o desenvolvimento de suas ideias, é importante que saiba
o0 que os alunos pensam no momento da aprendizagem.
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Nesse sentido,

a tentativa é no sentido de inverter a hierarquia tradicional onde o
acerto é valorizado na escola e o erro punido em toas as circunstan-
cias e, a0 mesmo tempo, de ultrapassar o significado da corregao/
retificagdo para o de interpretagdo da légica possivel do aluno diante
da area de conhecimento em questdo. E nunca é demais repetir que
essa ultrapassagem é o ponto de partida para uma agdo avaliativa
mediadora (HOFFMANN, 2003a, p. 89).

Entre acertos e erros, frequentemente, o resultado de uma prova, de um bimes-
tre ou de final de ano é consolidado por uma nota ou mencdo. Nesse desenho final
de resultados, sempre surgem notas proximas de um valor inteiro dentro de uma
escala, que sugerem arredondamento para mais ou para menos. Essa pratica tam-
bém fez parte com um item que compoe esse bloco de andlise/discussao. Cerca de
quase 70% dos docentes assinalaram que frequentemente ou sempre utilizam o
arredondamento de notas, enquanto pouco menos de 30% dos mesmos admitiram
que nunca ou as vezes recorrem a esse procedimento.

Muitas vezes, arredondamento de notas esta associado a pratica da avalia-
¢do informal, pois esta possibilita uma flexibilidade de julgamento ao professor.
Isso significa que, por meio dessa pratica, ele pode utilizar diferentes critérios ava-
liativos para diferentes alunos, além de ainda poder associar a avaliacdo informal a
formal no momento de atribuicdo de nota ou mencao final. Nesse “jogo” pedago-
gico, ocorre possivel “arredondamento” de notas ou mencdes, para mais ou para
menos, intrinsecamente dependendo do julgamento do professor (ARAUJO, 2003).

Hoffmann (2003b, p. 41-42) adverte ao afirmar que

a arbitrariedade na atribuicdo de graus e conceitos, muitas vezes,
acontece por métodos impressionistas e por comparacado. Na atribui-
¢do de uma nota/conceito por comprometimento a um determinado
aluno, como procede o professor? Utiliza-se, geralmente, das escalas
padroes (0 a 10 ou 0 a 100) ou conceitos escalonados e vale-se de
sua impressao geral a respeito do aluno para atribuir-lhe nota nove
ou cinco, por exemplo. Outro procedimento rotineiro é o de adicao
ou subtragdo de pontos por atitude, também arbitrariamente [...]
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vale a impressdo geral dos professores e sua decisdo individual do
que seja uma graduagdo numeérica representativa de maior ou menor
comprometimento do aluno. Entre dois professores, em situagoes
muito préximas, podem ocorrer incriveis diferencas na atribuigao
de mengoes por esses aspectos atitudinais.

A prética de considerar o esfor¢o dos alunos expresso nos calculos das ques-
toes, dando pontos, mesmo que apresentem resposta errada foi admitida por cerca
de 90% dos docentes. Esse computo positivo se entrelaca com as afirmacoes de

Muniz (2014, p. 8) ao salientar que

a permissao que os alunos testem suas hipdteses, expondo-as frente
ao seu grupo de colegas, identificando e revendo suas estruturas de
pensamento, confirmando, abandonando ou reestruturando seus
esquemas de pensamento e seus conceitos. Nesse sentido, deve-
mos rever o espaco do erro enquanto ferramenta no processo de
construcdo do pensamento do aluno, e portanto, o erro nao deve
ser motivo para punic¢des vindo do professor, tendo em vista que,
para constituir-se um ser matematico, ndo podemos ter medo de
errar, pois € a partir do erro que o aluno vai construir seu caminho
de constituicdo do saber e que o professor vai encontrar um forte
instrumento de reconhecimento das estruturas do pensamento do
aluno ao longo de sua produgdo manipulativa, oral e escrita da
matematica. Ndo é contornando em nem eliminando os erros que
faremos educacdo matematica, mas sim apoiando sobre eles que
formaremos o espirito matematico.

Da mesma forma que o item anterior, a pratica de considerar como aspectos
relevantes no processo avaliativo a criatividade e o poder de argumentagdo dos
alunos, quase 90% dos docentes registraram que frequentemente ou sempre valori-
zam tais perspectivas. Nesse sentido, D’ Ambrosio (1998, p. 40) realca esse indice

positivo ao afirmar que

todas as maneiras de entender criatividade convergem para algo
que escapa ao rotineiro, que rompe com o que é esperado e que traz
novas dimensdes para um esforco. Ao utilizar habilidades, habitos,
pericias, enfoques jé utilizados previamente, e ao conectd-los com
novas dimensodes que resultam de novas experiéncias, o individuo
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evolui em direcdo a uma liberdade total de condicionantes coletivos
e atinge sua plena individualidade.

A matematica no ensino médio tem um valor formativo, ajudando a estruturar o
pensamento e o raciocinio dedutivo. Esse alcance transcende a prépria matematica
e desenvolve, dentre outros aspectos, a criatividade e uma visdao ampla e cientifica
da realidade (BRASIL, 1999).

Por fim, valorizar o poder de argumentacdo dos alunos é considerar o potencial
dos mesmos em fazer matematica, que ndo seja exclusivamente sob a forma de
producdo escrita via instrumentos formais. Oportunizar esse exercicio no ambiente
de sala de aula condiz com o que os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) indicam como um dos objetivos dentre as finalidades do

ensino de matematica no nivel médio:

analisar e valorizar informacGes provenientes de diferentes fon-
tes, utilizando ferramentas matematicas para formar uma opinido
propria que lhe permita expressar-se criticamente sobre problemas
da Matematica, das outras areas do conhecimento e da atualidade
(BRASIL, 1999, p. 254).

As percepcoes coletadas nessa categoria indicaram a busca de um comprome-
timento mais apurado com a aprendizagem de todos os alunos, mediante reflexao
sobre a acdo e com as tomadas de decisOes a partir de uma pratica transformadora
almejada por parte dos docentes. Praticas apresentadas por uma parcela significativa
de professores colaboradores da pesquisa, como o nao fornecimento de feedback
escrito para os alunos e o desestimulo da pratica da autoavaliagdo, indicam signi-
ficativas resisténcias a uma proposta de avaliagdo formativa, apesar de algumas
percepcoes positivas dos respondentes em relagdo as praticas devolutivas no pro-

cesso comunicativo com os alunos.
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Consideracdes finais

A descricdo e a analise das praticas docentes relacionadas com a avaliacdo da
e para a aprendizagem trouxeram a tona importantes temas, tais como o planeja-
mento, os instrumentos avaliativos e as acdes docentes frente a esses instrumentos
(correcdo, analise, feedback para os alunos e tomadas de decisao) e, cada um deles,
demanda uma investigacao especifica para a compreensao global do objeto inves-
tigado. A compreensdo obtida foi possibilitada por meio do cruzamento entre as
verbalizacOes realizadas pelos professores na questdo discursiva do questionario
e as respostas que estes deram as questdes objetivas, indicando que o percurso
metodolégico escolhido para a pesquisa, isto é, entrelacamento entre os campos
qualitativo e quantitativo, se mostrou viavel para o alcance dos objetivos propostos.

Vale aqui destacar que a aplicacdo do questionario para levantamento de dados
foi realizada prioritariamente no horario destinado a coordenacdo pedagégica dos
docentes. Ressalta-se que “a coordenagdo pedagogica nas escolas da Rede Publica
do Distrito Federal é um espaco/tempo conquistado por meio de lutas histéricas
dos educadores comprometidos com uma educacao publica inclusiva, de qualidade
e democrética” (ARAUJO, 2003, p. 105). Defender essa conquista histérica se da
na valorizacdo do espaco/tempo de coordenagdo por meio da participagdo ativa
dos docentes.

Ademais, ainda diante dos dados coletados, algumas inferéncias podem ser
listadas em relacdo as praticas dos docentes de matematica de ensino médio quanto
a avaliacdo da e para a aprendizagem, enfatizando o feedback fornecido aos estu-
dantes com base em suas praticas avaliativas, contrastadas com suas falas. Assim,
os professores:

a) evidenciam que as corregoes, coletiva e/ou individualmente, das provas ou

testes sao o principal mecanismo devolutivo (feedback);
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b)

f)
g
h)

ndo revelam a utilizacdo da autocorrecao como componente avaliativo
e ficam evidentes que as corre¢cdes das provas ou testes sdo centradas na
figura do docente;

planejam as suas aulas para o acompanhamento do progresso dos alunos,
situando o planejamento como “uma atividade permanente de reflexao
e acdo”;

demonstram que a pratica de feedback para os alunos se condiciona desta-
cadamente a forma oral;

revelam que a autoavaliacdo ainda tem sido exercitada de forma muito
timida e em casos isolados nos ambientes escolares;

utilizam o erro dos alunos nas producdes estudantis como estratégia didatica;
utilizam o arredondamento de notas;

consideram o esforco dos alunos expresso nos calculos das questdes, dando
pontos, mesmo que apresentem resposta errada;

consideram como aspectos relevantes no processo avaliativo a criatividade

e o poder de argumentacdo dos alunos.

Diante das percepgdes identificadas, pode-se inferir que os docentes de mate-

matica de ensino médio das 4 CRE da Rede Publica de Ensino do DF ainda buscam

aproximar de um pensar e de uma pratica comprometidos com a aprendizagem de

todos os estudantes e de uma valorizacao mais enfatica a uma proposta avaliativa

formativa e para as aprendizagens. Apesar de os mesmos darem importancia a

avaliacdo da aprendizagem, esforcando-se em buscar mudancas em suas praticas,

reproduzem uma cultura avaliativa influenciada pelas suas vivéncias enquanto alu-

nos e pelas experiéncias dos docentes que conduziram suas formagdes profissionais.

Algumas préticas, consideradas importantes no processo avaliativo, ndo foram

evidenciadas ou foram timidamente indicadas, como, por exemplo, a utilizagdo da

autocorre¢do como componente avaliativo, a constru¢do de um contato didatico

com os alunos e o exercicio da autoavaliagdo no processo formativo dos alunos.
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Analisando os instrumentos/procedimentos utilizados pelos docentes, observa-
-se que, em um contexto geral, as praticas avaliativas se convergem a um modelo
tradicional de avaliacdo, centrado no docente, reproduzindo as mesmas formas
amplamente usadas no passado, em suas vivéncias como alunos e nas suas forma-
¢oes profissionais.

Modificar as praticas avaliativas dos docentes de matematica, tanto nos anos
finais do ensino fundamental como no ensino médio, requer um redirecionamento
radical nas concepcgoes de formacgdo inicial e continuada dos profissionais. O bino-
mio professor-educacdo passou a ser visto como peca-chave para a formacao do
sujeito global que a sociedade contemporanea da informacgdo e da comunicagdo

requer. Para tal,

o professor precisa aprender a ensinar de um jeito diferente daquele
que experienciou como estudante. Ou seja, precisa saber desenvol-
ver e aplicar estratégias de sala de aula cognitivamente profundas,
emocionalmente envolvidas e socialmente ricas. Um docente que
promove seu proprio aprendizado continuo e construa organizagées
de aprendizagem; um agente de mudanga qualificado, promovendo
aprendizagem cooperativa e metacognitiva; alguém versatil no uso
das novas tecnologias e usuério de diversas técnicas de avaliagao
(HARGREAVES, 2001 apud FIORENTINI, 2008, p. 60-61).

Nessa perspectiva, vale destacar, a partir das analises das percepg¢oes dos docen-
tes, de suas praticas e dos instrumentos/procedimentos avaliativos que relatam
utilizar, a importancia da formacao inicial dos professores de matematica, pois
ela é decisiva para a atuacdo docente na educacdo béasica. Muitas pesquisas tém
demonstrado como os professores da educacdo basica reproduzem as praticas dos
seus formadores. Evidencia-se, assim, a importancia do papel do formador no
estimulo aos estudantes para a docéncia.

Por fim, enfatiza-se que as implicagdes desta pesquisa convergem como mais
um fator “contribuidor” em defesa da melhoria da qualidade do ensino médio. Os

atores sociais, entre eles os docentes, assumem um papel importante na consolidacao
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de acdes finais que retroalimentam a dindmica desta etapa de escolarizagdo e suas
percepcoes acerca da avaliacdo da e para a aprendizagem, e sdo parte vital para a
concretizacdo de uma proposta exitosa de ensino, que se concatena com tudo aquilo
que circunda o ensino médio, que incluem as politicas estabelecidas as pesquisas
académicas, como esta, que buscam estimular o debate acerca da organizagao do

trabalho pedagdgico nessa ultima etapa da escolarizagdo basica no Brasil.

Referéncias

ALBUQUERQUE, Leila Cunha. Avaliagcdo da Aprendizagem: percepgoes e pra-
ticas do professor de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental. 165f.
2012. Dissertacao (Mestrado em Matematica — Universidade de Brasilia, UnB,
Brasilia, 2012.

ALBUQUERQUE, Leila Cunha; GONTLJO, Cleyton Hércules. Concepgdes apre-
sentadas por professores de Matemdtica acerca da avaliagdo da aprendizagem. V
Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica. Petropolis/RJ: V
SIPEM, 2012. Disponivel em: http://www.sbembrasil.org.br/files/v_sipem/PDFs/
GT08/CC82683662149_A.pdf. Acesso em: 10 jul. 2016.

ARAUJO, Ivanildo Amaro de. Praticas Avaliativas. In: Bases Pedagdgicas do
Trabalho Escolar III. Médulo IV, v. 1, Curso PIE, FE/UnB, Brasilia/DF: Ed. UnB,
2003.

BRASIL. Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica.
Pardmetros Curriculares Nacionais: ensino médio. Brasilia/DF: MEC/SEMT, 1999.

BROOKHART, Susan M. How to Give Effective Feedback to your Students. Vir-

ginia/USA: Association for Supervisionand Curriculum Development, 2008.

204



Anélise do feedback fornecido aos estudantes por docentes de matematica de
ensino médio com base em suas préticas avaliativas

BURIASCO, Regina L..C; SOARES, Maria T. C. Avaliacado de Sistemas Escolares:
da classificacao dos alunos a perspectiva de andlise de sua producdo matematica.
In: VALENTE, Wagner Rodrigues (org). Avaliagdo em Matemadtica: Historia e
Perspectivas Atuais. Campinas, SP: Papirus, 2008.

CASTILLO ARREDONDO, Santiago; CABRERIZO DIAGO, Jesus. Avaliagdo
Educacional e Promogdo Escolar. Traducdo de Sandra Marilia Delinsky. Curitiba/
PR: IBPEX; Sao Paulo/SP: Unesp, 2009.

COSTA, Daniel dos Santos. Autoavaliagdo em Matemdtica: uma experiéncia com
alunos das séries finais do Ensino Fundamental. 2013. 101f. Dissertacdo (Mestrado

em Matemaética — Universidade de Brasilia, UnB, Brasilia, 2013.

COUTINHO, Clara Pereira. Quantitativo versus qualitativo: questdes paradigmati-
cas na pesquisa em avaliacdo. Instituto de Educacdo e Psicologia da Universidade
do Minho. Atas do XVII Col6quio ADMEE — Europa, nov/2004, p. 436-448. Dis-
ponivel em: http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/6469. Acesso em:
05 dez. 2013.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal.
Diretrizes de avaliagdo — triénio 2014 — 2016. Versao preliminar para validagao
junto as CRE’s e GREB’s. Brasilia/DF: SEEDF/SUBEP, 2014a. Disponivel em:
http://www.cre.se.df.gov.br/ascom/documentos/linkpag/diretrizes_avaliacao_jan14.
pdf. Acesso em: 18 jul. 2014.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal.
Diretrizes de avaliagdo do processo de ensino e de aprendizagem para a educagdo
basica. Brasilia/DF: SEEDF, 2008.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatemdtica. 4* ed. Sdo Paulo: Ed. Atica, 1998.

FAHE, Adelaide; PIRES, Manoel Vara. Avaliacao das aprendizagens — concepgoes
e praticas seguidas por professores de matematica. Revista de Estudios e Investi-

gacion en Psicologia y Educacion, Braganga/Portugal, v. extr., n° 10, s/p., 2015.

205



Avaliacdo em matematica Contribuices do feedback para as aprendizagens

FERNANDES, Domingos. Avaliagdo das Aprendizagens: desafios as teorias, pra-
ticas e politicas. Lisboa: Texto Editores, 2008.

FIORENTINI, Dario. A Pesquisa e as Praticas de Formacdo de Professores de
Matematica em face das Politicas Publicas no Brasil. Revista Bolema, Rio Claro/
SP, Ano 21, n° 29, p. 43 a 70, 2008.

GIL, Ant6nio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6% ed., Sdo Paulo/
SP: Atlas, 2012.

GUNTHER, Hartmut. Como elaborar um questiondrio. In: PASQUALI, Luiz. Ins-
trumentos Psicoldgicos: Manual Prético de Elaboracao. Brasilia/DF: LabPAM/
IBAPP, 1999, p. 231-258.

HADIJI, Charles. Avaliagdo desmistificada. Trad.: Patricia C. Ramos. Porto Alegre:
Artmed Editora, 2001.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover — As setas do caminho. 10° ed. Porto
Alegre: Ed. Mediacao, 2008.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo mediadora — uma prdtica em constru¢do da
pré-escola a universidade. 20° ed., Porto Alegre: Ed. Mediacao, 2003a.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo — mito & desafio: uma perspectiva construtivista.
32 ed. Porto Alegre: Ed. Mediacao, 2003b.

LORENZATO, Sérgio. Para aprender matemdtica. 3* ed. Campinas: Autores Asso-
ciados, 2010.

MUNIZ, Cristiano Alberto. Ser educador matemdtico. VI Encontro Brasiliense de
Educacao Matematica/VI EBREM, Brasilia/DF, set./2014.

PINTO, Neusa Bertoni. O erro como estratégia diddtica. Campinas: Papirus, 2000.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky — Uma perspectiva historico-cultural da educagdo.
14% ed. Petropolis/RJ: Vozes, 2002.

206



Anélise do feedback fornecido aos estudantes por docentes de matematica de
ensino médio com base em suas préticas avaliativas

SANTQOS, Valdir Sodré dos. Percepgdes de docentes de matemdtica de ensino médio
em relagdo ao processo de avaliagdo da aprendizagem. 2015. 171 f. Dissertagao

(Mestrado em Educacdo) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2015.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. A Avaliagdo na escola. Médulo 111,
PedEaD, Brasilia/DF: Universidade de Brasilia, 2007. Disponivel em: http://www.
fe.unb.br/graduacao/online/modulos-ped-ead-acre/modulo-3/a-avaliacao-na-escola.
Acesso em: 09 out. 2013.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Construindo a avaliacdo formativa em
uma escola de Educacao Infantil e Fundamental. In: VILLAS BOAS, Benigna Maria
de Freitas (org.). Avaliagdo: politicas e praticas. 2* ed. Campinas/SP: Papirus, 2004.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Avaliacdao para a aprendizagem na
formacao de professores. Cadernos de Educagdo, Brasilia, n° 26, p. 57-77, jan/
jun. 2014.

207



Avaliacao em matematica
Contribuicées do feedback
para as aprendizagens

O livro Avaliagdo em matemadtica: contribuicdes do feedback
para as aprendizagens tem como objetivo problematizar
a tematica da avaliacdo, buscando evidenciar o papel
do feedback fornecido pelo professor aos estudantes
como suporte para as aprendizagens no campo da ma-
tematica. Ao enfatizar o feedback, explora um tema pou-
co presente na literatura sobre avaliagdo no campo da
educacdo matematica, ressaltando o seu potencial para
a autorregulagdo e para o monitoramento das apren-
dizagens por parte dos estudantes. Discutir o papel da
autoavaliagao associada ao feedback na construcdo da
autonomia estudantil também é um dos objetivos dessa
obra. Constitui-se por treze capitulos, sendo quatro dedi-
cados a pesquisas no ambito dos anos iniciais do ensino
fundamental, outros quatro capitulos focalizando as pra-
ticas avaliativas nos anos finais do ensino fundamental,
trés tém o ensino médio como campo de investigagéo e
dois capitulos analisam praticas de avaliacdo na educa-
¢do superior. Ressalta-se que o livro € resultado de um

esforco coletivo que nasceu em um espaco privilegiado EDITORA
de producéo de conhecimento nos cursos de mestrado %
académico e doutorado do Programa de Pés-Gradua-

cao em Educacdo da Universidade de Brasilia, reunindo
pesqguisas de professores e estudantes. Espera-se que o
seu contetdo contribua para o avango da pesquisa no
campo da avaliagcdo em matematica e colabore com a
formacgdo dos professores e estudantes de graduagéo e
de pés-graduacgao acerca dessa tematica.
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