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CAPITULO 7

O feedback entre pares como
instrumento de autorregulacéo das
aprendizagens na resolucao de
problemas da OBMEP

Cristina de Jesus Teixeira

Introducao

Esta pesquisa tem como finalidade analisar o feedback entre pares como instru-
mento de autorregulacao das aprendizagens na resolucao de problemas da Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas — Obmep.

O porqué de se utilizar a Obmep envolve duas dimensdes: uma pedagogica e
outra politica. Politica por ser uma avaliagdo de matematica direcionada as escolas
publicas, que apesar de ainda ndo cumprir esse papel, tem tomado proporcdes de
uma avaliacdo em larga escala, que indiretamente afeta o trabalho pedagdgico.
Pedagogica pelo formato de suas questdes, que sdo dadas por meio de situagoes-
-problema, essa dimensdo alimenta nossa pesquisa.

Para o desenvolvimento deste projeto, foram necessarias atividades que levas-
sem o estudante a desenvolver-se cognitivamente, assim configurando uma abor-
dagem que permeasse a dimensdo pedagogica da Obmep. O formato das questoes,
que sdo dadas por meio de situacdes-problema, apresenta, em sua maioria, estru-
turas onde a leitura, a interpretacdo e a analise tornam-se elementos necessarios

para a construcao do processo de sua resolucao, pois exige que o aluno mobilize
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estratégias de ambito cognitivo ao elaborar mentalmente esquemas de resolucao e
metacognitivo ao esbogar esses esquemas.

Nesse sentido, utilizamos a abordagem formativa, promovendo o feedback
entre os pares na resolucdo das questdes, com o objetivo de leva-los a regulagao

de suas aprendizagens em matematica.

Referencial tedrico

Como o tema da pesquisa é o feedback entre pares como instrumento de autor-
regulacdo das aprendizagens na resolucao de problemas da Obmep, é necessario que
sejam revistos conceitos referentes a avaliacdo formativa, ao feedback, ao feedback
entre pares, a autorregulacdo das aprendizagens, a resolucao de problemas e a Obmep.

Em linhas gerais, os tedricos Fernandes (2009), Perrenoud (1999) e Hadji (2011)
concordam que a avaliacdo formativa é fundamentada na perspectiva construtivista,
indicando que o estudante pode ser levado a regular suas aprendizagens a partir
dos significados que atribui aos fatos do meio em que esta inserido, e que o desen-
volvimento dos processos cognitivos e metacognitivos relaciona-se a natureza e a
complexidade das atividades oferecidas, e a forma como o estudante se percebe e
interage com seus pares nesse meio.

Freitas (2009) coloca que, na perspectiva da interacao e do didlogo, o estu-
dante passa a ser responsavel por suas necessidades e seus avancos. Dessa forma, o
feedback é uma das formas de levar o estudante a iniciar o processo de autorregula-
¢do de suas aprendizagens. Segundo Brookhart (2008), trata-se de um componente
importante do processo de avaliacdo formativa, sendo ferramenta determinante para
acessar e assessorar os processos de metacognicdo dos estudantes.

No contexto de resolucdo de problema entre pares, o feedback permite a pro-
mocao da interagdo a partir do didlogo, do confronto, dos conflitos cognitivos.
Para Perrenoud (1999), situacdes que levem os estudantes a apoiar os outros e a

receber ajuda dos pares constituem experiéncias ricas na reestruturacao dos seus
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préprios conhecimentos, na autorregulacao das suas aprendizagens, e no desenvol-
vimento da responsabilidade e da autonomia. Desse modo, o feedback entre pares é
um processo de autorregulacdo que oportuniza o desenvolvimento de potencialida-
des, por ser simultaneamente externo e interno ao sujeito. De acordo com Brookhart
(2008), a pratica de feedback pelos pares constroi o conhecimento geral sobre a
aprendizagem mais do que a habilidade do trabalho individual.

Perrenoud (1999) conceitua a autorregulacdo como a capacidade do sujeito para
ele proprio gerir seus projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e
dos obstaculos. Zimmerman (2000) afirma que a autorregulacdo da aprendizagem
pode ser definida como qualquer pensamento, sentimento ou agdo criada e orien-
tada pelos proprios estudantes para a realizagdo dos seus objetivos. Nesse sentido,
o processo de autorregulacdo necessita, entre outros, de capacidade de escolha,
processamento da informacdo, tomada de decisdo, planejamento e trabalho com
resolucao de problemas entre pares, demanda que os estudantes mobilizem todas
essas estratégias citadas, que sdo tanto do ambito cognitivo como do metacogni-
tivo, que podem levar os estudantes a acomodar, reorganizar ou enriquecer seus
esquemas de percepgdo e de representacao.

No processo de aprendizagem da matematica, a disponibilidade de situacoes-
-problema é fundamental para o desenvolvimento dos processos complexos do
pensamento. A problematizacdo inerente a situagdo-problema leva o estudante a
criar novas estruturas que permitem a resolucdo da mesma.

Para Polya (1986), a resolucdo de um problema é, na verdade, um desafio e um
pouco de descobrimento. Dante (2003) diz que é possivel, por meio da resolucdo de
problemas, desenvolver no estudante a iniciativa, o espirito explorador, a criativi-
dade, a independéncia e a habilidade de elaborar um raciocinio l6gico. Desse modo,
sendo as atividades da Obmep, em sua quase totalidade, situagdes-problemas, elas
mostram-se interessante material pedagogico para o desenvolvimento das habili-
dades cognitivas e metacognitivas dos estudantes no sentido de se trabalhar com

o feedback entre pares.
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A Obmep faz parte do calendario das escolas publicas desde 2005. Em 2016,

teve mais 17 milhoes de alunos inscritos, como pode ser verificado na tabela 1.

Tabela 1: Quantitativo de estudantes inscritos na 12 fase no periodo de 2005 a 2016

2005 93,5% 31.031 10.520.831

2007 98,1% 38.450 17.341.732

2009 99,1% 43.854 19.198.710

20M 98,9% 44.691 18.720.068

2013 99,35% 47.144 18.762.859

2015 99,48% 47.580 17.972.333

Fonte: OBMEP (2016)

De acordo com o portal da Obmep, os objetivos da olimpiada incluem: estimu-
lar o estudo da matematica, melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendiza-
gem das escolas publicas de educagdo basica, identificar e revelar jovens talentos
e incentivar seu ingresso nas areas cientificas e tecnolégicas bem como o aperfei-
coamento dos professores das escolas publicas, entre outros.

Conforme dados coletados das pesquisas de Soares e Leo (2014), CGEE (2011),
Biondi e Vasconcellos (2012) e Bagatini (2010), a Obmep vem desempenhando
um papel relevante nas relacdes pedagogicas de algumas escolas. Os resultados
das pesquisas mostram uma relagao significativa entre o envolvimento das escolas

com a Obmep e a nota de seus estudantes em matematica.
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As questdes da Obmep ndo demandam conceitos matematicos muito elabora-
dos, sendo questdes ricas em desafios que trabalham uma variedade de situagoes.
Esse aspecto viabiliza a proposta da pesquisa, por tratar-se de grupos heterogéneos

de 6° e 7° anos, para os quais foram disponibilizadas as mesmas baterias de questdes.

Metodologia

O presente artigo relata uma atividade que foi planejada e desenvolvida den-
tro do projeto de escola integral de uma escola publica do Distrito Federal. Neste
projeto foi ofertada aos estudantes dos 6° e 7° anos a possibilidade de participar das
oficinas, em contraturno. Ao todo, estavam matriculados 140 estudantes desses dois
anos escolares e, destes, 63 participaram efetivamente e 20 participaram parcial-
mente. Dentre os optantes, incluiam-se estudantes que apresentavam acentuadas
dificuldades em matematica, com indicacao ao reforco escolar.

Os materiais utilizados nas oficinas foram montados a partir de problemas sele-
cionados no site da Obmep, agrupados por grau de dificuldade e organizados em
baterias de 5 a 6 questdes. A turma foi dividida em grupos de quatro estudantes.
A condugdo das oficinas foi feita com base em feedbacks entre os pares, ao grupo
e individuais. Fizeram parte desta pesquisa 140 estudantes com idades entre 10 e
13 anos, sendo 98 do 6° ano e 42 do 7° ano. Foram realizados 19 encontros em contra
turno, com duragdo de 75 minutos cada, as segundas-feiras e tercas-feiras, no horario
de 13h15 as 14h30, no periodo compreendido entre 11 de abril a 06 de junho de 2016.

Foi realizada, na escola, uma olimpiada de matematica (simulado), com prova
composta por questdes objetivas e subjetivas, que foi aplicada no dia 25 de maio de
2016. Os estudantes também participaram da prova da 1* fase da Obmep aplicada
no dia 07 de junho de 2016.

A utilizagdo das abordagens quantitativa e qualitativa justifica-se pela necessi-
dade de verificar e confrontar os resultados com os objetivos propostos. A pesquisa

qualitativa foi utilizada na anélise das observacdes e interpretacdo das falas dos
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estudantes no ambiente das oficinas e das respostas aos questionarios. A apreensao
das falas dos estudantes foi feita por meio de observacao e registro escrito.

Como mecanismo de coleta dos dados sobre as percepcoes dos estudantes,
foram aplicados, antes e apds as oficinas, questionarios com questdes abertas e
fechadas. O primeiro questiondrio pretendia analisar as percepg¢des dos estudantes
em relacdo a propria aprendizagem, a sua relacdo com a matemadtica e os motivos
de participar das oficinas da Obmep. O segundo questionario pretendia analisar as
percepc¢oes dos estudantes em relacdo a: suas aprendizagens e a interacao com o0s
pares durante as oficinas, as percepcdes sobre seu desempenho tanto no simulado
quanto na prova da 1° fase da Obmep, seu desempenho na resolucdo de problemas
apos participar das oficinas.

A pesquisa quantitativa foi utilizada na analise do desempenho dos estudantes
na olimpiada da escola (simulado) e na prova da 1* fase da Obmep. Os dados foram
agrupados em: estudantes que participaram efetivamente das oficinas; estudantes que

participaram parcialmente das oficinas e estudantes que ndo participaram das oficinas.

Resultados e analises

Nessa parte serdo apresentados os resultados e as analises das falas, dos ques-
tionarios e das notas das provas. As verbalizacoes foram sintetizadas e analisadas
dentro de categorias, as respostas aos questionarios foram apresentadas na forma de

percentuais e os resultados das duas provas foram apresentados na forma de tabelas.

Andlises das percepgdes dos estudantes em relagdo ds oficinas

Inicialmente apresentamos as falas dos estudantes em relagdo aos pares e em
relacdo ao desenvolvimento das atividades nas oficinas em situacao de resolugao
de problemas. Os registros das falas permitiram construir 5 categorias de analise:

colaboragao entre pares (CP), motivacao (M), entendimento/compreensao (EN),
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autoavaliacao/consciéncia do préprio processo de aprendizagem (AC) e estratégias

(ES). As verbalizacGes apresentadas sdo amostras dos registros feitos.

Colaboragdo entre pares (CP)

As verbalizacOes dos estudantes na categoria CP evidenciaram que, por meio
dos feedbacks, os estudantes tiveram a oportunidade de dividir seus conhecimentos,
reforcando o préprio saber, ora auxiliando ora sendo auxiliado. Vejamos a seguir
a questdo geradora e algumas dessas falas:

(Obmep/2009) Na volta de uma pescaria, Pedro disse para Carlos: “Se vocé
me der um de seus peixes, eu ficarei com o dobro do nimero de peixes com
que vocé vai ficar”. Carlos respondeu: “E se, em vez disso, eu jogar um de
seus peixes no rio, ficaremos com o mesmo numero”. Quantos peixes eles
pescaram ao todo?

(Geisa 6° D) “Se a gente prestar atengdo dd pra ver que sdo, ao todo, 6 peixes”
(Eduarda 7° A e Wesley 7° A) “explica aqui como vocé fez Gabriela... nds fize-
mos e achamos 3 peixes... fizemos assim...” (Pedro 6° D e Fernando 6° A) “Séo
6 mesmo! Nds resolvemos a igualdade e depois testamos com 3, 6 e 9 peixes”.

(Obmep/2009) O jogo de domind tem 28 pecas diferentes. As pecas sdo retan-
gulares e cada uma é dividida em dois quadrados; em cada quadrado aparecem
de 0 a 6 bolinhas. Em quantas pecas o ntimero total de bolinhas é impar?

(Mauro 6° B e Alex 6° B) “Somando essas pedrinhas de dominé dd pra ver que
tem umas que sdo repetidas e tem que riscar” (Lauro 6° B) “Ué mas e se a gente
tirar as pedras que s6 tem nuimeros pares e as que s6 tem numeros impares?”
(Alex 6° B) “A soma s6 dd impar se for um par e outro impar! Vamos refazer
essa parte novamente assim descobrimos o nosso erro”[...].

(Obmep/2008) Ontem Dona Dulce gastou R$ 12,00 no mercado para comprar 4
caixas de leite e 6 paes. Hoje, aproveitando uma promocdo no preco do leite, ela
comprou 8 caixas de leite e 12 paes por R$ 20,00 no mesmo mercado. O preco
do pao foi o mesmo que o de ontem. Qual foi o desconto que o mercado deu
em cada caixa de leite?

(Paulo 7° A) “Se a gente fizer a comparagdo entre os precos antes da promo¢do
dd pra calcular o desconto” (Wesley 7° A) “Sim, mas se subtrair as duas con-
tas fica mais fdcil pra calcular pois sabemos que o pdo ndo mudou de preco”™

(Obmep/2003) Ana e Beatriz compraram dezoito bombons de mesmo preco.
Ana pagou por oito deles e Beatriz pelos outros dez. Na hora do lanche, divi-
diram os bombons com Cecilia e cada uma delas comeu seis. Para dividir
igualmente o custo dos bombons, Cecilia deveria pagar R$ 1,80 para Ana
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e Beatriz. Ela pensou em dar R$ 0,80 para Ana e R$ 1,00 para Beatriz, mas
percebeu que essa divisdo estava errada. Quanto ela deve pagar para Beatriz?

(Alex 6° B) “Vamos juntar o dinheiro que elas gastaram com chocolates e
depois de descobrir o preco de um chocolate dividivimos entre as trés” (Ricardo
6° B) “Eu achei o preco de cada chocolate, agora é sé multiplicar pela quan-
tidade que cada uma comprou” (Carlos 6° C) “Mas eu comparei e fiz conta e
se Cecilia pagou R$ 1,80 e comeu 6 é claro que cada custou R$ 0,30 (Davi
Avancgo 6° B) “Ah entdo é sé6 fazer a proporgdo!” (Paula 7° A) “E se vocé
montar uma tabela? Serd quanto da? (Débora 6° D) “Perai... deixa eu fazer”

(Obmep/2007) A figura mostra os trés retangulos diferentes que podem ser
construidos com 12 quadradinhos iguais. Quantos retangulos diferentes podem
ser construidos com 60 quadradinhos iguais?

(Fernando 6° A) “Tenta ver quais sdo os divisores de 60” (Nando 6°A) “Divi-

sores sdo os que tem fim?” (Fernando 6°A) “Isso mesmo!” (Higor 6° A) “Entdo

dd pra fazer usando a formula de drea” (Julia 7°A) “Vamos calcular assim:

1x60, 2x30,...” (Lauro 6° B) “Escreve primeiro o que tem menos” (Jaime 6°B)

“Ja sei! Tipo combinagdo de roupa!”.

O dialogo durante a resolucao das questdes permitiu aos estudantes encon-
trar com mais facilidade caminhos para a resolucdo dos problemas. E, ainda, as
discussoOes e negociacGes validam, entre os pares, seus procedimentos na busca
de solucdes para as situagdoes-problema. De acordo com Perrenoud (1999), a cola-
boracdo entre os pares é fundamental nesse processo, pois € através de situagoes
de comunicacdo que os estudantes em interacdo sdo colocados em situacées de
confronto, de troca, de decisdo, que os forcem a explicar, a justificar, a argumentar,
expor ideias, dar ou receber informagoes para tomar decisdes, planejar ou dividir

o trabalho e obter recursos.

Entendimento/compreensdo (EN)
As verbalizagoes dos estudantes na categoria EN realcam o alcance de suas
compreensdes acerca dos problemas trabalhados nas oficinas e a importancia da

interacdo com os pares nesse processo de compreensdo, onde destacamos:

(Carlos 6° C) “Ah! Esses eu entendo como se faz! [...] a Karen me explicou
e consegui fazer!”
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(Luiza 6° B) “Essa questdo fala de contorno da chdcara... Ja sei professora!
Deixa que eu sei fazer!”

(Sénia 7° A) “Ano passado achei essa questdo de drea tdo dificil e agora o
Wolney me explicou e descobri que ela é muito fdcil!”

(Pedro 6° D) “Essa parte aqui eu ndo vou fazer... dd muito trabalho e ndo tem
graga...porque essa é a parte fdacil e chata!”

Perrenoud (1999) ressalta que, por meio das ferramentas adquiridas na inte-
racdao com o outro, o individuo é capaz de avancgar no estagio de autorregulacao
ativando os processos cognitivos e metacognitivos dos estudantes, que, por sua

vez, regulam e controlam seus processos de aprendizagem.

Motivagdo (M)

As verbalizacGes dos estudantes na categoria M evidenciam a motivacao dos
estudantes em participar das oficinas, principalmente, para interagir com seus pares.
Destacamos as seguintes falas:

(Paula 7° A) “Depois que a gente fizer a prova da Obmep eu posso continuar
vindo para as oficinas”

(Wesley 7° A) “Eu terminei a lista, tem outra”
(Pedro 6° D) “A gente estd conseguindo fazer as mesmas coisas que o 7° ano”
(Dara 7° A) “Eu posso vir nos dois dias para ajudar os alunos do 6° ano?

(Fernando 6° A) Eu posso sentar no grupo com os alunos das outras turmas?
“Eu estou gostando de fazer os problemas junto com os outros alunos, parece
que eles gostam de mim”.

(Paula 7° A) “Eu gostei de fazer as atividades com os alunos do 6° ano, eles
me chamavam o tempo todo...”

Para haver motivacdo, o estudante tem de desejar aprender, esse desejo

leva a procura de informagdes, que geram os conflitos cognitivos. Segundo

Perrenoud (2000), o primeiro passo para a aprendizagem é a motivacdo e, de acordo
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com Zimmerman (2008), a motivacao €é fator determinante para a autorregulacao

das aprendizagens dos estudantes.

Autoavaliagdo/consciéncia do processo de aprendizagem (AC)

As verbalizacdes dos estudantes na categoria AC evidenciam o desenvolvi-
mento da capacidade dos estudantes de refazerem o processo de construcao de seus
procedimentos, a consciéncia diante da sua propria evolucao, ou seja, o estudante
esta avaliando o préprio processo de construcao. Vejamos algumas:

(Alex/Ricardo/Lauro 6° B) “Jd refizemos e conferimos, estd tudo certo” “Olha
aqui Professora... tenho certeza que é assim! Nos trés tiramos a prova real”

(Rick 6° B) “Depois de fazer, fazer e fazer de novo eu jd conseguindo resolver
esses problemas sozinho™

(Jana 6° B/Michele 6° B) “A senhora viu? A gente antes sé conseguia calcular
o0s perimetros e agora jd conseguimos calcular as dreas”.

Segundo Hadji (2001), a autoavaliacdao é um processo de metacognicdo, enten-
dido como um processo mental interno através do qual o préprio estudante toma

consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua atividade cognitiva.

Estratégias (ES)

As verbalizacoes dos estudantes, ao explicar aos colegas o seu procedimento,
categoria ES, evidenciam a capacidade de planejamento e organizacdo necessarios
para facilitar a resolucdo dos problemas. Destacamos:

(Geisa 6° D e Talia 6° D) “Bem, primeiro a gente teve que ler umas 2 vezes
para conseguir entender depois eu expliquei o que entendi pra Nathdlia e ela
explicou pra mim” “Depois disso come¢camos a resolver” “cdlculos e a prova
estdo atrds, aqui na frente ndo tinha espaco”.

(Anténio 7° B e Henrique 7° B) “E s6 desenhar as pecas...” O Hélder perce-
beu que se virar a folha de cabega para baixo dd pra ver se encaixa ou ndo.”

(Eduarda 7° A) “Eu fiz primeiro esse do centro pois pela conta ele ndo podia
ficar nas pontas...depois de tentar umas vezes deu pra ver que sé podia ser
par” (Anténio 7° B) “Ué mas como vocé sabia que o do centro ndo podia
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ficar nas pontas (Eduarda 7° A) “Porque para dar esse resultado tem que ser

maior que 12”.

A atividade realca os processos cognitivos e metacognitivos envolvidos e,
conforme Perrenoud (1999), a interacdo leva o estudante a decidir, agir, se posicio-
nar, participar de um movimento que o ultrapassa, antecipar, conduzir estratégias

€ preservar seus interesses.

Resultados das respostas dos questionarios

As respostas foram sintetizadas e organizadas em quantidades percentuais,

sendo consideradas apenas as respostas em quantidades mais expressivas.

Primeiro questiondrio

As respostas evidenciam que o grupo de estudantes é bastante interessado em
aprender matematica e que gosta do trabalho em grupo. Apresentamos a seguir
algumas das respostas:

a) sobre o motivo de participar: 46% “Porque quero aprender mais”, 17%
“Porque eu gosto de matemdtica”, 15% “Porque quero ganhar uma bolsa
de estudos”;

b) sobre o que esperavam das oficinas: 63% “Que me ajudem a aprender”,
18% “Que sejam interessantes”, 16% “Que me ajudem a tirar nota boa
na Obmep”;

c) sobre a melhor maneira de aprender matematica: 56% “Por meio da expli-
cagdo do professor”, 40% “Por meio de atividades em grupos”;

d) sobre o que mais gostam em matematica responderam: 49% “Fazer cdlculos/

contas”, 36% “Gosto dos problemas/problemas de raciocinio/desafios”.

Um ponto importante a ser ressaltado é o fato de que aproximadamente 47%,

ou seja, 39 de 83 estudantes participantes expressaram que o motivo da participacao
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na oficina é “querer aprender mais”. Considerando o total de 140 estudantes dos
6° e 7° anos, é possivel concluir que cerca de 28% do total relatam que querem
aprender mais matematica.

Este dado diverge, e muito, do senso comum que leva a acreditar que os estu-
dantes ndo querem aprender e ndo gostam de matematica. Esse contraste entre senso
comum e dados obtidos na pesquisa pode estar relacionado a diversos fatores, mas,
relacionando com as verbalizagdes dos estudantes, pode-se inferir que os fatores
mais relevantes sdo: a forma como sdo conduzidas as oficinas (feedback entre os

pares) e o tipo de atividade trabalhada (problemas/desafios).

Segundo questiondrio

As respostas indicaram que a interacao entre os pares foi fundamental para o
desenvolvimento e resolucao dos problemas, contribuindo, inclusive, para melhor
desempenho nas provas. Destacamos as seguintes:

a) sobre a participacdo na primeira fase das oficinas: 40% “Foi legal, aprendi
muita coisa”, 43% “Legal, quando tive dificuldade os colegas e as moni-
toras me ajudaram”;

b) sobre como se sentiram nas oficinas: 29% “Bem, pois eu gosto de matemd-
tica”, 43% “Bem, pois eu gosto de fazer atividades com os colegas”;

c) sobre ter auxiliado ou ndo algum colega: 56% “Sim, porque queria que eles
aprendessem, eu gosto de ajudar,” 21% “Ndo, eu ndo sei explicar”, 17%
“Ndo, mas todos me ajudaram, eu tinha dificuldade”;

d) sobre de quem recebeu mais auxilio: 60% “da professora”, 40% “das moni-
toras e colegas”;

e) sobre gostar de matemaética antes e depois de participar das oficinas: 72%
“Passei a gostar mais de matemdtica”, 23% “As oficinas ndo modifica-
ram em nada seu gosto pela matemdtica”, 5% “Passei a gostar menos

de matemadtica”;
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f) sobre o desempenho na prova da mini olimpiada (simulado): 54% “Achou
as questoes dificeis, mas como participou das oficinas se saiu bem”, 21%
“Achou as questdes fdceis porque participou das oficinas”, 17% “Achou
as questoes dificeis”;

g) sobre o desempenho na prova da Obmep: 78% “Achou as questdes difi-
ceis, mas como participou das oficinas vocé se saiu bem”, 33% “Achou
as questoes dificeis”, 9% “Achou as questdes fdceis porque participou

das oficinas”.

Pontos que merecem destaque: “De quem mais recebeu auxilio” 40% respon-
deram “das monitoras e colegas™, fica perceptivel que a interacdo entre os pares
foi fundamental para o desenvolvimento das atividades; “Gostar de matemdtica
antes e depois da prova” 72% responderam “passei a gostar mais de matemdtica”,
levando em consideracdo que, provavelmente, quase a totalidade dos 23% que res-
ponderam que “as oficinas ndo modificaram e nada seu gosto pela matemdtica” sao
de estudantes que ja gostavam de matematica, pode-se concluir que a estratégia de
focar o desenvolvimento das atividades, na interacdo entre os pares, foi eficiente.
As outras questoes também corroboram com a conclusdo da eficiéncia da forma

de conducdo das oficinas.

Andlise do desempenho dos estudantes participantes das oficinas

Ao observar as tabelas 2 e 3, fica evidente a eficacia da abordagem escolhida

para o desenvolvimento da pesquisa.
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Tabela 2: Notas da prova da 12 Olimpiada de matemética do CEF CASEB — 2016

Participaram Participaram N&o
efetivamente parcialmente participaram
02a0,4
0,61a0,8
1,01a1,2
1,41a1,6
1,81a2,0
Total 65 16 49 130*

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Notas:
* Cento e trinta estudantes (130) fizeram a prova da olimpiada de nivel I no dia 25/05/2016.

Tabela 3: Notas da prova da 12 fase da Obmep- 2016, nivel 1

Participaram Participaram N&o
Notas Total
efetivamente parcialmente participaram

0,2a0,4
_____
0,7a0,8
_____
1,1a1,2
_____
Total 124*

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Notas:
* Cento e vinte e quatro estudantes (124) fizeram a prova da olimpiada no dia 07/06/2016.
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Sabe-se que os niimeros sao muito superficiais para captarem e reproduzirem o
que realmente se desenvolve em praticas como essas. Parafraseando Saint Exupéry,
“o essencial é invisivel aos niimeros”. Apenas no contato direto se pode compreen-
der o que é verdadeiro, mas eles, os nimeros e as tabelas, podem indicar e sinalizar
a efetividade de algo. Sendo assim, analisaremos alguns ntimeros das tabelas.

Na tabela 2, com relacdo ao quantitativo de estudantes que obtiveram a nota
entre 0,2 e 0,4, é possivel notar que 55% dos estudantes que ndo participaram
das oficinas estdo neste intervalo. Ja os que participaram efetivamente e os
que participaram parcialmente tém 9% e 6%, respectivamente, dos seus parti-
cipantes nesse mesmo intervalo. Agora, analisando o intervalo de notas entre
1,21 e 2,0, constata-se que 43% dos alunos que participaram efetivamente das
oficinas estdo compreendidos neste intervalo, enquanto que nenhum estudante
dos outros dois grupos (participaram parcialmente e ndo participaram) obteve
nota superior a 1,2.

Na tabela 3, que faz referéncia as notas da 1° fase da Obmep, percebemos
uma distribuicdo semelhante a distribuicao da tabela 2. Dos estudantes que nao
participaram da oficina, 50% tiveram notas entre 0,2 e 0,4, ja os que participaram
efetivamente apenas 13% ficaram neste mesmo intervalo. J& no intervalo das notas
acima de 0,9, temos 18% dos estudantes que participaram efetivamente e nenhum
caso de estudantes que ndo participaram.

Desse modo, pode-se afirmar que a participagao nas oficinas contribuiu significati-
vamente para um melhor desempenho dos estudantes nas provas e, portanto, no desen-

volvimento das habilidades e competéncias na resolucao de problemas de matematica.

Consideracdes finais

A andlise do feedback entre pares como instrumento de autorregulacao das
aprendizagens na resolucdo de problemas da Obmep foi realizada com base nos

resultados e nas analises dessa pesquisa. A regulacdo das aprendizagens, tendo como
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ferramenta o feedback no processo de resolucdo dos problemas, fica evidente nos
registros das verbalizagdes dos estudantes, que também realcaram o entendimento,
a compreensdo, a motivacao, as estratégias, a autoavaliacdo, a consciéncia dos
processos percorridos.

O objetivo de verificar se os feedbacks, observados a partir das oficinas,
poderiam ampliar as habilidades e competéncias na resolucao de problemas de
matematica pode ser confrontado com a leitura das tabelas 2 e 3, que eviden-
ciam a eficiéncia das oficinas no desempenho dos estudantes. Nos resultados
da pesquisa, ficam perceptiveis que as constru¢des de processos conjuntos que
propiciam o envolvimento dos estudantes, tendo o feedback entre os pares como
mola propulsora, podem gerar a autorregulacao das aprendizagens, possibilitando
a ampliacdo das habilidades e competéncias em matematica e na resolugao de

problemas matematicos.
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Avaliacao em matematica
Contribuicées do feedback
para as aprendizagens

O livro Avaliagdo em matemadtica: contribuicdes do feedback
para as aprendizagens tem como objetivo problematizar
a tematica da avaliacdo, buscando evidenciar o papel
do feedback fornecido pelo professor aos estudantes
como suporte para as aprendizagens no campo da ma-
tematica. Ao enfatizar o feedback, explora um tema pou-
co presente na literatura sobre avaliagdo no campo da
educacdo matematica, ressaltando o seu potencial para
a autorregulagdo e para o monitoramento das apren-
dizagens por parte dos estudantes. Discutir o papel da
autoavaliagao associada ao feedback na construcdo da
autonomia estudantil também é um dos objetivos dessa
obra. Constitui-se por treze capitulos, sendo quatro dedi-
cados a pesquisas no ambito dos anos iniciais do ensino
fundamental, outros quatro capitulos focalizando as pra-
ticas avaliativas nos anos finais do ensino fundamental,
trés tém o ensino médio como campo de investigagéo e
dois capitulos analisam praticas de avaliacdo na educa-
¢do superior. Ressalta-se que o livro € resultado de um

esforco coletivo que nasceu em um espaco privilegiado EDITORA
de producéo de conhecimento nos cursos de mestrado %
académico e doutorado do Programa de Pés-Gradua-

cao em Educacdo da Universidade de Brasilia, reunindo
pesqguisas de professores e estudantes. Espera-se que o
seu contetdo contribua para o avango da pesquisa no
campo da avaliagcdo em matematica e colabore com a
formacgdo dos professores e estudantes de graduagéo e
de pés-graduacgao acerca dessa tematica.
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