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CAPITULO 6

Avaliacdo em matematica: leis,
discursos e pratica

Deire Lucia de Oliveira

Introducéo

Em meados da segunda década do século XXI, na capital do Brasil, o tema
avaliacdo escolar encontra-se embrenhado em uma legislacdo que visa dar sus-
tentacdo e apontar caminhos para que a pratica avaliativa seja um componente da
organizacao do trabalho pedagégico, além de ser elemento substancial para nortear
e amparar os processos de ensino e aprendizagem. Preconiza-se a aprendizagem ao
alcance de todos, com adaptacdo de tempos, espagos, meios e instrumentos para a
efetivacdo desse processo democratico com qualidade.

A construgao historica e social da pratica avaliativa, de acordo com
Fernandes (2009, p. 64), “é um processo desenvolvido por e para seres humanos
que envolve valores morais e éticos, juizos de valor e questdes de natureza socio-
cultural, psicolégica e também politica”. Assim, sua efetivacado se nutre de diversas
influéncias e por vezes se aproxima, ou ndo, dos seus objetivos, conforme a maior
ou menor preponderancia destes valores e destas naturezas.

Ainda segundo o autor, a avaliagdo é usada nas escolas para: identificar pontos
fortes ou fracos; monitorar progressos; avaliar curriculos; melhorar as aprendiza-
gens; estabelecer padrdes de exceléncia; monitorar a qualidade da educacao; intervir
na gestdo; planejar projetos e programas; introduzir correc¢des (ou adaptacées) no

processo de ensino; classificar; selecionar; certificar; e até para excluir. E sdo estas
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quatro ultimas finalidades da avaliacdo as mais reconhecidas e utilizadas social-
mente, mesmo que a legislacdo valorize outras dimensdes.

Fernandes (2009) destaca que o sentido dominante de classificar e selecionar
que a avaliagdo incorpora se configura como o fracasso escolar e repercute em uma
forma de excecdo, a saber: ‘a exclusdo dos incluidos’, similar a que Bourdieu e
Champagne (1998, p. 222) chamam de exclusdo branda por ja estar entranhada nas
préticas e se tornar insensivel “no duplo sentido de continuas, graduais e imper-
ceptiveis, despercebidas, tanto por aqueles que as exercem como por aqueles que
sdo suas vitimas”. Afinal, mesmo estando inseridos no sistema formal de educacao,
ndo se reconhecem acdes para a promocao das aprendizagens aos alunos que nao
acompanham o conteddo e, consequentemente, nao aprendem. Assim, acarreta um
comprometimento no desenvolvimento do aluno, distanciando-o da possibilidade de
ajuda-los a aprender com compreensdo e autonomia. E, por vezes, deixando-o margi-
nalizado do processo que se apresenta como ‘para todos’ de acordo com a legislacao.

Concorda-se com Fernandes (2009, p. 162) que a “avaliacao pode melhorar
a qualidade das aprendizagens e, em consequéncia, a qualidade do sistema edu-
cacional globalmente considerado”, entretanto, como apontado anteriormente,
sabe-se que depende de sua intencionalidade, e mais, é necessario saber utiliza-la.
Suspeita-se, também, da pertinéncia da afirmacdo feita pelo autor ao insinuar que,
por mais que sejam feitas reformas nos sistemas educacionais, baseadas em estudos
académicos sérios e respeitados, por pessoas comprometidas e bem-intencionadas, a
situacdo estagnada com que as praticas avaliativas e suas finalidades se apresentam
neutraliza as propostas ditas inovadoras.

Virias pesquisas apontam que as praticas realizadas no interior da escola ndo
ocorrem de maneira condizente com as orientacOes legais. Vasconcellos (2014, p.
17) alerta para o perigo da fadiga de tais discursos, pois “dentncias sdo feitas ha
décadas e iniciativas substanciais nao sao tomadas, o que acaba levando a descrenca

e ao desanimo”.
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Os diferentes niveis da avaliacdo, cada um com sua caracteristica e funcao,
podem e devem contribuir para que o processo de aprendizagem seja fortalecido e
alcance um patamar de qualidade que satisfaga a sociedade e todos os individuos
influenciados pelos processos, sem distingdo. Algumas publicacoes cientificas indicam
que, apesar de todo o aparato legal e de toda a intencionalidade descrita nos docu-
mentos que justificam e estabelecem os objetivos e percursos destas avaliacées, por
vezes, ha a cooptacdo de tais propostas e fundamentacOes nos presentes discursos para
manutencao de antigas praticas que ndo coadunam com o que é idealizado em teoria.

A proposta predominante nos documentos norteadores, bem como em diversas
pesquisas a respeito do tema avaliacdo das aprendizagens, tem sido a de que ela
seja conduzida em uma perspectiva formativa e ndo apenas somativa. E também
que a avaliacdo contribua para o alcance das metas da escola, ou seja, que coopere
para todas as finalidades ja elencadas por sugestao de Fernandes (2009), de modo
que as aprendizagens dos alunos tomem centralidade.

Visando reconhecer a efetivacdo de tais propostas e clarear a estrutura deste
texto, apresenta-se o objetivo investigado, que foi o de analisar uma pratica ava-
liativa em uma sala de aula de matematica para a modalidade Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA no primeiro semestre de 2016. Ao acompanhar o desenrolar de tal
atividade, foi possivel identificar concepcdes tedricas sobre avaliagdo nesta pratica,
bem como comparar com as recomendacées legais.

Entretanto, tal identificacao requer conhecimento: i) dos documentos norte-
adores para a pratica educativa na época investigada, ii) dos documentos para a
modalidade EJA; iii) do recorte do tépico curricular abordado na atividade; iv) dos
documentos balizadores sobre a avaliagao, situados temporal e geograficamente, e

v) do esclarecimento metodoldgico usado para alcancar o objetivo citado.
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De onde se olha

Ha vinte anos, foi promulgada a Lei n.° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB (BRASIL, 1996), que provocou inimeras discussdes sobre a
finalidade e organizacao das escolas. No seu primeiro artigo, esta lei apresenta
a necessidade de vincular a educacao escolar ao mundo do trabalho e a pratica
social e, no que tange a educacdo de jovens e adultos, destaca o aproveitamento
dos conhecimentos e habilidades que os educandos apresentam ao se inserirem no
sistema formal de ensino em idade tardia.

O artigo 24, que trata das regras de organizacdo da educacdo bésica, apre-
senta critérios para a verificacdo do regimento escolar, dentre eles que seja feita
“avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais” (BRASIL, 1996, p. 7). O trecho apresentado
sinaliza outras perspectivas para a avaliacdo que ndao somente a classificatoria e
seletiva, valorizando aspectos qualitativos. No artigo 13, que abrange a organizacao
da educacdo no geral, diz ser incumbéncia dos docentes “zelar pela aprendizagem
dos alunos” (p. 4); e, assim sendo, a avaliacdo e suas repercussoes nao devem se
apresentar conflitante com um artigo mais abrangente. No que se refere a avaliagdo
no decorrer do texto da lei, normatiza os trés niveis, a saber: da aprendizagem (ava-
liacdo do desempenho dos estudantes pelos professores), institucional (avaliagdo
do trabalho pedagégico) e de larga escala (avaliagdo externa).

Em consonancia com o que apregoa a LDB, os Parametros Curriculares Nacio-
nais — PCN (BRASIL, 1998) destacam que a mudanga mais importante ali apre-
sentada ndo é a proposta curricular que se materializa no proprio documento e sim
a possibilidade de aperfeicoamento constante para que ocorram aprendizagens
permanentes, pois reconhece que a reforma sugerida “sera tanto mais eficaz quanto
mais provocar os sistemas, escolas e professores para a reflexdo, analise, avalia-

¢do e revisdo de suas praticas, tendo em vista encontrar respostas cada vez mais
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adequadas as necessidades de aprendizagem de nossos alunos” (BRASIL, 1998, p.
98). Desatrela as possiveis amarras curriculares, colocando-se em constante recon-
figuracdo, mas explicita, no artigo 36, que o curriculo do ensino médio “adotara
metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes™
(BRASIL, 1998, p. 33). Ou seja, foca em acdes para estimular a iniciativa dos
estudantes, dando mobilidade aos contetidos.

No caso do Distrito Federal — DF (SEEDF, 2013a), o curriculo vigente traz,
sem seus pressupostos teéricos, que a teoria e a pratica devem estar articuladas
e a avaliacdo assume um sentido emancipatorio, voltada para as aprendizagens e
em uma concepc¢do formativa, que se compromete também com o processo e ndo
s6 com o produto. O documento assinala a intencdo de dar formacdo continuada
aos profissionais da rede para que a cultura avaliativa assuma a caracteristica de
voltar-se para as aprendizagens e enfraqueca o mito da reprovagdo como moeda
de troca para que os alunos estudem, pois na verdade este mito corrobora com um
jogo de notas e pontos no qual a aprendizagem, muitas vezes, ndo é preponderante.

Reforcando e pormenorizando a concepc¢do formativa em que se alicerca o
curriculo da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal — SEEDF, héa o caderno
de diretrizes de avaliacdo em que se apresenta “as melhores inten¢des para aco-
lher, apreciar e avaliar o que se ensina e o que se aprende. Avaliar para incluir,
incluir para aprender e aprender para desenvolver-se: eis a perspectiva avaliativa
adotada” (SEEDF, 2014, p. 12). Ao estimular que as praticas avaliativas sejam
conduzidas de modo atento e cuidadoso e promovam aprendizagens para todos,
o documento aponta a avaliacdo diagnoéstica, a autoavaliagdo e o feedback como
atores fundamentais para se estabelecer a concepgdo escolhida.

Esses atores sdo, respectivamente, principios para acompanhar e apontar as
intervengOes pedagogicas necessdrias e que devem ser ofertadas constantemente;
a autoavaliagdo visa inserir os estudantes “no processo avaliativo e conhecer a si
mesmo enquanto aprendem” (SEEDF, 2013b, p. 13), e o feedback é apresentado

como retorno das informagdes e deve propiciar que os estudantes se mantenham
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informados de suas aprendizagens, por meio da percepcao de seus avangos
e de suas fragilidades promovendo a autorregulacdo, com intuito de estimular
novas aprendizagens.

Por fim, no caderno de EJA (SEEDF, 2013b), coerentemente com as mes-
mas perspectivas ja anunciadas nos demais documentos da SEEDF citados ante-
riormente, orienta-se que os processos avaliativos deem énfase a compreensao e
reconhecimento dos saberes experimentais adquiridos nas trajetérias de vida dos
estudantes, e que, desta forma, a escola rompa com modelos de avaliacdo autori-
tarios e exclusivamente classificatérios.

Os documentos consultados da SEEDF foram elaborados dezessete anos ap6s
a LDB (BRASIL, 1996) e apontam alguns avancos e detalhamentos de acdes ava-
liativas, sem incorrer em incongruéncias. Isso permite inferir que, em termos de
prescricdo legal no DF, o carater formativo da avaliagdo, bem como o0s aspectos
subjetivos, deve prevalecer.

Santos (2008) busca, em uma vasta literatura, um significado consensual sobre
o termo avaliacdo formativa sem encontra-lo, mas explicita a esséncia do termo
como se referindo “a todas as actividades desenvolvidas pelos professores e/ou
pelos alunos que fornecem informacao a ser usada como feedback para modificar
as actividades de ensino e de aprendizagem” (p. 13), o destaque recai sobre as
condicdes que favorecem o uso de atividades avaliativas como preponderantes a
aprendizagem de cada aluno, por haver uma intencionalidade em proporcionar ao
momento ndo um fim em si mesmo, mas, sim, caracterizd-lo como parte de um
processo no qual o foco e o dpice sejam as aprendizagens.

Nesse sentido, Villas Boas (2006, p. 81) afirma que a “avaliacdo formativa é
a que engloba todas as atividades desenvolvidas pelos professores e seus alunos,
com o intuito de fornecer informacdes a serem usadas como feedback para reor-
ganizar o trabalho pedagogico”. A autora ainda traz reflexdes de que o feedback é
o elemento-chave na avaliacao formativa e que atende tanto ao professor quanto

ao aluno. E mais, que o feedback deve almejar reduzir a distancia entre o nivel de
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aprendizagem do estudante e o desejado (padrdo), e que se a informacao for apenas
registrada ela ndo se configura como um feedback efetivo, torna-se intitil, afinal o
compromisso é que ele auxilie nas aprendizagens e ndo apenas se apresente como
uma mensuragao.

Fernandes (2009) corrobora ao afirmar que a avaliacdo deve servir para que 0s
alunos possam melhorar suas aprendizagens ao reconhecerem suas vulnerabilidades
e possam inferir e até atuar de maneira a supera-las, ou seja, aprender com com-
preensao, progredindo para um processo mais autonomo de seu préprio percurso
formativo, assumindo responsabilidades sobre seu desenvolvimento. Afirma que o
uso formativo da avaliagdo possibilita melhorar a qualidade das aprendizagens e que
isso repercute na elevacdo da qualidade geral do sistema educacional que consegue
efetiva-la. E alerta que a grande dificuldade é saber implementa-la e utiliza-la.

Neste sentido, o relatério Assessment for Learning: formative assessment,
elaborado por Earl (2008) para a conferéncia internacional da Organisation for
Economic Co-Operationand Development — OCDE, aborda as tensdes entre os
exames somativos — que dao alta visibilidade aos sistemas de ensino, criando e
reforgcando a cultura da avaliacdo classificatéria, impregnando o discurso competi-
tivo e mensurado por notas — e as avalia¢des de cunho formativo em sala de aula,
onde o resultado deve estar voltado para as aprendizagens. Tal relatério mostra, por
meio de pesquisas e dados estatisticos de andlises globais, que quando a avaliacao
adotada em sala de aula apresenta a dimensao formativa, ha também implicacGes
positivas no desempenho nos exames somativos feitos as respectivas redes. Ou seja,
praticas de avaliagdo formativa nas escolas, em sala de aula, elevam o nivel global
de desempenho do aluno.

Entre os elementos da avaliacdo formativa na escola que o relatério destaca,
incluem-se: diversidade de métodos adequados a necessidade de cada aluno; envol-
vimento do aluno no processo de avaliacdo formativa; objetivos de aprendizagens
claros e acompanhamento; conexao com conhecimentos a priori; feedback ade-

quado quanto a estratégia e ao contetido, dentre outros. Assim, mesmo que o foco
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esteja nos resultados dos testes e exames de rede, se a avaliacdo formativa conseguir
ser efetivada em sala de aula, além de proporcionar melhoria das aprendizagens
com autonomia, estes fatos podem ser percebidos nos exames.

Para Santos (2008), a avaliacdo formativa propoe respeitar as peculiaridades
de cada estudante e assume assim “um papel essencial e estratégico na melhoria
da gestdo do processo de ensino e aprendizagem” (p. 15), de modo global e que
pode ser detectado nos demais niveis de avaliacdo, pois ensinar significa facilitar,
gerir e orientar, também nos processos avaliativos.

De acordo com Fernandes (2009), conhecer algo é ter em seu repertorio pos-
sibilidades para acessa-lo em momentos que sejam necessarios, no cotidiano ou
em exames, desempenhando tarefas de maneira adequada e com mobilidade de
alternativas nas possiveis resolucdes. Ele assevera que o conhecimento nao deve
ser isolado, mas que os estudantes devem saber lancar mao dele nos momentos
necessarios, e principalmente saber reconhecer quais sdo estes momentos, pois o
sucesso pode estar tanto nos conhecimentos que possuem quanto “na forma como
o0 gerem e utilizam esses mesmos conhecimentos” (p. 33).

Por fomentar a autorregulacao, a avaliagdo formativa contribui para constituir
o repertorio individualizado dentro de um coletivo, pois, segundo o autor, a regula-
¢do “é entendida como processo deliberado e intencional que visa acondicionar os
processos de aprendizagem para que possa consolidar desenvolver ou redirecionar
esta mesma aprendizagem” (FERNANDES, 2009, p. 68).

O feedback é apregoado pelo autor como fator decisivo e constituinte para a

efetivacdo desta regulacdo, ele alerta que a avaliagdo formativa

s6 ocorre quando, num contexto mais ou menos interativo de apren-
dizagem, est4 associada a algum tipo de feedback que oriente clara
e inequivocamente os alunos e os ajude a ultrapassar suas eventuais
dificuldades, através da ativacdao dos seus processos cognitivos e
metacognitivos (FERNANDES, 2009, p. 98).
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Pensar sobre a maneira como se aprende requer que se reconheca os caminhos
trilhados neste sentido, saber onde ha bifurcacées que causam duvidas, escolhas
inadequadas ou alongamento de percurso, e, para tanto, o papel do professor é
primordial ao provocar reflexdes que possibilitem o desenvolvimento de proces-
sos metacognitivos e, consequentemente, de autorregulacdo. Para que isso ocorra,
segundo Brookhart (2008), os feedbacks devem ser de diversas formas, contetidos,
frequéncia, contextos, volume, elucidacdo, autocomparativo e ter foco na neces-
sidade especifica. E mais, para ser considerado um feedback efetivo, deve ser
instigante e questionador.

O feedback efetivo tem uma fun¢do motivacional e também cognitiva, se ndo
for bem usado pode ser destrutivo e desanimador, conforme Brookhart (2008);
portanto, deve ter o foco na melhoria das aprendizagens e em seus objetivos e
ndo ser apenas prescritivo, com notas e/ou mencoes, como ¢é o mais usual. O
feedback externo, por vezes dado pelo professor, estimula um feedback interno,
como autorregulacdo. Eles estdo presentes em varios momentos em sala de aula
durante o ano letivo e ndo estdo restritos a atividades avaliativas, mas certamente
estdo nelas. Eles também provocam uma sensacao de valorizacdo da producgdo do
estudante quando atribuido de forma adequada e com contetido pertinente a sua
necessidade individual.

No mesmo sentido, Davis e Nunes (2016) afirmam que se a énfase ao ensinar
é dada de modo a proporcionar diversas estratégias cognitivas, evitando a trans-
missdo de fatos e a memorizacao, a probabilidade de que os estudantes alcancem

autonomia e autorregulacdo é maior. Além disso, sugerem que a

escolha criteriosa da tarefa, do sequenciamento das agdes neces-
sarias para realiza-la, dos instrumentos a serem empregados, da
quantidade da ajuda a ser dada, da organizacao do tempo e do espaco
e, ainda, da oferta de feedbacks elucidativos, que sinalizem aos
alunos os erros cometidos, permitindo sua superacdo. Dessa forma,
é possivel considerar que a maneira como o professor atua e conduz
a aprendizagem de seus alunos faz diferenca na formagao oferecida.
(DAVIS; NUNES, 2016, p. 14).
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A pratica docente apoiada nos documentos norteadores e condizente com a
perspectiva de avaliacdo formativa deve promover a autorregulacdo por meio de
feedbacks, o que requer um amplo envolvimento com o exercicio profissional;
clareza e fortalecimento das condi¢Ges necessarias para a efetivacao de tais pro-
postas, afinal romper com a pratica usual estabelecida pode ndo aproximar de esta-
dos confortaveis. E também necessario que haja uma autorregulacio nas praticas
docentes, o que, por vezes, segundo as autoras, ocorre também por um feedback
dado por estudantes.

Todo o exposto ancora em concepgOes tedricas e marcos legais a presente
pesquisa, que busca reconhecer, em uma experiéncia avaliativa em sala de aula,

como sdo efetivados os conceitos prescritos e normatizados.

Aspectos metodoldgicos

Por se configurar uma investigacdo que busca além das mensuracdes e analises
percentuais da amostra averiguada, na qual a sensibilidade e o olhar experiente
e agucado possibilitam que a coleta seja feita in locus e rica em detalhes, esta
investigacdo segue uma abordagem qualitativa, sendo um estudo de caso para a
coleta de dados e com tragos de pesquisa exploratéria em suas analises (ALVES-
-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002; FIORENTINI; LORENZATO, 2007;
GIL, 2010; GONSALVES, 2010; LUDKE; ANDRE, 1986).

Participaram deste estudo Carlos (nome ficticio para preservar o anonimato
do professor colaborador da pesquisa), um professor de matematica com 27 anos
de experiéncia na SEEDF e uma turma referente ao 10° ano de escolaridade, ou
seja, ao primeiro ano do ensino médio, na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, com 37 alunos regularmente matriculados no turno matutino em
uma escola na regido central do DF.

Inicialmente houve uma abordagem ao Carlos, que se configurou como uma

entrevista de aproximacao a questdo geradora, que, segundo Szymansky (2010),
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é um periodo de aquecimento em que se estabelece um clima de confianca e se
pode obter informagdes relevantes e fidedignas a respeito das possiveis concepgoes
que orbitam o tema central da investigacdo, sem que seja necessdria a exposi¢ao
explicita da pergunta geradora da pesquisa.

Foram feitas algumas observacgdes abertas, na qual a pesquisadora ficou visivel
a todos os envolvidos, e de maneira semiestruturada, de acordo com Vianna (2003),
pois além de ocorrer in locus, ndao houve um controle, tampouco isolamento, das
circunstancias observadas. Apesar de relatar neste texto uma breve pesquisa, tomou-
-se 0 cuidado de minimamente criar um ambiente adequado a facilitar a observacdo
feita e, também, um clima de tranquilidade e descontracao.

Tais observagoes foram feitas em trés dias consecutivos de aula com a turma,
sendo o dia identificado por Carlos como o principal da atividade avaliativa, bem
como o antecedente e o sucessor. Neste tltimo dia, foi feita a devolutiva e correcao
coletiva da atividade com a turma. A atividade observada, que foi a aplicacao de
uma prova, foi analisada por meio da analise documental de Bardin (2011), bem
como o contexto legal e normativo do contelddo contido no caderno de EJA do
Distrito Federal. Todo o processo de observacao foi registrado em gravagao de
audio e registros escritos detalhados.

O material recolhido pela entrevista e pelas observacdes foram analisados
pelo viés da andlise de conteido (BARDIN, 2011; FRANCO, 2008), por meio
da qual se buscou reconhecer o significado e o sentido das mensagens coletadas
perante o referencial teérico e os objetivos deste trabalho, expostos anteriormente.
As unidades analiticas de registro aqui utilizadas foram os temas, que sdo assercoes
sobre determinado assunto para a interpretacdo do material coletado permeados
por diferentes significados.

O que foi coletado por midia sonora foi transcrito e ouvido reiteradas vezes,
em um movimento ciclico, evitando desprezar falas preponderantes. Da leitura flu-
tuante (BARDIN, 2010; FRANCO, 2008) das transcricdes emergiram as categorias

tematicas: ameaca, incentivo e momento de ensino. Apesar de trabalhar com som,
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a conversao em texto, por meio da transcricdo, possibilitou que a analise de con-
teddo reduzisse “a complexidade de uma colegdo de textos” (GASKELL, 2010, p.

191) e assim permitiu a descri¢do sucinta e profunda das caracteristicas coletadas.

O material coletado e algumas anélises

Os dados coletados pela breve entrevista de aproximacao foram relatados e
analisados de maneira descritiva e pontual, visando “enriquecer a pesquisa e apro-
fundar a compreensao do problema” (SZYMANSKI, 2010, p. 93), que foi se deli-
neando a medida que os demais procedimentos alimentaram o corpo investigativo
de dados. A andlise documental da prova, instrumento avaliativo usado por Carlos
no desenvolvimento desta pesquisa, bem como a coeréncia com os documentos
norteadores para sua pratica, consistiram em abarcar as simetrias e as amarras do
que ha como proposto e o efetivado em sala de aula.

Por fim, as observagoes foram analisadas por meio da categorizagdo pré-ana-
litica por temas provenientes das recorrentes leituras flutuantes das transcri¢des
e das audicdes dos materiais, baseada na andlise de conteiido (BARDIN, 2011;
FRANCO, 2008).

A entrevista

Preciso fazer um trabalho para uma disciplina do meu curso e necessito acompa-

nhar uma atividade avaliativa, gostaria de saber se vocé pode colaborar?

Ao ser assim abordado pela colega pesquisadora, Carlos mostrou-se muito
disponivel e solicito quanto a contribuir com o desenvolvimento da pesquisa de
campo que se avultava. Ele demonstrou preocupacao, pois a abordagem estava
ocorrendo na semana em que ele aplicaria a prova, o que exigiria que a pesquisadora

tivesse disponibilidade imediata.
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A maneira como Carlos relacionou o termo ‘atividade avaliativa’ com a prova
que ocorreria naquela semana levantou a suspeita se ele compreendia essa como a
unica, ou ao menos a principal, forma que se adequava as necessidades da pesquisa;
ou, ainda, que a iminéncia com a data desta realizacdo ndo o fez pensar em outros
momentos avaliativos. Estabeleceu-se uma conversa, entrevista livre, por cerca
de uma hora, com anotacoes escritas pela pesquisadora, para que fossem feitos
os ajustes de tais observacdes enquanto ele fornecia informacoes preponderantes
para a compreensao das suas concepgoes e experiéncias quanto a pratica profis-
sional, a organizacao do trabalho pedagdgico, as possiveis amarras do curriculo e
préticas avaliativas.

Carlos trabalha 40 horas semanais em uma mesma escola, distribuidas no
matutino e noturno. Nos dois semestres antecedentes, ele desempenhou a fungao
de coordenador pedagogico, no qual é esperado que, enquanto investido na fungao

de coordenador, tanto ele quanto a equipe gestora fizessem a

leitura da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394,
de 1996; do Regimento das Escolas Publicas, no caso do DF e
outros entes federados; a Lei n° 10.639, de 2003 (estudo da histéria
e cultura africana e afro-brasileira), a Lei de gestao democratica, no
caso do DF, a Lein ©° 4.751, de 07 de fevereiro de 2012, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente e outros também necessarios a pratica
pedagogica (ROCHA, 2015, p. 18).

Esperava-se, ainda, que também fizessem a leitura dos documentos norteado-
res da SEEDF com o grupo de professores onde exercem a atividade profissional.
Cabe ressaltar que o Curriculo da SEEDF, o caderno inicial de pressupostos
tedricos, o caderno do EJA e das Diretrizes de Avaliagdo da SEEDF foram efe-
tivados como os documentos da rede ptblica ha menos de dois anos, e houve
diversos eventos para discussdo e formagao neste periodo em que Carlos esteve
na fungdo de coordenador.

Ao compreender que seriam necessarios trés momentos com a turma a ser

observada, Carlos se mostrou preocupado com o fato de que a aula de revisao de
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conteudo para a prova ja havia ocorrido naquela manhd, que na aula que ante-
cederia a prova ele j4 introduziria novo contetido, o que poderia se configurar
como uma lacuna. Fato que foi amenizado ao ter esclarecido que o contetido ndo
era preponderante e sim que 0s aspectos comportamentais perante a iminéncia da
atividade avaliativa seriam observados, e mais que seria fundamental para este
trabalho poder acompanhar o feedback dado a esta atividade, o que poderia levar
a outros momentos de observagdo para complementar a pesquisa.

Ao ouvir tal justificativa, o professor disse que ele devolveria a prova corrigida
aos alunos na aula seguinte a prova. E mais, que faria a correcao coletiva com eles
neste dia. Pode-se inferir que Carlos entende por feedback somente a distribuicdo
do instrumento avaliativo corrigido e com a nota obtida, e ndo o que se esperava
por feedback em uma concepcao formativa, configurando-se como nao efetivo
segundo Villas Boas (2006) e Brookhart (2008). Foi entdo que se deu a sondagem
sobre a concepc¢ao de avaliacao formativa que o professor tinha e sua efetivacao
na pratica. Ao ser perguntado se fazia a avaliacdo formativa, o questionamento foi
prontamente respondido com um abanar de mao a altura do rosto, dizendo: “Nao!
Faco sim, mas agora ndo. O formativo s6 no final do semestre. ”.

Percebe-se que Carlos fazia alusdo aos pontos formativos cujo conceito se
arraigou a partir do inicio do século XXI, no DF, que se trata de uma pontuacao
dada a participacdo, ao comportamento, a assiduidade e a frequéncia, a qual
deveria compor 30% da nota de cada aluno, configurando-se, assim, como uma
maneira de doutrinagcdo comportamental em que a aprendizagem ndo entra em
voga. Menos ainda se discutiam os objetivos com tais pontuac¢des, eram impostas
e amplamente divulgadas como facilitadoras de aprovagées sem os conhecimen-
tos necessarios. Foi possivel perceber um deslocamento entre a fungdo social
da escola e a autonomia do professor, que deixa de reconhecer nestes 30% os
objetivos de aprendizagens a que se planeja.

O que aqui se coloca nao é determinante. Nao é possivel afirmar que Carlos

ndo conhece os documentos e ndo sabe os conceitos de feedback e de avaliacao
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formativa, mas, sim, que ele, em momentos informais, traz a luz o que esta implicito
em sua concepgao e até em sua pratica, sem se preocupar com questionamentos
e fundamentacdo tedrica, afloram o que de corriqueiro ocorre em sua pratica ava-
liativa, composta preponderantemente por provas e pontos formativos ao final do

semestre letivo do EJA.

O instrumento avaliativo

Ao analisar o instrumento sob o foco da analise documental, pode-se fazer
uma comparacgao entre o contetido abordado na prova e o recomendado pela
SEEDF no caderno EJA, no caderno de pressupostos tedricos e nas Diretrizes
de Avaliacao.

Inicialmente o instrumento apresentava seis conjuntos nomeados de A até F
contendo nomes proprios de pessoas entre trés e seis elementos em cada conjunto.
Se o aluno acertasse a quantidade de elementos na maioria desses conjuntos,
ele receberia 0,1 ponto. A partir destes conjuntos, foram feitas duas questoes.
A primeira abordava as operagdes de unido e interseccdo entre conjuntos, quatro
itens de cada operacdo, com valor de 0,1 ponto cada item, acumulando 0,8 ponto
do valor total da prova. A segunda questao trazia nove itens de relacdo entre
conjuntos e seis itens da relagdo entre elementos e conjuntos. Cada item com
valor de 0,1 ponto perfazendo um total de 1,5 ponto, ou seja, metade do valor da
prova, em uma tnica questao.

A prova continha, ao final, duas outras questdes que se configuraram como
situagoes-problemas que deveriam ser resolvidas por meio do uso de Diagramas
de Venn, da teoria dos conjuntos. Estas questdes eram contextualizadas, inter-
disciplinares e contemporaneas nas quais as maiores dificuldades encontradas
no momento da resolugdo foram: os calculos com as operagoes basicas, princi-
palmente a subtracdo e os valores que ndo pertenciam a nenhum dos conjuntos

dados. Estas duas questdes valiam 0,6 ponto do total, ou seja, 20% da prova.
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Estas duas ultimas questdes se aproximaram da recomendacao dada pelos
documentos oficiais da SEEDF, em especial nos documentos norteadores da
EJA, para utilizar as experiéncias de vida dos estudantes no intuito de nutrir e
estimular o uso da matematica para a compreensdo e argumentacao de temas do
cotidiano, apesar do pequeno valor e da dificuldade de célculo que se apresentou.

O mesmo nao pode ser percebido nas duas questdes anteriores, cujo valor
era de 80% da prova, ndo houve uma abordagem desafiadora e sim mecanicista
e repetitiva, sem significado e descontextualizado. Além disso, ndo respeitavam
o cotidiano e a realidade dos estudantes, o que ndo contribui para a formacao
cidada e critica, preconizadas nos documentos que norteiam 0s pressupostos teo-
ricos e o caderno de EJA do DF bem como por Fernandes (2009). Menos ainda
se aproximam das recomendacdes dadas pelas diretrizes de avaliagdo do DF, as
quais trazem em esséncia a funcdo formativa da avaliacdo em todos os niveis,
comprometendo-se com a garantia da aprendizagem, e por meio de intervengées
constantes visando a inclusdo de todos.

As notas obtidas pelos estudantes nesta avaliacdo foram altas, pois 69% dos
alunos obtiveram notas maiores ou iguais a dois pontos de um total de trés pontos.
Apenas 7% obtiveram notas entre zero e 0,9, e 0os 24% restantes alcangaram notas
entre 1 e 1,9 ponto. Somente dois alunos, ou seja, 7% dos que fizeram a prova,
nao alcangaram a média simples de 50% do valor da prova.

Um aspecto percebido, mas que foge ao escopo desse trabalho, é que o
periodo observado é bem proximo do meio do semestre letivo, entretanto o pro-
fessor esta terminando o primeiro dentre os seis contetidos previstos no curriculo
respectivo a essa turma do EJA. Acredita-se que a longa permanéncia neste con-
teido pode ter contribuido com as altas notas obtidas, e mais com a familiaridade

dos alunos com o que estava sendo pedido na prova.
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A observacéao

Os momentos de observacdo transcorreram de forma tranquila e a pesqui-
sadora foi apresentada aos alunos pelo professor Carlos como uma colega que
estava querendo ver como eles se saiam na prova que iria acontecer na préxima
aula. Na percepcao de Carlos, o foco deste trabalho estava no resultado que os
estudantes poderiam obter na prova que se aproximava, mais especificamente
nas possiveis notas por eles obtidas e o ranqueamento obtido.

As recorrentes audi¢Oes das gravacoes bem como a leitura dos apontamentos
feitos durante as observagdes possibilitaram o reconhecimento das categorias

tematicas pré-analiticas com as quais serdo analisados os dados obtidos. Sdo elas:

Ameaca: a atividade avaliativa, no caso a prova, ¢ um momento decisivo para
o aluno provar o que sabe, e em caso de insucesso corre o risco de reprovar;

Incentivo: a prova é para que mostrem suas capacidades;

Momento de ensino: Aprendizagem ou nota, resolucdo correta ou compreensao;
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Quadro 1: Categorias pré-analiticas, falas do professor e andlises

Categorias
pré-analiticas

Momento da
fala

Falas do professor

Andlises

Ameaca

Anterior ao dia
da prova

+ Quem tiver
dificuldade com
subtracéo pode
fazer um reforco
na primeira ou
segunda série;

» Acabeca de vocés
é melhor que
essas maquinas ai
(calculadoras), é
preciso usar;

+ Ponto de
bonificacéo,
s6 na prova de
recuperacao;

+ Gente cuidado
amanha, hein?!

No dia que antecedeu a

prova, mesmo detectando que
muitos alunos apresentavam
dificuldades com a operagédo
de subtragé&o, o professor ndo
fez nenhum movimento para
contribuir para a superagdo
desta vulnerabilidade, apenas
langou a oferta para que

eles procurassem reforgo

em uma sala de aula de ao
menos oito anos escolares de
antecedéncia. Tal frase gerou
um clima constrangedor dentre
0s que se reconheceram com

a necessidade apontada, um
momento de inspiracéo profunda
e siléncio, olhares trocados e
buscando refugiar-se no chao,
na parte préxima de seus pés,
principalmente entre os seis
alunos com mais de 40 anos
presentes neste dia.

Ao ouvirem que seriam capazes
de fazer célculos sem o uso

de calculadoras, cinco alunos,
dentre os mais idosos, trocaram
olhares e risos constrangidos e
com tragos de deboche, como
se nédo acreditassem no que
ouviam.

Buscar bonificacdo antes de
efetivamente precisar dela,
pode ser compreendido como
receio do resultado, ou como
sentimento de incapacidade de
obter por mérito préprio o valor
necessario.

No dia da prova

« Hojeéa
verificagdo se

vocés aprenderam.

A prova € apresentada como algo
de ameacador e vital; Os alunos
j& sabiam que o contetdo a ser
visto em sala de aula a partir
daquele momento seria outro

(ja iniciado) e assim n&o teriam
oportunidade de mostrar outras
compreensdes sobre o tema,
tampouco tirar dividas ainda
persistentes.
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Categorias Momento da Falas do professor Andlises
pré-analiticas fala
Dia » Média (para No dia de entrega das provas

subsequente a
prova

aprovagdo) se
n&o conseguir
tem a prova de
recuperagdo que
vale 10 pontos.
Quem conseguir 5
estd aprovado;
A partir de 20

faltas ja reprova.

corrigidas, tendo o resultado
elevado, o professor usa outra
estratégia de pressdo além da
nota: as faltas.

Remete a reprovagdo, mesmo
durante a entrega das notas
com um alto percentual de bons
resultados.

Incentivo Anterior aodia | ¢ Vamos |4 vocés Os alunos reagiram com
da prova conseguem; indiferenca as falas de incentivo
< Importa ter que o professor proferiu tanto
objetivo de vida no dia da prova quanto no
ou adapte a suas que a antecedeu. A fala soava
oportunidades e como algo recorrente, dito
corre atras entdo. com frequéncia, mas sem
credibilidade.
No dia da prova | + Confie mais em
VOCé.
Momento de No dia da prova | + U paracimaé O momento de prova se

aprendizagem

unido. E o que
significa unido?

« U para baixo é
intersecgédo. E
o que significa
intersecgcdo?

« Quando vocé
identifica um
conjunto usa letra
mailscula;

+ Lado aberto para o
maior conjunto;

« O lado aberto
sempre para o
lado do maior;

- Prestem atencéao
no que vocés
estdo fazendo.

O que acontece
quando voceé vai
se unir a uma
pessoa?

configura como um momento de
revisdo e de aprendizagem.

O professor explica 0 mesmo
tépico varias vezes, o quanto for
solicitado, uma média de uma
retomada para cada 3 alunos;
tomando contornos de momento
de ensino e aprendizagem.

Fonte: elaborag&o prépria

No inicio da aplicacdo da prova, o professor fez a leitura comentada de cada

questdo, mas nao foi acompanhado pela maioria dos presentes. Os alunos também
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pareciam ignorar a fala do professor ao responder para algum colega, e no momento
em que lhes surgiam duividas repetiam as perguntas feitas anteriormente e até recor-
rentemente. Carlos repetiu, em particular ou para o grande grupo, o significado dos
simbolos e sua utilizagdo ao menos 15 vezes em 80 minutos, ou seja, em média
uma vez a cada cinco minutos.

Uma fala do professor nao categorizada e que merece destaque é a que foi
pronunciada com énfase apés muitas explicacGes repetitivas sobre o significado
dos simbolos matematicos usados no contetido que estava sendo avaliado na prova.
A énfase foi dada nos simbolos de operacoes entre conjuntos, de unido () e inter-
secdo (M), mas os simbolos de relacdo entre conjuntos, ou seja, de contém (o) e de
contido () e suas negativas, foram sublimados a uma regra de execucdo sem a devida
compreensao, em que a recomendacdo foi sempre a de colocar a abertura do simbolo
para o maior conjunto, ou seja, aquele que contivesse maior quantidade de elementos.
Foi possivel perceber que os alunos ndo compreendiam que o termo ‘maior conjunto’
referia-se a este quantitativo de elementos, e a divida persistia. Até que um aluno
perguntou o significado destes simbolos e o professor proferiu: “Nao precisa saber o
significado deste simbolo, basta que a abertura é para o lado do maior”.

Nao houve, durante todo o periodo observado, a intencionalidade de promover
a retencao do significado destes simbolos, nem da associacdo mnemonica usada
com os operadores entre conjuntos. Menos ainda o porqué de a abertura ser para o
lado do conjunto que contivesse o maior quantitativo de elementos denotado pelo
professor como ‘maior’. Nos momentos observados, o destaque foi totalmente para
a resolucdo mecanicista e repetitiva.

No dia do feedback, foi feita a distribuicdo das provas pelo aluno represen-
tante de turma e a correcao no quadro pelo professor. Ndo houve um momento de
discussdo ou avaliacdo do instrumento, tampouco discussdo quanto a resolugao.
Carlos ressaltou que muitos alunos erraram a subtracdo necessaria para a resolucao
das duas ultimas questoes, mas nao deu énfase em como superar essa dificuldade,

nem em detectar o que a gerava. Operou tais subtracdes pelo algoritmo tradicional
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e sem detalhamento. Percebeu a dificuldade e alertou aos alunos que eles deveriam
buscar supera-la. Tais acdes vao de encontro aos principios da avaliacdo formativa
apresentados nos documentos norteadores da SEEDF e por Earl (2008), Fernandes
(2009, 2015), Villas Boas (2006, 2008), Santos (2008), Davis e Nunes (2016),
Brookhart (2008), dentre outros.

O legal, o dito e o feito — e o conhecimento?

Apesar de todos os documentos e recomendac¢des que nos ultimos anos se
instauraram como suporte para os objetivos e as metas das atividades escolares,
inclusive no DF, a dindmica com que se estabelecem as relagdes nas escolas nao
proporcionou a efetivacdo, nesta pesquisa, do que se apregoa documentalmente.

Nesta investigacao, foi possivel perceber que Carlos traz imbuido em sua pra-
tica sua experiéncia como estudante, pois os curriculos e leis que dizem respeito ao
ensino da matematica nos ultimos 20 anos nao priorizaram a teoria dos conjuntos, e
menos ainda trataram do assunto com distanciamento da realidade dos estudantes.

Carlos associou o fato de a pesquisadora querer acompanhar uma atividade
avaliativa com a prova que estava proxima de ser realizada, o que permite supor
que ele internalize a prova como o principal recurso avaliativo. Fato que toma
relevancia a medida que ele rechacga a abordagem formativa da atividade naquele
momento e diz atribuir pontos formativos somente ao final do bimestre.

As recorrentes intervencoes e retomadas que Carlos fez durante a aplicacao
da prova, revisitando o contetido, se configuraram como momentos extremamente
propicios para as aprendizagens. Entretanto, por tentar facilitar a resolucao correta
por meio de dicas e macetes, ndo propiciou a compreensao e o esclarecimento de
tais duvidas, por vezes, inclusive, alterou o foco das mesmas.

O professor, pacientemente, repetia as explicacdes feitas ha poucos instantes,
a partir do questionamento realizado por cada aluno. Nado era uma frase repetida

mecanicamente, e sim um acompanhar de raciocinio e sensibilidade as duvidas
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surgidas por cada individuo em seu momento. O que permite inferir o comprome-
timento do professor com a individualidade e as necessidades especificas para que
as aprendizagens ocorram, mas o mesmo ndo foi percebido nos demais momentos
de observagao, ou seja, nas aulas em que os alunos nao estavam realizando a prova.

Por outro lado, os alunos também ndo se ocupavam com 0 mesmo interesse
nos momentos em que o professor explicava algo, ou respondia, para outros colegas
ou para todo o grupo. A atencdo da maioria dos alunos durante a aula expositiva
do professor, seja antes da prova ou no momento da devolutiva do instrumento,
s6 pode ser percebida nos instantes de ameaca. Talvez por ser uma relacao cons-
truida por eles, professor-alunos, no decorrer do bimestre ou ainda instituida pela
representacdo social dos papéis desenvolvidos que cada um desempenha. De modo
a corroborar com Santos (2008), que assevera que “se a escrita avaliativa for tele-
grafica, profética em relacdo a desgraca, ou culpabilizante, certamente nao tera
grandes efeitos no seu destinatario” (p. 29). Os alunos nao entendiam o que vinha
a ser ‘o maior conjunto’ citado reiteradas vezes pelo professor.

A pratica avaliativa acompanhada foi centrada no docente e configurou-se como
verificagdo de aprendizagem e a nota obtida foi o veredito final. Nao foi percebida a
intencdo de proceder a uma acdo com base na avaliacdo formativa, na distribuicao
de feedbacks efetivos e na participacdo ativa dos estudantes como corresponsaveis
na construcdo das suas aprendizagens.

Por estar preocupado em avancar nos topicos que seriam pertinentes ao ano
escolar trabalhado, o professor nao fez a revisdo do contetido na véspera da prova
e sim com duas aulas de antecedéncia e na aula imediatamente antecessora da
prova introduziu um novo contetido, pois ndo se preocupou com a possibilidade
de reorganizar o seu trabalho pedago6gico conforme o resultado desta atividade
avaliativa. Independentemente das dificuldades apresentadas na atividade avalia-
tiva que seria aplicada em uma aula futura, o contetido a ser trabalhado ja estava

definido. Destaca-se que o contetido subsequente tratava de intervalos numéricos,
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como se a abordagem de conjuntos ndo devesse servir de subsidio para o novo
topico. Os temas foram tratados como estanques e isolados.

A analise do instrumento utilizado sinaliza que o professor sabe como elaborar
ou adaptar questdes contextualizadas e pertinentes aos interesses dos alunos, mas
que essas questdes ndo assumem a centralidade no instrumento, visto que valiam
apenas 20% da pontuacdo da prova e que os demais 80% foram de questdes meca-
nicistas e descontextualizadas, estimulando a dependéncia dos alunos em seus
professores, por se apoiar na memorizacao e em dicas.

Tais fatores causam preocupacdo, pois, como alertam Nunes e Davis (2016,

p. 14), a atividade avaliativa na perspectiva formativa necessita de uma

escolha criteriosa da tarefa, do sequenciamento das agoes necessa-
rias para realiza-la, dos instrumentos a serem empregados, da quan-
tidade da ajuda a ser dada, da organizacao do tempo e do espaco e,
ainda, da oferta de feedbacks elucidativos, que sinalizem aos alunos
os erros cometidos, permitindo sua superacao.

Ao diagnosticar que muitos dos alunos nao sabiam fazer subtracdo, fato ja
anunciado na véspera da aplicacdo da prova, o professor alertou sobre a dificuldade
no dia da correcdo coletiva, mas ndo se ateve a auxiliar os alunos a superar tal pro-
blema, o que caracteriza a atividade avaliativa como estanque e pontual, em que o
resultado, nota obtida, era a finalidade, sem que fossem percebidas acdes coerentes
com as propostas dos documentos norteadores de utilizacao de avaliacdo formativa.
E a efetivacdo da exclusdo branda que Bourdieu e Champagne (1998) sinalizaram.

A atividade acompanhada ndo apresentou indicios de estar em consonancia com
os documentos referenciais para o tempo e lugar analisados. Inclusive possibilitou
avultar que a pratica docente se apresenta arraigada de vicios e a¢cdes dominan-
tes nos sistemas educacionais, afastando-se das recomendagoes normativas e do
sucesso nas aprendizagens de seus alunos. O conhecimento dos alunos nao ocupou

a centralidade da atividade acompanhada.
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O livro Avaliagdo em matemadtica: contribuicdes do feedback
para as aprendizagens tem como objetivo problematizar
a tematica da avaliacdo, buscando evidenciar o papel
do feedback fornecido pelo professor aos estudantes
como suporte para as aprendizagens no campo da ma-
tematica. Ao enfatizar o feedback, explora um tema pou-
co presente na literatura sobre avaliagdo no campo da
educacdo matematica, ressaltando o seu potencial para
a autorregulagdo e para o monitoramento das apren-
dizagens por parte dos estudantes. Discutir o papel da
autoavaliagao associada ao feedback na construcdo da
autonomia estudantil também é um dos objetivos dessa
obra. Constitui-se por treze capitulos, sendo quatro dedi-
cados a pesquisas no ambito dos anos iniciais do ensino
fundamental, outros quatro capitulos focalizando as pra-
ticas avaliativas nos anos finais do ensino fundamental,
trés tém o ensino médio como campo de investigagéo e
dois capitulos analisam praticas de avaliacdo na educa-
¢do superior. Ressalta-se que o livro € resultado de um

esforco coletivo que nasceu em um espaco privilegiado EDITORA
de producéo de conhecimento nos cursos de mestrado %
académico e doutorado do Programa de Pés-Gradua-

cao em Educacdo da Universidade de Brasilia, reunindo
pesqguisas de professores e estudantes. Espera-se que o
seu contetdo contribua para o avango da pesquisa no
campo da avaliagcdo em matematica e colabore com a
formacgdo dos professores e estudantes de graduagéo e
de pés-graduacgao acerca dessa tematica.
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