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Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

ESTAGIO
SUPERVISIONADO:

A IMPORTANCIA DO
PRIMEIRO ENCONTRO
COM A SALA DE

AULA E A FORMACAO

DOCENTE INICIAL

Carolina Machado Rocha Busch Pereira

Introducao

Este ensaio apresenta resultados de uma pesquisa
realizada no ano de 2022 acerca da articulagdo que se es-
tabelece entre a universidade, o campo de formacao dos
futuros professores de Geografia e as escolas, instituicdes
que recebem os alunos estagiarios. A motivacdo deu-se
apods o retorno as atividades presenciais (pds-pandemia
de Covid-19) em saber como estavam organizadas as es-
colas, o que tinha se alterado pds pandemia, e quais os
desafios e dificuldades que os estudantes matriculados
na disciplina Estagio Supervisionado Ill — que compreen-
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de a etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental no cur-
so de licenciatura em Geografia da Universidade Federal
do Tocantins campus de Porto Nacional — enfrentariam.

As questdes trazidas pelos estudantes instigaram-
-me a acompanhar mais de perto como as escolas esta-
vam retomando as atividades e como estavam receben-
do e percebendo a sua func¢do de co-formadores de tais
estudantes. E fato que o impacto da pandemia trouxe
alteracdes na forma e na organizacdo do trabalho peda-
gogico de maneira geral, e, muitas escolas tiveram, junta-
mente com a adaptacdo ao retorno presencial, o desafio
de implementar um novo curriculo estadual alinhado a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e muitas outras
redefinicbes que derivaram de um escopo mais amplo de
politicas que ainda estdao em curso no Brasil. Desta for-
ma e orientada pelas questdes iniciais de conhecer como
estavam retomando as atividades, também me coloquei
em marcha para pensar a participacdo da universidade no
processo e articulagdo com os campos de estagio e como
os estagiarios estavam lidando com o processo de forma-
¢do a partir das escolas.

Esta pesquisa caracterizou-se como um estudo
de caso, por acompanhar in loco o trabalho dos pro-
fessores do 62 ao 92 ano do ensino fundamental e as
relagOes estabelecidas com os estagiarios do curso de
licenciatura em Geografia.

Segundo André (2013, p. 97), o estudo de caso de
pesquisa qualitativa pode ser definido como sendo:
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As abordagens qualitativas de pesqui-
sa se fundamentam numa perspectiva
gue concebe o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos
sujeitos nas suas interacdes cotidianas,
enquanto atuam na realidade, trans-
formando-a e sendo por ela transfor-
mados. Assim, o mundo do sujeito, os
significados que atribui as suas expe-
riéncias cotidianas, sua linguagem, suas
producdes culturais e suas formas de in-
teragdes sociais constituem os nucleos
centrais de preocupacdo dos pesquisa-
dores. Se a visao de realidade é cons-
truida pelos sujeitos, nas interacdes
sociais vivenciadas em seu ambiente de
trabalho, de lazer, na familia, torna-se
fundamental uma aproximacao do pes-
quisador a essas situagdes.

Nesse sentido, podemos entender que o estudo de
caso é uma estratégia investigativa através da qual se pro-
curam analisar, descrever e compreender determinados
casos particulares (de individuos, grupos ou situagdes),
podendo posteriormente encetar comparagées com ou-
tros casos e formular reflexdes com busca a compreensao
das questdes iniciais. Pode ser considerado uma moda-
lidade de pesquisa que leva o campo investigado a uma
auto avaliacdo das atividades que desenvolve ou ainda, a
uma reflexdo sobre a implementacao de novas praticas.
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A escolha das escolas campo de estdgio, no curso de
Geografia da UFT, é realizada pelos estudantes, sem inter-
feréncia do docente da disciplina. Por compreender as di-
ficuldades inerentes do processo de estagio, acreditamos
gue o campo de estagio deve ser definido pelos estudan-
tes de acordo com seus préprios critérios, que normal-
mente sdo a proximidade com o local de residéncia, ou de
trabalho e principalmente a facilidade de acesso a escola.

Assim 0 meu primeiro movimento foi identificar
guais eram as escolas escolhidas naquele semestre. No
total foram quatro escolas da rede estadual do Tocantins
na cidade de Porto Nacional, municipio sede do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal do To-
cantins. A turma de estagio no primeiro semestre de 2022
contabilizava um total de vinte dois alunos matriculados.

Durante o ano de 2022, estive presente, durante
duas semanas nao consecutivas em cada escola, para ob-
servar as atividades dos professores e da equipe gestora e
pedagdgica junto aos estagiarios. Considerando a dificul-
dade que a equipe gestora estava enfrentando no retorno
as atividades presenciais, desde o inicio estabelecemos o
acordo que dariamos continuidade a rotina e ao planeja-
mento dos professores das escolas campo, buscando au-
xiliar os mesmos e contribuir para a execugao do plano de
atividades ja tracado.

Utilizamos como referencial tedrico as reflexdes
das professoras Menga Ludke (2013), Selma Garrido Pi-
menta (2019) e pelo professor Antonio Névoa (1998)
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sobre os estagios na formacdo de professores. As consi-
deracgodes ja realizadas pelos pesquisadores do campo da
formacdo docente inicial nos instigaram a buscar respos-
tas aos questionamentos sobre qual a funcdo social da
escola na atualidade, o que pode assegurar eficacia ao
estagio da formacdo docente e qual o sentido do estagio
na formacdo docente.

A pesquisa nao pretendeu em nenhum momento
esgotar a reflexdo sobre os questionamentos iniciais mas
utilizou-se dos mesmos para conduzir o percurso de pes-
quisa e de acdo junto as escolas.

Diante do referencial selecionado para fundamen-
tar a pesquisa, buscamos compreender qual a concepgao
de teoria e pratica sob o olhar daqueles que estdo envol-
vidos no processo da formacdao dos futuros docentes: a
universidade e a escola campo de estagio, assim como o
estudante estagiario.

Assim o presente trabalho apresenta na primeira
parte reflexdes sobre a importancia do estagio supervi-
sionado na formacao docente inicial. Na segunda se¢ao,
desenvolvemos consideracdes sobre a pesquisa realizada
nas escolas campo de estagio e os didlogos estabelecidos
com os gestores, professores e estudantes que participa-
ram do processo. Por fim, apresentamos nossas conside-
racdes finais que caminham no sentido de compreender
gue a questdo do estagio na formacdo de professores
precisa ser aprofundada e trazida a tona nos encontros,
debates, discussdes e dentro da propria pratica universi-
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taria, ndo apenas nas disciplinas de estagio supervisiona-
do, mas ao longo da formacgao docente inicial. Trata-se de
uma etapa muito importante para a formacdo e precisa
ser considerada de maneira mais articulada com os mo-
mentos da graduac¢do e principalmente com os demais
componentes curriculares do curso.

Estrutura e organizacao
do estagio na UFT

O Estdgio tem grande importancia na formacao ini-
cial docente, uma vez que permite o contato direto dos
licenciandos com a realidade escolar, levando estes pro-
fessores em formacao inicial a vivenciarem o processo de
ensino e aprendizagem sob a 6tica docente.

O fazer docente é construido de maneira dialética
por reflexao e pratica, em um processo de ir e vir, que bus-
ca compreender a realidade social, educacional e escolar,
entendendo a miriade que envolve o tornar-se profes-
sor. Nesse sentido, o estagio supervisionado traz diversas
oportunidades para os estudantes dos cursos de licencia-
tura compreenderem a diversidade cultural que permeia
as escolas, observando a necessidade de praticas que va-
lorizem as diferencas que se apresentam nas escolas.

Segundo Libaneo (2009 apud LINHARES et al., 2014,
p. 117) “A escola tem a funcdo de acolher as camadas po-
pulares, da mais pobre a mais rica, e difundir o conhe-
cimento, de modo, que todos tenham formacao social e
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técnico-cientifica, levando ao sujeito uma formacdo de
status, baseando-se em novas culturas” sendo assim, a
mesma é palco de diversidade ndo sé social, mas também
cultural, técnica entre outras.

A escola, como ambiente de trabalho do professor,
em que as teorias apresentadas em sala de aula durante
a vida académica dos estudantes passam a ser colocadas
em pratica, seus conhecimentos adquiridos, convivéncia
com outros professores, conhecer o espago escolar e seus
funcionamentos, entender as realidades dos alunos, de
forma a desenvolver suas habilidades e competéncias
como educador.

O estdgio supervisionado é parte fundamental nas
graduacdes de licenciatura, tendo em vista que é median-
te essas experiéncias vivenciadas no ambiente escolar
gue os estudantes, agora estagiarios, podem observar o
ambiente de trabalho ao qual estardo se inserindo quan-
do se formarem. A ida a escola — campo de estagio — é
capaz de revelar aos académicos, algo que os mesmos
ainda nao tinham observado. Ha sempre algo novo a ser
aprendido e conhecido, ainda que a escola seja um lugar
conhecido.

O estagio curricular supervisionado em
seu movimento é campo de conheci-
mentos pedagdgicos, envolvendo a uni-
versidade, a escola, os estagiarios, tendo
os professores da educacdo bdsica uma
preocupacdo central com os fenémenos
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do ensinar e do aprender. Representa a
insercdo do professor em formacdo no
campo da pratica profissional para ter a
experiéncia da docéncia, vivenciando a
regéncia de classe e a realidade da sala
de aula, que sdo saberes fundamentais
na construcdo da identidade docente.
(MARTINS, TONINI, 2016, p. 99)

O processo do estagio é subdividido em fases en-
tre os ultimos periodos da graduacdo (no caso da UFT o
estdgio supervisionado ocorre no 59, 62, 72 e 82 perio-
do com carga hordria total de 540 horas), possibilitando
novas descobertas a cada fase e apresentando um novo
mundo a ser explorado: a escola e a sala de aula. Desde a
observacdo até o momento da regéncia o académico esta
cercado de novas visdes e de um processo rico que contri-
bui de maneira singular na construcao da sua identidade
profissional docente.

Os académicos sdo preparados ao longo de cada
periodo da graduac¢do para o momento de entrar em sala
de aula. Desde os trabalhos em grupos, os seminarios, os
trabalhos de pesquisa, entre outras variadas aces que os
professores propdem para que possam aprender se com-
portar, falar, observar o que esta acontecendo, pesquisar
nas fontes corretas e seguras e principalmente assumir o
papel de mediador de um processo de aprendizagem.

As disciplinas que dao maior énfase a todos esses
métodos e processos sdo a didatica (Didatica Geral) e as
praticas de ensino (no caso da UFT temos a oferta de qua-
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tro componentes curriculares dedicados exclusivamente
a pratica de ensino, sdo eles: Pratica de Ensino de Carto-
grafia, Pratica de Ensino para o Fundamental, Pratica de
Ensino para o Médio e a Pratica de Ensino e Diversidades),
por meio desses componentes pode-se aprender a elabo-
racdo e organizacao de um plano de aula, como utilizar o
livro didatico e outros recursos em sala de aula, para que
os alunos sintam-se confortaveis e preparados para acao
docente. Mas ndo se aprende a dar aula apenas na teoria,
0 que se ensina na teoria deve ser colocado em pratica, e
nada melhor que a sala de aula para isso.

Considera-se como Estagio Curricular as
atividades de aprendizagem profissio-
nal e sécio cultural proporcionadas ao
aluno através da participacao em situa-
¢Oes reais de trabalho, realizadas nos
ambientes que lhe permitam a aquisi-
¢do de conhecimento geografico, sob
a responsabilidade de um supervisor
e previstas na estrutura curricular do
Curso. Compreendem situagdes de: ob-
servacgOes, diagndstico, analise, planeja-
mento, avaliacgdo do processo pedago-
gico, relacionamento escola/sociedade,
regéncia e relatorios. (UFT PPC, 2013)

Para que se aprenda e tenha um bom dominio de
sala de aula, a primeira fase do estagio é, a observacao do
ambiente escolar, do entorno da escola, dos processos de
gestdo e do Projeto Politico Pedagdgico onde é possivel
conhecer as propostas dos projetos educacionais, sociais
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e culturais da escola. Esse primeiro estagio é subdividi-
do em duas partes, a primeira de observagao da escola e
do PPP, e, a segunda parte é dedicada a analise de uma
colecdo de livro didatico que a escola adota, assim como
observar as aulas do ensino fundamental e conhecer os
parametros que regem o ensino fundamental (UFT PPC,
2013).

Apds a observacdo, os académicos descrevem essas
vivéncias por meio de um portfélio, onde devem estar to-
dos os dados recolhidos, observagdes realizadas e as con-
sideracOes feitas a partir dessa interacdo vivida na escola
ao longo de um semestre.

A segunda fase é de observacdo das aulas do ensino
médio, e, nesta etapa também temos a andlise dos livros
didaticos e dos parametros que regem o ensino médio,
bem como o aprofundamento sobre o ENEM (Exame Na-
cional do Ensino Médio). Esta ultima etapa é uma fase de
extrema importancia para que se entendam os eixos que
regem as avaliacGes de larga escala, a estrutura do ensino
médio, as singularidades desta fase de aprendizagem e
principalmente compreender este tipo de avaliacao (UFT
PPC, 2013).

E recomendado aos estudantes que o estagio seja
concluido em apenas uma escola, visto que ja conhecem
e possuem uma relacdo com o ambiente escolar e com a
comunidade escolar. Uma relagdo bem construida entre
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todos os envolvidos pode promover uma seguranga ao
estagidrio na hora da regéncia da docéncia, fase esta que
se inicia no terceiro estagio.

Nestas duas primeiras fases do estagio o contato do
estagiario € menor com os alunos e mais direto com os
gestores da escola e com o supervisor de estdgio, sendo
seu papel de observador, é o momento que o académico
busca compreender as questdes sociais, entender o espa-
¢o escolar, conhecer o ambiente que os alunos tém a sua
disposicao, abrir o seu olhar para a realidade escolar em
si, sair do seu conforto e ver como os professores lidam
com essa variacao de realidades e como eles buscam sua-
vizar essas diferencas ou até sana-las.

Nesse momento de observacdo, o académico iden-
tifica as caracteristicas da realidade que a comunidade
escolar enfrenta.

Cabe aqui ressaltar que os projetos Programa Insti-
tucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Resi-
déncia Pedagdgica que a Universidade realiza, evidencia
a importancia que tem a relacdo da Universidade com a
Escola, e, ambos projetos tem beneficiados tanto a Uni-
versidade como as escolas parceiras.

ApOs as duas fases de observacdo, temos a fase trés

qgue propde a regéncia no ensino fundamental. A mesma
deve ser precedida pela observacao (12 horas), elaboragao
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de projeto de ensino (10 horas) para entdo realizar a re-
géncia com 8 aulas nos Anos Finais e a realizacdo de uma
avaliacdo para a mesma turma onde serad feita a regéncia.

Para reger as aulas, o estagiario deve planejar os
momentos das aulas, elaborar os planos de cada aula de
acordo com os temas indicados pelo professor regente
da turma, preparar atividades, organizar material, reger a
aula, corrigir as atividades, assessorar o professor regente
durante a observacdao e compreender a dindmica da sala
de aula para poder atuar como professor.

Nessa fase o método de observacdo normalmente é
composto pela entrega do relatério com as vivéncias e os
registros da observacdo do professor.

Um dos métodos que os professores da disciplina
de estagio estdo adotando é a aula simulada afim de que
0s académicos passem pela experiéncia primeiro ainda
como alunos e sanem as dificuldades ainda nessa fase,
antes que o mesmo faca a regéncia em sala de aula no
campo de estagio.

Apds a experiéncia com a regéncia do ensino fun-
damental, vem a quarta fase, a observacao e regéncia do
ensino médio. Como no estagio anterior, primeiro obser-
vam-se algumas aulas na sala que sera regente e apos
isso, com os planos de aula concluidos e aprovados pelo
professor da disciplina o aluno entra como regente.
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Normalmente nesta fase® é indicado que o estagia-
rio faca ndo apenas a relagdo com o curriculo estadual,
e o livro didatico adotado, mas também com a matriz de
conteldo do ENEM, para que se possivel compreender os
meandros da avaliacdo do ensino médio. Considerando
que o ENEM é atualmente o maior exame de selecdo para
o ensino superior julgamos imprescindivel que os estagia-
rios compreendam o processo de elaboragdo dos itens, a
metodologia Teoria de Resposta ao Item (TRI) e a estrutu-
ra da matriz de referéncia do exame.

O estagio é uma das mais importantes vivéncias das
graduacdes de licenciatura para Monteiro e Silva e pode
ser explicado como:

Um momento durante o qual sdo postas
em pratica as teorias educacionais abor-
dadas durante a formacgao de professo-
res na universidade. Ele ndo é apenas
um momento de imitagdo de modelos,
mas um momento de compreender a
dindmica escolar, conhecer novos méto-
dos e aperfeigoar os antigos. O estagio é
ainda um momento em que os futuros

1 O Estagio Supervisionado IV é a etapa dedicada a regéncia no
Ensino Médio e esta fase estd, assim como todo o ensino médio
no Brasil, pendente de definicdes mais claras. As escolas no To-
cantins estdo em fase de implanta¢do do Novo Ensino Médio, mas
até o encerramento deste ensaio, as escolas acompanhadas ainda
nao tinham finalizado a implementac¢do que impacta e altera a es-
trutura, a organizacdo diddtico-pedagdgica, e a carga horaria dos
componentes curriculares.
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professores podem exercer o papel de
pesquisador e investigador. (MONTEI-
RO; SILVA, 2015, p. 19)

Essa experiéncia tera grande influéncia na carreira
dos estagiarios e estudantes de graduacdo, porque me-
diante essa experiéncia podemos complementar a teoria
gue é vista na sala de aula, na universidade, e como real-
mente é a pratica, |4 na escola, na sala de aula. Estd ainda
muito distante do que consideramos modelo ideal de for-
macao de professores, que em nossa avaliacdo deveria ser
desde o inicio do curso ja em contato direto com a escola.
A formacdo que desejamos para a licenciatura da UFT, e
tentamos alterar a cada revisdao do Projeto Pedagdgico do
Curso deveria ser baseada na metodologia de Ensino Ba-
seado em Problemas, ou Problem-based Learning (PBL) e
com residéncia pedagdgica desde o primeiro periodo.

O estagio supervisionado
na formacao docente inicial

O estagio é visto como a pratica da teoria aprendida
em sala de aula, onde os académicos aprendem o que é
ser professor e vislumbram suas praticas docentes futu-
ras. Essa atividade estd ligada inteiramente ao ambiente
escolar, onde os académicos vivenciam intensas expe-
riéncias em relacdo com a escola.

A escola é um caldeirdao de culturas,
espaco de efervescéncia cultural, iden-
tificado na forma de organizacdo do

80



Metodologias Ativas No Ensino Da Geografia

trabalho escolar e nos elementos que a
constituem: hierarquia, visdo de mundo,
tipo de formacdo, concepcao de ciéncia
e espacos de poder. Diante de toda a
cultura que mobiliza a escola, é neces-
sario que o estagidrio possa entendé-la
como um grupo social interativo, no
qual acontece o fendbmeno educacional
em suas contradi¢gdes e possibilidades.
(LIMA, 2008, p. 199)

A escola rodeada de multiplas influéncias e atraves-
sada por questdes sociais complexas passa a ser o objeto
de estudo dos académicos nesse periodo de estdgio, ob-
serva-se tudo e todos na escola, pois esse olhar como fu-
turo professor é novo para os académicos e essa relagdo
deve ser incentivada e valorizada.

Segundo Lidke (2013, p. 127) deve-se considerar trés
atores como protagonistas desenvolvimento do estagio: o
estagiario, seu supervisor na universidade, e o professor
gue o recebe em sua escola, todas as partes devem se rela-
cionar para que o estagio ocorra de forma satisfatéria.

Portanto, esse momento é visto como:

O movimento de aproximacdo de duas
instituicOes de ensino, cada uma trazen-
do valores, objetivos imediatos, cultura
e relacOes de poder diferentes, com o
objetivo de realizarem um trabalho co-
mum: a formacdo de professores. No
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meio destes dois campos de forca estd
o estagiario, preocupado em cumprir 0s
requisitos académicos propostos pelo
professor — orientador da disciplina e
transitar de maneira satisfatéria pela
escola na busca de aprendizagens sobre
a profissao. (LIMA, 2008, p. 198)

O professor da disciplina de estagio tem o obje-
tivo de ser um facilitador de conhecimentos e é levado
como exemplo pelos alunos. Eles tém o papel de fazer
“planejamento, negociacdo com as escolas recebedoras,
desenvolvimento e avaliacdo de atividades” (LIMA, 2008,
p. 198), essa ‘ajuda’ do professor é fundamental para os
académicos nessa fase académica.

O académico observa o professor para ter referen-
cias quando o mesmo estiver ministrando aula e isso ndo
pode ser negligenciado na formac3do (NOVOA, 1998). Essa
exemplificacdo é fundamental para o académico ter fun-
damentos para a agdo.

O professor de Estagio passa a articular
as atividades com os alunos. Dentro de
suas limitacOes e possibilidades de tem-
po, espaco e condi¢des objetivas de tra-
balho da universidade, dos estagidrios
e das escolas recebedoras, o professor
assume o papel de orientador, que é o
responsavel por um componente curri-
cular no contexto das disciplinas do cur-
so. Ja o olhar atento do estagidrio apro-
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veitard a oportunidade de contato com
a escola para descobrir valores, organi-
zacdo, funcionamento dela, bem como
a vida e o trabalho dos seus professores
e gestores. (LIMA, 2008, p. 200)

A ajuda do professor orientador é fundamental em
todos os momentos do estagio, e normalmente durante
as disciplinas de estdgio os orientadores apresentam for-
mas de facilitar o processo de aprendizagem e de conhe-
cimento e contornar problemas e desafios que se apre-
sentam no cotidiano do campo de estagio.

A aprendizagem é o principal objetivo do professor,
mas nessa relacdo entre aluno e professor, a busca pelo
conhecimento deve ser equivalente de ambos os lados.
Davanco (2015, p. 475) comenta que a educacao é:

Todo processo de construcdo e disse-
minacdo de conhecimentos, é também,
vislumbrada como uma das possibili-
dades de transformacdo da sociedade.
Portanto, seu papel é muito maior que
meramente transmitir aos alunos os
conhecimentos que foram construidos
historicamente pela humanidade, é,
acima de tudo, proporcionar que edu-
candos e educadores desenvolvam seus
conhecimentos em colaboracdo, onde
ambos possam aprender e ensinar. (DA-
VANCO, 2015, p. 475).
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O académico tem que ser preparado para os desa-
fios que serdo apresentados no percurso do estagio. “O
ensino no momento da regéncia em sala de aula, é en-
carado como uma forma de investigacdo e experimenta-
¢d0” (MELLO; LINDNER, 2012, p. 6) o académico entra em
contato com uma nova forma de expor conhecimentos e
saberes, visto que na universidade estd habituado aos se-
mindrios, apresentacdes e debates, mas na ampla maioria
das vezes sem a contextualizacdo, sistematizacao e princi-
palmente sem a problematizacdo necessaria e efetiva para
o processo de aprendizagem que requer uma aula.

O estagio precisa ser visto de forma
mais valorizada, pois ele é uma disci-
plina com uma importancia especial,
ele é pesquisa, é conhecimento, por
meio dele que conhecemos um mundo
amplo na area pedagdgica, que desco-
brimos func¢des atribuidas aos docen-
tes nos lugares mais inesperados, bem
como a importancia e as multitarefas
que o pedagogo/docente exerce nestes
lugares. O estagio proporciona adquirir
os conhecimentos transmitidos pelas
suas teorias vivenciando a pratica, é um
processo de perfeita combinagdo entre
teoria e pratica, € um espaco de desen-
volvimento da acdo pedagdgica. (DA-
VANCO, 2015, p. 482).

E essa valorizacdo quando é vista pelo académico
na escola e na Universidade mostra que o ensino que ele
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esta enfrentando tem uma razao maior e uma importan-
cia para a sociedade. Os académicos precisam ser incen-
tivados a cada nova experiéncia, assim eles irdo em busca
de novos conhecimentos e de novas maneiras e recursos
para realizar a pratica de estagio.

O exercicio da atividade docente requer
preparo. Preparo que ndo se esgota nos
cursos de formagdo, mas para o qual o
estagio docente pode ter uma contribui-
¢do especifica enquanto conhecimen-
to sistematico da realidade do ensino
aprendizagem na sociedade historica-
mente situada, enquanto possibilidade
de antever a realidade que se quer (es-
tabelecimento de finalidades, direcao
de sentido), e enquanto identificacao
e criacdo das condicdes técnico-instru-
mentais propiciadoras da efetivacdo da
realidade que se quer. (DAVANCO, 2015,
p. 481)

O conhecimento deve ser sempre atualizado e con-
quistado por mérito proprio, ndo se aprende sem von-
tade, e o ‘ser professor’ esta inteiramente ligado a essa
busca do saber, mesmo apds o termino da universidade
guando ja se esta formado e trabalhando. Essa busca do
saber é permanente, pois 0 mundo esta sempre em cons-
trucdo assim como o conhecimento.

N3o se aprende ser professor da noite para o dia,
nem em um componente curricular de formagao docente
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inicial, muito menos no estagio, mas essas experiéncias
somadas formam uma parte importante do percurso do-
cente, e é um preparo para quando for a hora de reger
aulas. “O estagio curricular é uma passagem. ” (LIMA,
2008, p. 204). Ou seja, momento de colocar em pratica
teorias aprendidas na sala de aula das universidades e
gue naquele momento de pratica facilitardo a mediacdo
da aprendizagem dos alunos.

Os estagios se constituem em uma
atividade balisadora para a formacao
de professores, na qual os alunos tém
oportunidade de vivenciar o cotidiano
escolar e da sala de aula, refletindo a
pratica do professor regente, tragando
perspectivas que potencializardao o co-
nhecimento do contexto historico, so-
cial, cultural e organizacional da pratica
docente. (MELLO; LINDNER, 2012, p. 1)

Essa vivencia do estagio é indispensavel para a for-
macao do académico e do professor, o aluno tem que con-
viver com o seu ambiente de trabalho, com a comunidade
escolar, com a sala de aula e com os recursos didaticos
gue estardo ao seu dispor nas aulas.

Ao transitar da universidade para a es-
cola e desta para a universidade, os es-
tagidrios podem tecer uma rede de rela-
¢Oes, conhecimentos e aprendizagens,
ndo com o objetivo de copiar, de criticar
apenas os modelos, mas no sentido de
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compreender a realidade para ultrapas-
sa-la. Aprender com os professores de
profissdo como é o ensino, como é ensi-
nar, é o desafio a ser aprendido/ensina-
do no decorrer dos cursos de formacao
e no estagio. (MELLO; LINDNER, 2012,

p. 4/5)

No estagio, o académico é colocado frente aos desa-
fios que o professor enfrenta diariamente, pois essa reali-
dade s6 é vista dentro dos muros da escola. Por mais que
seja falado nas aulas e colocados diversos exemplos do que
€ essa realidade, nada pode efetivamente criar o ambiente
e reproduzir a questdes como estar |1a dentro, vivendo o
que o professor vive, observando e assimilando tudo o que
o professor faz e o que é proposto a ele. A vivéncia do esta-
gio é fundamental para a formacao do ser professor.

Dessa forma a articulacao dos docentes
em formacgdao com a rotina escolar seja
com pais, alunos, professores, funcio-
narios e demais agentes escolares, seja
dentro dos espacos institucionalmente
constituidos da escola como a sala de
aula, o patio, a biblioteca, a sala dos
professores, entre outros, observando
o cotidiano escolar como algo em cons-
tante transformacgdo, permite tanto a
incorporacao dos conhecimentos teo-
ricos dos bancos universitarios quanto
a vivéncia com a pratica escolar diaria,
compreendendo as particularidades de
um espacgo altamente importante para
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uma sociedade permeada por contra-
di¢des e desafios. (DAVANCO, 2015, p.
474/5)

Porém, apesar de toda essa importancia, o estagio
tem falhas, como é abordado por alguns autores, mas es-
ses percalcos ndo serdo resolvidos enquanto a relacdo en-
tre a escola e a universidade nao for significativa e forte.
Segundo Davanco e Liidke é necessario abordar sobre:

A existéncia de estdgios que ndo cum-
prem seu papel, em que ha falhas tan-
to por parte do professor supervisor,
guanto do conteudo das aulas presen-
ciadas, onde muitas vezes ndo aconte-
ce um acompanhamento do professor
para oferecer as possiveis orientagdes
(...) outro fator que causa a ineficiéncia
do estdgio em seu objetivo ja citado é
a falta de tempo dos alunos para cum-
prirem as horas exigidas. A maioria dos
alunos optam por estudar no periodo
noturno, visto que necessitam trabalhar
o dia todo, e desta maneira o estagio é
realizado durante o periodo de servigo.
(DAVANCO, 2015, p. 482)

(...) ndo é raro ouvirmos de estagia-
rios, que fazem parte de nosso grupo
de pesquisa, sobre professores que se
prontificam a assinar o comprovante de
frequéncia de estagiarios, que deveriam
estar presentes em sua sala de aula,
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mas dos quais preferem se ver livres,
dada a grande carga de trabalho que
enfrentam e o pouco sentido que veem
no estagio. (LUDKE, 2013, p. 125)

Apesar desses percalcos, o estagio deve ser valori-
zado como uma das partes mais importantes da formacao
do ‘ser professor’, € um momento de intensa diversidade
e valores que sdo apresentados aos académicos. Como
Lima (2008, p. 199) aborda:

E preciso atentar para o fato de que a
cultura vivenciada é trazida para a esco-
la e entra em confronto com o conheci-
mento formal trazido pelo curriculo (...)
é na sala de aula que acontece o embate
entre os conhecimentos das disciplinas,
conhecimentos do curriculo e a cultura
vivida por alunos e professores. (LIMA,
2008, p. 199)

O estdgio gira em torno da relacdo e da convivéncia
da escola e da universidade, e é tratado como “espaco de
aprendizagem da profissdo docente e de construcdo da
identidade profissional” (LIMA, 2008, p. 198), entdo é de
extrema importancia que esse seja realizado pelos acadé-
micos de licenciatura uma vez que “implica na construcao
de conhecimentos, no estabelecimento de um didlogo
pedagdégico com os alunos, com os livros, com os saberes
da docéncia, com o papel social da escola, da universi-
dade, e as politicas que regem a educacdo, entre outras
questdes.” (LIMA, 2008, p. 200)

89



Aprender em estagio:
Aprendizagem, formacao e
avaliacao

O fazer docente é construido pelas acdes e prati-
cas, em um processo de ir e vir, que busca reflexdes sobre
a realidade social, educacional e escolar, entendendo o
processo para tornar-se professor. Nesse sentido, o esta-
gio supervisionado traz diversas oportunidades para os
alunos dos cursos de licenciatura compreenderem a di-
versidade cultural que permeia as escolas, observando a
necessidade de praticas que valorizem as diferencas nas/
das escolas.

Os estagios sdo desenvolvidos em espacos fora dos
habituais academicamente do curriculo de formacdo do-
centeinicial. E por serem a oportunidade de contato com
a escola campo, significam para o estudante a oportuni-
dade de entrar em um mundo diferente do académico,
organizacionalmente e culturalmente, com prioridades
e logicas diferentes. Os estagios respondem ao principio
da individualizacdo do ensino-aprendizagem no sentido
de que ndo hd dois estagios iguais para dois estudantes
diferentes. Ainda que os estudantes realizem juntos o es-
tagio, cada acdo é singular e individual.

Os estagios acontecem em espacos distantes da vi-
gilancia ou observacao direta permanente, uma vez que
nem os professores, coordenadores de estagio ou profes-
sores universitarios estdo presentes o tempo todo. Este
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contexto leva a busca de estratégias alternativas de ensi-
no dando aos estagios um carater pedagdgico muito inte-
ressante, desafiador e inovador.

Em geral, a maioria das disciplinas do curriculo de
formacdo docente sdo de natureza cognitiva, de areas es-
pecificas de conhecimento, enquanto os estagios estdo
localizados em uma area de interface de competéncias e
habilidades processuais e atitudinais, em espacos de in-
terdisciplinaridade (a escola é por exceléncia um espaco
interdisciplinar atravessado por questdes sociais, cultu-
rais, econdmicas entre outras dimensGes que convivem
naguele espaco).

Baseado na Teoria Social Cognitiva de Bandura
(2008), os estudantes tem oportunidades de usar seu sis-
tema de competéncias humanas basicas, a capacidade de
aprender regras que irdo gerar e regular suas agdes com
base na observacdo do desempenho de outras pessoas
no contexto de trabalho; a capacidade da simbolizacgao,
procurando conferir significado, forma e continuidade as
suas experiéncias e tomar decisées em quanto a novos
cursos de agao; capacidade de previsdo, antecipando as
consequéncias de suas acdes e tomando decisdes neces-
sarias para desempenhar com eficiéncia a docéncia.

Para Dewey (1979) o conhecimento ndo é um pro-
cesso registo ou representagdo, mas intervengao. Dewey
apontou que “Toda educacdo genuina é alcancada atra-
vés experiéncia” (1979, p. 25) para se referir a importan-
cia de essas experiéncias mas alerta que “a crenca de que
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toda educacdo genuina se consuma através de experién-
cia ndo quer dizer que todas as experiéncias sdo genuinas
e igualmente educativas. Experiéncia e educacdo ndo sdo
termos que se equivalem. Algumas experiéncias sdo de-
seducativas” (DEWEY, 1979, p. 14)

Por conta disso, a escola precisa rever seus propo-
sitos e métodos educacionais - calcados, sobretudo, na
imposicdo de saberes - e utilizar suas condicOes fisicas e
sociais para delas extrair os elementos que possam viabili-
zar aos estudantes processos de experiéncias efetivamen-
te educativas. A responsabilidade primaria do educador é
reconhecer as situagdes que os levem ao processamento
de experiéncias sauddveis, largamente acessiveis e capa-
zes de satisfazer os amplos anseios humanos.

Escrever sobre a prépria pratica pode ser um mo-
mento bastante rico para refletir sobre acdo docente e
também produzir conhecimentos em movimento que po-
tencializam a experiéncia vivida, implicando na constru-
cdo de aprendizagens colaborativas.

Como parte do estagio supervisionado os estudan-
tes foram provocados a organizar, ao longo do semestre,
o portfdlio da disciplina reunindo os registros de expe-
riéncia e de contato com a escola.

Como enfatizam Clandinin e Connelly (2011, p. 143),
“[...] a escrita autobiografica é uma maneira de escrever
sobre todo o contexto de uma vida [...] e pode ser usada
de diferentes formas”.
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Nas narrativas a seguir, apresentaremos alguns mo-
mentos do processo de formacdo dos estagiarios.

A experiéncia do estagio foi muito im-
portante para a minha vida académica,
apesar das dificuldades em acompanhar
as exigéncias necessarias para a realiza-
¢do do mesmo. A carga horaria é muito
alta do estagio e isso fez com que a ida
a escola ocorresse em dias que eu tra-
balho, mas no final deu certo. As outras
disciplinas estudadas fazem com que os
estudantes ndo foquem o olhar especi-
fico para a vivéncia do estagio, ndo per-
cebendo todo campo de pesquisa que
existe dentro da escola. (Estagiario 1)

A sensacdo que eu tenho ao final do
estagio, é que a formacdo de professo-
res de fato s acontece no estagio. Eu
sei que ndo é verdade isso, mas é isso
que sinto no momento. Por esse motivo
acho necessario um olhar mais especi-
fico dos especialistas em geografia que
trabalham as outras disciplinas do curri-
culo para com a formacao do professor
de geografia. (Estagiario 12)

Eu me perguntava antes de ir para a
escola se eu teria empatia sobre as di-
ficuldades enfrentadas pelos alunos. Eu
fiz EJA, sempre trabalhei de doméstica
e quando entrei na UFT achei que era
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uma oportunidade que eu estava ten-
do para sair dessa vida e me profissio-
nalizar, mas eu ndo gostava de escolas.
Nada é facil na vida, e acho que por isso,
guando cheguei no Pedro Ludovico (es-
cola campo) e vi a escola, as criangas,
as dificuldades dos professores eu senti
que ali era o meu lugar. Eu preciso estu-
dar muito mais para saber o que preci-
so, mas eu sei que quero dar aula. (Es-
tagiario 9)

Durante o estagio o académico sente-se inseguro
muitas vezes, porque apesar de ja ter vivenciado uma ro-
tina escolar, como estudante, o retorno a este espago es-
colar como estagiario é uma mudancga de paradigma. Na
escola o estagiario pode ver de perto todas as dificulda-
des do ensino e da aprendizagem dos alunos daquela ins-
tituicdo, podendo refletir sobre as discussdes que foram
feitas ao longo da formacdo e que no estagio se revelam
como parte da realidade.

Umas das dificuldades relatadas pelos estagiarios
no portfdlio foi o desafio de escrever e refletir sobre a sua
prépria pratica, visto que muitas vezes na Universidade
ndo é lhes dado essa oportunidade de auto avaliacdo.
Além do desafio pessoal relatado pelos estudantes sobre
as barreiras encontradas no desenvolver da escrita, esta
também, em nossa avaliacdo, a falta de oportunidade de
produzir escritas autorais.
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Entretanto, apesar de todos os obstaculos que os
alunos estagiarios precisam passar para conclusdo da dis-
ciplina de estagio, pudemos avaliar a partir do relato de
uma estagidria a importancia dessa disciplina.

Percebi a importancia dessa etapa onde
alinha-se o conhecimento geogréfico e
pedagdgico para enfrentar mais esse
desafio académico. Percebemos a im-
portancia do estdgio e de como essa
experiéncia nos foi de fundamental va-
lor para a nossa vida académica, pro-
fissional e pessoal, pois algo bastante
interessante e importante acontece no
estagio, que é a troca de conhecimento
entre professor, supervisor, orientador
e os alunos. (Estagidrio 17)

ApOds as atividades realizadas nas escolas campo,
como parte da avaliacdo fizemos uma roda de conver-
sa onde os alunos apresentaram o portfélio, falaram da
escrita dos seus proprios textos, puderam apresentar as
fotos, os relatos e juntos construimos um momento fe-
cundo de avaliagao.

A primeira pergunta que direcionei a eles foi: “Em
sua opinido qual a importancia do Estagio Supervisiona-
do na graduacdo de Geografia? ”. Todos avaliaram o esta-
gio como etapa fundamental da formacdo. Aproveitaram
para falar os desafios e dificuldades que os estudantes
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trabalhadores tem para cumprir com toda a carga horaria
e exigéncias, mas ndo houve ninguém que ndo reconhece
a importancia desta etapa.

O estagio é superimportante pois auxi-
lia, prepara melhor o docente para en-
frentar a vida em sala de aula. (Estagia-
rio 7)

Deste modo, os alunos encaram o estdgio como
uma preparagao para a pratica em sala de aula, um modo
de aprender, de auxiliar, de dar maior seguranca para se
assumir a sala de aula.

Considero muito importante a pratica
atrelada a teoria, nos mostra uma dire-
¢do mais precisa de como planejar uma
aula, pois tendo nocdao da realidade
concreta de uma escola é possivel cons-
truir um perfil profissional adequado,
além do mais a avaliagdao serve como
indicador de como e em que devemos
melhorar ou manter. (Estagidrio 5)

Importante para o aperfeicoamento do
académico, visto que para toda e qual-
quer formacdo se exige a pratica da teo-
ria. (Estagidrio 14)

Aprender a falar em publico de forma
correta. (Estagiario 7)
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Conforme podemos observar na citagao acima, os
alunos sentiram-se mais confiantes, mais dispostos de-
pois da pratica do estagio.

E importante pois é por meio de esta-
gio que o futuro profissional reconhece
o que é lecionar, fica mais familiarizado
com o ambiente escolar. (Estagiario 21)

O estagio traz a realidade antecipada
da sala de aula, nos prepara para atuar
como profissionais. (Estagidrio 10)

Acredito que na licenciatura é uma
das disciplinas mais importantes, pois
vai servir de base para sua experiéncia
como docente. (Entrevistado 17)

Para os alunos o estdgio é onde se aprende todas
as fases do que um professor enfrentara diante da escola
e é sobretudo colocar pratica na teoria que se aprende
ao longo da Universidade. Teoria essa que deve ser tra-
balhada com os alunos de forma coesa e simplificada, e
preferencialmente problematizada.

A segunda pergunta foi: “Qual a contribuicdo que o
estdgio trouxe para a sua formacao profissional? ”

Esta pergunta foi realizada no site Mentimeter e os
académicos usaram o aplicativo disponibilizado para ce-
lulares. Todos os académicos acessaram e responderam
a pergunta gerando uma nuvem de palavras onde os vo-
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cabulos variam de tamanho de acordo com a quantidade
de vezes que é escolhido. A figura 1 apresenta a nuvem de
palavras originada desta atividade e o que identificamos é
gue em sua grande maioria os estudantes apontam a trans-
formacdo que o estagio pode trazer para a sua vida acadé-
mica e profissional, e essas contribuicbes serdo vistas no
seu futuro, quando o mesmo for o préprio mediador do
conhecimento na sala de aula e ndo mais o estagiario.

Figura 1 — Nuvem de palavras sobre a contribuicdo do es-
tagio para a formacdo docente.

Respeito empatla empoderamento
Aprimoramento profissional
conhecimento

experiéncia

Vivéncia com a realidade "€cOnhecimento

O estagio é uma oportunidade de descobertas e
tem uma capacidade incrivel de gerar novas experiéncias.
Sdo vivencias que acompanhardo os académicos por toda
a vida profissional e serdo de grande importancia para
gue se tornem “bons” professores e que fagam a diferen-
¢a na comunidade académica.
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Ao final solicitei que cada um descrevesse sua ex-
periéncia de estdgio na escola. E em sintese, 15 respostas
apontaram para uma experiéncia produtiva e gratificante;
5 respostas para uma experiéncia em que se pode notar
as dificuldades, o estresse e o cansago da profissao; 18
respostas consideraram uma vivéncia muito rica; 11 res-
postas indicaram que o estagio foi um momento de gran-
de aprendizado e em 9 em estagiarios apareceu que a ex-
periéncia foi desafiadora e que os motivou a ndo desistir
da profissao escolhida.

Consideracoes finais

O estagio é uma das fases mais importantes do alu-
no da graduacdo na formacdo docente inicial. E onde o
proprio aluno vai aliar as teorias adquiridas a pratica de
dar aulas, assim sendo, essa pesquisa visa contribuir com
os futuros discentes a real importancia que o estagio tem
na formacao dos professores, sejam eles de que area for.

Apds um semestre com foco nesta pesquisa e con-
siderando as respostas dos estagiarios, observa-se que o
estagio estd cumprindo com o papel que lhe devido no
curso de formacdo docente inicial. Segundo o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Geografia — UFT - (PPC,
2013) os principais objetivos apontados e de responsabi-
lidades do estégio sdo:
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I. —integrar a teoria e a prdtica através de vi-
véncias e experiéncias o mais proximo possivel
de situagoes reais;

Il. — proporcionar ao discente o conhecimento
da realidade educacional.

Acredito que os académicos estdo sendo bem
orientados pelos docentes da disciplina de estagio e es-
tao usufruindo das oportunidades de conhecer seu futuro
ambiente de trabalho.

A fase do estdgio é um periodo de conhecimento
cientifico, pedagégico e também de autoconhecimen-
to. A escola campo é o espaco destinado aos estagiarios
para aprenderem, vivenciarem e colocarem em pratica
projetos que podem mudar a realidade escolar. Cabe ao
estagiario tonar essa iniciativa e deixar ali aprendizados e
angariar aprendizados para a sua formacdo profissional,
pois ja vimos que ser professor é muito mais que apenas
mediar conteldos, é aprender ensinando, é viver aquela
realidade e lutar para transforma-la em uma nova pers-
pectiva e uma chance de recomego.

Como apresentamos no texto, precisamos pensar
na teoria e na pratica como indissociaveis na formacdo
integral do futuro professor. Ambas devem estar presen-
tes nos curriculos e nas praticas docentes dos cursos de
formacdo docente inicial. Nao apenas como consta na le-
gislacdo, mas de forma ativa nos projetos educativos uni-
versitarios e das escolas campo de estagio.
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Com a conclusdao do semestre as questdes introdu-
térias foram retomadas para avaliar o caminho trilhado
pela pesquisa, e, nossa ponderagao final é que as escolas
de maneira geral — pés pandemia — estdo se organizando
e tentando, como sempre fizeram, para superar os desa-
fios e oferecer uma educacdo ndo apenas para a forma-
¢do cientifica, mas também atenta as outras dimensdes
gue atravessam os alunos, professores e escola.

Dessa forma, mantemo-nos firmes em nossas pes-
quisas sobre o tema, na convic¢do de que é possivel pro-
mover com os estdgios de formacdo docente inicial es-
pacos de reflexdao e formacgao qualificada para os futuros
professores.
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