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Primeira parte:

Bases conceituais da
formacao




Natureza investigativa da
Pedagogia

Bernardete A. Gatti

Questoes iniciais

Para discutir o tema da natureza investigativa da
Pedagogia, fazemos uma pequena digressio sobre repre-
sentacoes, significados e uso de termos na area dos estu-
dos educacionais. Em funcdo de que, no Brasil, a palavra
“Pedagogia” é a denominagdo de um curso de licenciatura
com vocacdo variada e seu uso corrente remete em geral
a evoca-lo, como ponto de partida, é preciso deixar claro
que tomamos o termo como um campo de conhecimento,
uma disciplina de estudo especifica, que se situa ao lado
e com outros campos de conhecimento na vasta e diversi-
ficada grande area de estudos em Educacio.

Observamos, também, que o termo pedagogia tem
uso ambiguo e, semanticamente, tem assumido significa-
do ou muito abrangente ou muito restrito, com emprego
até mesmo equivocado em alguns discursos. Mesmo nas
publicagdes da area educacional, é utilizado muitas vezes
de modo indiscriminado, por exemplo, como sinénimo dos
termos didatica, metodologia, praticas de ensino, ciéncias
da educacdo, entre outras expressoes. Particularmente, a
identificacéo entre Pedagogia e Didatica é muito forte em

narrativas diversas, sejam discussdes, pesquisas, textos,
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etc., como também se chama pedagogia uma pratica de ensino. Ha ra-
zoes historicas, politicas e culturais implicadas ai, pelos usos e habitos
correntes, de um lado, e por posi¢cées com aproximacées mais técnicas,
ou aproximacdes mais abrangentes relativas a possibilidades do pen-
sar a educacio, de outro.

Considerando-se que o emprego de um termo merece qualifica-
cdo o mais clara possivel, quando se trata de construcdo tedrico-cien-
tifica, ha autores que tém se dedicado a discutir a questdo conceitual
na vasta area que se denomina Educacéo, tentando diferenciar termos
como pedagogia, ciéncias da educacfo, ciéncias do ensino, didatica,
metodologia de ensino, etc. Conceituar ndo apenas permite distinguir,
mas também promove a clareza na compreensdo de comunicagdes,
usos e transvariacées entre areas e campos de conhecimentos, inclusi-
ve dentro do campo e da area. Superam-se alguns graus de ambiguida-
de. A forma de emprego indiscriminada, tomando um termo pelo outro
no mesmo contexto e como se fossem referentes a um mesmo objeto,
dificulta a compreenséo e a delimitacdo de dominios, como também o
clareamento de articulagoes e interfaces com outros campos de conhe-
cimento. Néo é para desconsiderar o fato de que, para outras areas de
conhecimento, ndo ha o reconhecimento da area de estudos educacio-
nais como area de conhecimento fundamentado propriamente. Ques-
tiona-se, entéo, o significado com que se emprega termos relevantes
para uma construcédo analitica bem fundamentada, seus usos, sua
abrangéncia, suas semelhancas e diferencas e suas relacées. A bus-
ca desses significados faz-se ndo no intuito de impor uma unicidade
de pensamento, um conceito fechado, mas, sim, no sentido de superar
alguns conflitos que se instauram pelas preferéncias terminolégicas
entre os académicos, como também para clarear algumas especifici-
dades associadas a cada termo, o que pode permitir situar posicoes
na investigacdo cientifica e melhor interlocu¢do com outras areas do

conhecimento.
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Pedagogia e Didatica como campos de
conhecimento

Internacionalmente, encontram-se diferenciacées, histéricas e
epistemoldgicas, entre teorias pedagégicas e teorias do campo da di-
datica. Os estatutos da Pedagogia e da Didatica sofreram metamor-
foses determinadas por condicdes e contextos histéricos da educacéo
e, nesse percurso, ndo é raro eles serem empregados como sinénimos,
quando o emprego de um deles nfo se faz pela total exclusdo do ou-
tro. Segundo Lenoir (2000), pode-se admitir que esses dois campos de
conhecimento se constituem complementarmente na analise da rela-
cdo ensino-aprendizagem, cada um tratando dessas relacoes segundo
tipos e niveis diferentes de abordagem, ficando a Pedagogia no campo
das grandes teorizacbes e a Didatica mais diretamente préxima dos
atos e processos educacionais.

No século XVII, Amés Coménio usa pela primeira vez o termo
“Didatica”, assumindo que ele significa “a arte de ensinar”. Para ele, ela
é um “processo seguro e excelente” de ter escolas em que as novas gera-
¢oes possam ser “instruidas em tudo o que diz respeito a vida presente e
a futura, com economia de tempo e de fadiga, com agrado e com solidez”
(Comeénio, [1657] 2006, p. 43). Essa conceituacio vai estar subjacente
a postulacdes de autores contemporaneos como Oliveira e André (2003,
p. 1), que afirmam: “a area de Didatica constitui um campo de conheci-
mento sobre o ensino”. Logo, a Did4tica é o campo de conhecimento que
trata de acdes nos processos de educar, vivéncias e reflexoes de, sobre e
para as relacoes educativas intencionais praticadas.

Questionamentos se colocaram também quanto ao seu estatuto
epistemoldgico. Examinando e discutindo especificamente esta tltima
questdo, Warde (1991, p. 54) argumenta que o que caberia a Didatica,
enquanto campo de conhecimento, seria “o enfrentamento metdédico
dos temas com os quais historicamente vem lidando”, e os temas que a

Did4tica vem historicamente tratando sdo os “temas relativos ao ensi-
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no”. Campo que se constroi e reconstréi na histéria, um campo sempre
em mutacdo, que néo se poderia analisar numa 6tica fechada na ideia
de amoldamento a um s6 paradigma.

Quanto ao campo da Pedagogia, como ponto de partida, poderi-
amos nos situar com Daniel Hameline (1998), que, em texto denso in-
titulado “Pédagogie”, disseca a questdo de seu significado, assumindo
que a Pedagogia “é a educacdo que pensa a si mesma”, ou seja, que fala
para si, avalia-se e imagina-se. A origem etimolégica dessa palavra
remonta a Grécia antiga, de paidés e agodé (crianca e conduzir), que,
genericamente, traduz as ideias gregas, daquele periodo, do condu-
zir o desenvolvimento das criancas em sua cultura, vinculada a uma
certa filosofia educacional e decorrente politica, traduzindo-se numa
ética (como orientacéo de acoes educacionais). No entanto, encontra-se
associagdo do termo com a ideia do “paidagogo” (condutor de crianca),
e aqui temos interpretacdes diferenciadas na literatura pertinente:
pedagogo como o escravo que levava criancas até o Paedagogium, ou
como preceptor ou mesmo mestre. Assim, geram-se ambiguidades in-
tercomunicativas, e o pedagogo como profissional acaba por superpor-
-se, nas representacdes, nas estruturas imagéticas e no senso comum,
as questdes propriamente de um campo de conhecimento que se pode
denominar Pedagogia, enquanto um campo de teoria e pesquisa.

Este campo néo deixou, no tempo histérico, de ser enriquecido
por investigadores e questionadores das formas epistémicas, politicas,
filoséficas e vivenciais com propésitos formativos para as novas gera-
coes, elaborando teorizacées sobre esses processos. Ndo sem razio, o
Ministério da Educacéo, a partir do ano 2006, levou adiante proposta
editorial para disponibilizar ao sistema escolar obras de educadores
que marcaram o pensamento pedagégico. O resultado foi uma colecio
de livros, publicada em 2010, oferecendo um panorama amplo e diver-
sificado do pensamento pedagégico, originario quer de experiéncias,
quer de estudos. A colecédo foi amplamente distribuida (ndo ha dados

sobre os leitores) na expectativa de formacéo no campo da Pedagogia.
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Os textos oferecem sinteses dos fundamentos e contextos que propi-
ciaram diferentes construcdes em perspectivas pedagogicas, das quais
foram derivadas propostas educacionais diversas. Entre os educadores
tratados na colecio, citamos como referéncia: Anton Makarenco (Filo-
nov, 2010); Anisio Teixeira (Nunes, 2010); Célestin Freinet (Legrand,
2010); Ivan Illitch (Gajardo, 2010); Johann Herbart (Hiegenheger,
2010); John Dewey (Westbrook, 2010); Manoel Bonfim (Gontijo, 2010);
Maria Montessori (Rohrs, 2010); Paschoal Lemme (Brandio, 2010);
Paulo Freire (Beisiegel, 2010). Trata-se de um acervo de conhecimen-
to inestimavel, quando se pode também ampliar esse conhecimento
adentrando nas obras de cada um desses educadores que tiveram
impactos no campo pedagégico. Mais ainda, quando do conhecimento
de variadas perspectivas, pode-se gerar questoes e estudos autorais
que permitem avancar em outros momentos e contextos histéricos na
reflexdo e nas teorizacées pedagdgicas, com perspectiva comparativo-
-critica. Discussoes sobre essas construcées tomaram forma no tempo
e nos permitem colocar que ha um campo de conhecimento que se ca-
racteriza por pensar o que se pensa e o que se faz no que concerne a
formacédo das novas geracgdes (Avanzini, 1997; Durkheim, 1911; Gillet,
1987; Hadji, 1992; Perrenoud, 1995; Popkewitz, 1998).

Nesse diapaséo, repleto de variacées, o campo de conhecimento
da Pedagogia se mostra composto de compreensoes e teorizacées so-
bre o fendmeno educativo enquanto ato intencional, um conhecimento
com especificidades e sabedorias construidas a partir da reflexdo de
praticas sociais educativas tornando-se teoria. Um campo com carac-
teristicas investigativas, inquiridor de realidades educacionais, pro-
blematizando, analisando e sintetizando ideias relativas a formacéo
do humano nos seus contextos vivenciais. Um empreendimento inves-
tigativo sobre processos socioeducacionais, intencionais, uma aven-
tura de pensamento sistematico a partir de realidades visando cons-
trucdo de compreensoes, proposicoes quanto a formacdo de pessoas,

historicamente vinculados, quer visando conformacdes, quer visando
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superagdes, e, mais recentemente, visando emancipac¢do. Um campo
complexo em suas construcdes, que demandam perspectivas transdis-
ciplinares. O campo de estudos da Pedagogia, enquanto conhecimento,
pode ser considerado como um espaco de abstragdes e teorizaces in-
tegrantes com base no concreto vivido, algo entre uma construcéo de
aproximacédo reflexiva sobre propostas de didaticas e/ou de praticas
socioeducativas, situadas em contexto, com foco na formacido do hu-
mano, o que o diferenciaria, propriamente, do campo da Didatica e da
area da Filosofia.

O pensamento pedagégico veio sendo construido historicamente
a partir de questoes postas em diferentes temporalidades sociais. Um
pensamento investigativo, inquiridor desde sempre, visto ter sua base
em questoes sobre a formacédo do humano que emergiram em diferen-
tes realidades sociais. Questdes que motivaram observacgoes e infe-
réncias, levando a elaboracio de teorias pedagégicas, as quais podem
fazer germinar praticas educativas. A pesquisa, em seus variados for-
matos, tem alimentado o processo de reflexdo da educacdo enquanto
ato social e cultural sobre si mesma, em processo recursivo de constru-
cdo e reconstrucéo de perspectivas na area educacional.

Na Modernidade, esse conhecimento especifico foi algado ao ni-
vel cientifico, na exigéncia do rigor de sua construcio interpretativa
e argumentativa, com base objetiva. A experimentacido pedagégica ai
tomou seu folego. A Modernidade foi a era das verdades, da raciona-
lidade, a qual deveria fundamentar ndo sé o conhecimento cientifico,
como também as relacdes sociais, as relacoes de trabalho, a vida social
e politica em geral, a prépria arte, a ética, a moral. Mas, como coloca
Goergen (1996, p. 22): “A eficiéncia alcada ao nivel de norma suprema
da razédo imp6s o abandono dos ideais e fins humanos”. Edgar Morin
(1996), colocando-se ao lado das teorias da complexidade, ao conside-
rar as proposi¢coes da Modernidade, da cientificidade classica, que pe-
netraram nas ciéncias sociais e humanas, reflete que, na psicologia, o

sujeito foi substituido por estimulos, respostas, comportamentos; na
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histéria, também se retirou o sujeito, “eliminaram-se as decisées, as
personalidades, para s6 ver determinismos sociais. Expulsou-se o su-
jeito da antropologia, para s6 ver estruturas, e ele também foi expulso
da sociologia” (Morin, 1996, p. 46-47).

Como discutido em Gatti (2022), o decorrer da vida, em suas
variadas instincias, produz problemas, micromutacées que adqui-
rem lastro e geram consequéncias. Assim, instalou-se na moderni-
dade uma certa “crise” com a emergéncia de rupturas trazidas por
fraturas e conflitos sociais e por fissuras teéricas e problemas néo
resolvidos nas ciéncias. Reflexdes e discussdes surgem quanto as
pretensdes de verdade, objetividade, universalidade e uniformida-
de. Os conceitos de indeterminacio, descontinuidade e probabilida-
de adentram as ciéncias nas suas varias areas de conhecimento. Na
transicdo que vivemos entre o que se denominou era moderna e uma
possivel pés-modernidade, perspectivas tomadas como certezas co-
mecam a se transmutar. Nas ciéncias, epistemologias inusitadas se
concretizam, metodologias se modificam na corrente de perspectivas
criticas e da criatividade de pesquisadores. Novas teorizacoes se colo-
cam, sobretudo a partir do inicio do século XX. A cibernética esta ge-
rando outras teias sociais e de trabalho. A area da educacio situa-se
nesse movimento transicional e a reflexdo de natureza pedagégica
oscila entre aspectos de determinacio e aspectos de uma sociedade
demograficamente crescente e diversa em seus territérios, heterogé-
nea, com tendéncias que sinalizam para uma “sociedade liquida”, tdo
bem caracterizada por Bauman (2021), autor que também se dedicou
a analisar o destino dos jovens na atualidade, discutindo questdes da
educacdo e o papel dos educadores nesse mundo liquido, diversifica-
do e multifacetado (Bauman, 2013).

Vale ressaltar que, de modo geral, nas formacées de educadores
no Brasil, quase néo se trabalha com os conhecimentos desse campo,
predominando visdes da psicologia, da sociologia, de vertentes filosé-

ficas ou do pensamento tecnolégico. As perspectivas integradoras do
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campo da Pedagogia, com suas teorizagdes préoprias, pouco aparecem
em suas variadas possibilidades.

Os estudos do campo de conhecimento de Pedagogia se alimen-
tam de uma diversidade de producoes, fazendo confrontos, criando
transvariagdes entre os conhecimentos trazidos a luz no vasto campo
da pesquisa educacional e de outros campos correlacionados, em deter-
minado contexto, com perspectiva analitico-critica, para construir um
conhecimento que teoricamente sintetize uma perspectiva, um ideal
formativo. Nesse sentido, vamos abordar, a seguir, algumas vertentes
analiticas que se mostram nas teorias pedagégicas, sem pretender es-

gotar a questao.

Vertentes analiticas: algumas sinalizacoes

Os caminhos percorridos pelas reflexdes e posturas que se apre-
sentam nos estudos do campo da Pedagogia situam-se dentro do cami-
nhar da grande 4rea de estudos em Educacéo. Podemos situar, nessa
area e, em decorréncia, em seus campos diversos de conhecimento,
posturas e perspectivas-guia que se constatam na construcéo das pes-
quisas, inferéncias e teorizacdes e que emergem nos seus diferentes
campos.

Com base em varios analistas que se debrucaram sobre o tema
das formas de producéo do conhecimento privilegiadas nas areas das
Ciéncias Humanas e da Educacdo, podemos resumidamente apresen-
tar algumas formas de percurso que podem ser observadas nos estu-
dos educacionais. Entre outros, destacam-se: Garcia-Guadilla (1987);
Carvalho (1989); Oliva (1990); Suchodolski (2000); Gamboa (2018).

Estudos se orientam por perspectivas ontolégicas (que dizem
respeito a natureza da realidade), epistemoldgicas (como se concebe a
relacdo sujeito-objeto) e metodolégicas (procedimentos realizados para
se chegar ao conhecimento). Nem sempre ha consciéncia clara por par-

te de quem estd engajado no trabalho de reflexio e investigacdo edu-
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cacional sobre esses aspectos, mesmo porque, em geral, eles se apre-
sentam fusionados. Para fins analiticos, apresentamos trés vertentes.

Nos estudos educacionais, observam-se concepgoes que, na base
de suas acbes e posturas, como perspectiva ontolégica, assumem a
realidade como um conjunto de mecanismos imutaveis que a deter-
minam, em uma visdo a-histérica, considerando que a realidade pode
ser acessada diretamente. Nesses termos, sujeito e objeto, observador
e observado, sdo dois polos distintos, cabendo pensar em neutralidade
da observacédo, das medidas, da coleta e selecdio de dados e informacdes
de qualquer natureza e das analises e inferéncias. Metodologicamente,
ha controle e/ou manipulacio de variaveis como meios de obter conhe-
cimento admissivel. As inferéncias (teorizacoes) resultantes sdo toma-
das como verdades e se desdobram em guias de conduta pedagégica
como caminho definitivo.

Em posicdo mais relativizada, percebe-se em estudos, como seu
pano de fundo, a perspectiva que a realidade é tomada como acessivel,
porém com vieses, aceitando-se que temos sempre uma compreensio
incompleta da realidade, admitindo-se aproximacdes e margens de du-
vida ou erro, trabalhando-se com a ideia do provavel e propondo, na
construcdo do conhecimento, o emprego da tradicdo légica e do consen-
so por pares. As ideias do provavel ou de aproximacoes, na explicacio
de ocorréncias e construcdo de inferéncias, bem como na selecdo de
meios de investigacdo, sdo fundamentais na obtencédo e na lida com
dados ou fatos ou narrativas, nesta segunda vertente.

Em outra postura, uma terceira posicéo, estdo estudos que as-
sumem que a realidade néo é acessivel diretamente, sendo ela cons-
truida na teoria por confronto continuado entre ideias-fatos-ideias, e
assim por diante, com base em rede de conceitos ou categorias con-
siderados em suas provisoriedades. Sujeito e objeto, observador-ob-
servado, sdo inseparaveis, pois sio parte de uma mesma realidade/
totalidade. Trabalha-se com a perspectiva da plausibilidade. Aqui

existem varias posturas: as naturalisticas, as histéricas, as histori-
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co-culturais, as materialistas-histéricas, as fenomenolégicas, etc., em
diferentes composicées logicas. Evidentemente, esta é uma pequena
sintese genérica sobre a questdo das perspectivas possiveis encontra-
das nos estudos educacionais e em suas teorizacées, havendo muitos
detalhes a considerar, ndo abordados aqui, e outros Angulos analiticos
sobre sua construcéo.

Vale observar, primeiro, que essas posturas se apresentam mui-
tas vezes entrelacadas na realidade dos estudos e na postura dos in-
vestigadores em suas buscas, construcoes e proposicoes — a realidade
da realizacdo de processos investigativos é mais complexa em atos e
contextos; e, em segundo lugar, que, em cada uma das posturas apon-
tadas, ha diversas possibilidades de modos investigativos, o que néo

cabe aqui detalhar pela extensdo necessaria a questéo.

Outras formas de ver abordagens analiticas

Em estudos que realizamos com producdes brasileiras em edu-
cacdo, tomando por base Azanha (1992), Bronckart (1989) e Lenoir
(2000), e, posteriormente, com inspiracio nos estudos de Santos (1989,
2000), Beillerot (2000), Oliveira e Alves (2006) e Saul e Saul (2017),
chegamos a proposicio de que ha pelo menos seis modos de abordagem
— seis posturas analiticas — nos estudos educacionais, que também se
manifestam em teorias pedagdgicas (Gatti, 2005, 2011, 2020).

A primeira postura analitica estd associada a concepgéo técnico-
-instrumental, a educacéo sendo vista como “ciéncia de procedimentos”,
como conjunto de métodos, técnicas e procedimentos para o ensino-
-aprendizagem. Essa concepcéo tem objetivos prescritivos, normativos
ou sugestivos. Um dos caminhos mais comuns para a investigacéo
nessa concepcio é pelo recorte especifico de disciplinas de referéncia,
como a psicologia, a histéria, a biologia, a sociologia, a filosofia, a lin-
guistica, a cibernética, a neurologia. Ditar caminhos para praticas, a

partir de teorias prévias, é sua caracteristica mais evidente.
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Ja a segunda, estd associada a uma perspectiva que se pode
denominar de 16gico-cognitiva, tendo como foco as teorizagdes sobre
questodes associadas ao ensino da disciplina, esta considerada em suas
linguagens e légica. A proposicdo é a de que néo deve a pesquisa con-
duzir diretamente a recomendacdes de agcdes na escola, pelo menos
nio antes de se ter racionalmente estabelecido pardmetros epistemo-
légicos seguros para os conteddos a serem estudados em suas especi-
ficidades disciplinares e formas de abordagem. Nessa posicédo, duas
aproximacdes podem ser encontradas. Uma delas parte de contetidos,
linguagem e légica da area ou de alguma de suas subareas especificas.
Estudam-se as relacdes de ensino-aprendizagem, analisando o esta-
tuto dos saberes a ensinar, mas sem questionar o significado, a neces-
sidade e s suficiéncia desses saberes e o seu processo de objetivacio
socio-histérica em determinada realidade e nivel escolar. Seu foco é
o desvelamento de processos intrinsecos ao bindmio ensino-aprendi-
zagem, a partir da légica da area de conhecimento — a estrutura do
conhecimento especifico, suas bases epistémicas, seus conceitos e sua
linguagem. A outra aproximacdo considera os alunos em seu nivel es-
colar, focando-se nos meios de transmisséo, apropriacdo e reproducéio
de conhecimentos selecionados, mas sempre considerando a primazia
do “conceito correto”, de sua sequéncia, da linguagem e da légica teori-
camente definidas pela area ou subarea.

A terceira postura analitica encontrada coloca-se do ponto de vis-
ta do sujeito que aprende, dos processos de aprendizagem, investigan-
do os processos de apropriacdo de saberes, e se apoia em referéncias
que tém origem principalmente nas teorias de génese, como a vertente
piagetiana, ou de referéncia sociointeracionista ou socio-histérica, de
diferentes perfis, ndo havendo preocupacio explicita, direta, com as
bases epistemolégicas que sustentam os contetdos do ensino. O foco
é nos processos de aprendizagem de criancas, adolescentes ou jovens,
gerando o que se poderia caracterizar como uma abordagem cogniti-

vista dindmica, em que os sujeitos em situacéo de aprendizagem séo o
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foco, ndo o0 que ha para aprender ou o que se considera desejavel que
aprendam em determinada sociedade por razées histéricas. Apenas o
processo do aprender, do conhecer, é considerado, ou seja, os processos
mentais ou cognitivo-socioculturais, dependendo da filiacdo a esta ou
aquela teoria. Ndao ha um olhar sobre o valor dos contetdos dos sabe-
res em situacoes sociais determinadas.

O segundo e o terceiro conjunto de estudos citados, dentro da
concepcio em que se realizam, trazem contribuicdes ricas para a com-
preensédo de aspectos especificos das situacoes de ensino ou de apren-
dizagem. Porém, se, de um lado, considera-se a contribuicdo dessas
investigacoes como um aporte as praticas educacionais em segmentos
especificos do conhecimento, conteidos préprios de uma area discipli-
nar, ou, de outro, trabalhando com as teorias dindmicas de aprendi-
zagem, apontam-se alguns limites dessas contribui¢6es, por um olhar
de viés tedrico de vertente tnica, que néo considera especificidades
de contexto, cultura local e linguagens. Mesmo as abordagens histo6-
rico-sociais apoiam-se em visdo ampla do “socius”, ou da cultura, nédo
abarcando caracteristicas ad hoc. Bayer e Ducrey (1998, p. 2) apontam
que suas contribuicdes se baseiam no predominio exclusivo de balizas
conceituais pré-definidas, que nédo sdo postas em questdo ante o real
presente. Apontam que acabam por enfocar apenas um dos adngulos
das situacoes do trabalho pedagdégico, transparecendo nesses estudos,
em muitos casos, a “ndo consideracdo dos maultiplos fatores em jogo,
em diferentes niveis, nas situacées de ensino”, e sua complexa intera-
cdo nas relacdes pedagégicas in situ.

A quarta postura é marcada por uma praxiologia, na vertente
de um pensamento de tendéncia mais formativa e voltada a acéo.
Parte do pensar as acgdes educativas criando conceitos fecundos na
relacdo praticas-teorias e produzindo conjuntos instrumentais anco-
rados em uma reflexdo sobre suas utilizacées e suas finalidades, em
contextos complexamente considerados. Essa posicdo, em seu aspec-

to construtivo-processual, concebe que o conhecimento em educacéo
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nasce da e com a pratica e deve ai retornar, mas tera consisténcia e
impactos desde que se faca uma construcdo axiolégica (Lenoir, 2000,
p. 188). Sem a consideracdo das praticas educacionais em situacéo
e contexto especificos, como ponto de partida, com seus multiplos
fatores intervenientes, considerados na medida do possivel, e sem a
passagem pela axiologia e, entfo, o retorno a pratica, nesta perspec-
tiva, considera-se que o conhecimento alcancado se arrisca a ser uma
aproximacdo com lacunas ou vieses visiveis. Nessa vertente, a inves-
tigacdo é concebida sobretudo como pesquisa-acdo, em variadas pos-
sibilidades e enfoques epistémicos, procurando assegurar uma inter-
-relacdo entre a investigacdo formal, os procedimentos na e/ou com
a acdo, e teorizacoes pertinentes, porém criando interpretacées que
ressaltam das praticas, fundamentando-as em compreensdes consis-
tentes. Envolvem-se varias abordagens do real no foco do problema
em estudo, que se entrecruzam e se interseccionam. Mobilizam-se
conhecimentos de fontes diversas para compreender situacoes e in-
ferir/criar novos modos de pensar e agir, que sdo postos em analise
considerando variados contextos. Funda-se sobre a andlise do estatu-
to socio-histérico-cultural dos saberes a serem aprendidos com signi-
ficacdo e dos objetivos do préprio ensino e da formacéo, considerando
critérios de pertinéncia e nao critérios de legitimidade. Nessa posi-
cdo, os estudos partem dos resultados de uma analise do contexto
social e da situacéo real na qual o trabalho com os conhecimentos
se atualiza e as aprendizagens se processam. A questdo da producéo
de coeréncia orientada para a acéo, assim como da contextualizacio
social, geral e especifica, torna-se central.

E importante assinalar que se assume a inter-relacdo e a inte-
racdo indispensaveis entre os processos de ensinar, de aprender, os
sentidos dos contetdos e os processos de formar. Na expressdo de Le-
noir (2000, p. 189), incorporam-se nas analises, como ampliacdo de
perspectiva, as contribuicdes das abordagens culturalistas e as da

chamada “nova sociologia”. Despontam aqui pesquisas que tém uma
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abordagem interacional, sdo multirreferenciadas, nas quais se procu-
ra considerar todas as relacdes entre os conjuntos de diferentes fa-
tores pertinentes as questoes ligadas as agdes educacionais: aluno e
suas condicbes, professor e suas caracteristicas, teorias informantes,
meios didaticos, formas relacionais, situacéo institucional, contexto de
trabalho, contexto social, contetddo curricular, contexto de referéncia
(formas de idear/teorizar), crencas, etc.

A quinta postura, que denominamos integrativa-emancipatoria,
esta associada a ideia de praxis na perspectiva freireana. Funda-se na
necessidade de tomada de consciéncia de se estar em um mundo pro-
blematico e o saber de si nesse mundo. O estudo desdobra-se através
de dialogos em torno de questdes de interesse muituo pesquisador-par-
ticipantes, que sdo considerados como copesquisadores. Para Freire
(2016, p. 135-136), o dialogo é uma exigéncia existencial e o encontro
em que se solidarizam “o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado e humanizado”; por essa razéo, “ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes”. Ele considera o didlogo um ato de criacdo pelo qual se
conquista conhecimento do mundo para libertacéo, para a construcio
de emancipacgdo através de conhecimentos significantes e valorosos,
na perspectiva de uma ética social. No trabalho educacional, o coletivo
e a participacéo sdo da maior importéncia, e assim é nos processos de
pesquisa. A escuta é o primeiro passo para o didlogo. Escuta ndo tem a
ver somente com falas, narrativas, elocu¢des, mas também com escuta
observadora e sensivel a movimentos, atuacoes, situacdes, objetos, es-
critos, etc. E principio o respeito entre os interlocutores, em reflexéo
continua e de forma critica compartilhada sobre as opinides e as pra-
ticas. Lembremos que atitudes refletem valores. Todas essas posturas
se refletem nos modos de conceber a investigacdo em educacdo, nos
modos de fazer, sempre em perspectiva de transformar na direcéo de

compreensdes que alimentem o bem comum, ajudem na superacéo de
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desigualdades, com a consideracdo das diferencas, na direcdo de cons-
trucdo de dignidade humana.

Por fim, outra postura analitica é a epistemoldgica. Tratam-se
dos estudos que analisam o caminho da construcéo do processo inves-
tigativo, desde a enunciacdo do problema a ser investigado, a escolha e
a realizacdo dos procedimentos para a obtencdo de informacoes, dados,
etc., até o modo como as andlises se desenvolvem e como se elabora-
ram inferéncias e conclusdes. A busca tem a ver com légica e coeréncia
propositivo-analitica inferencial e a robustez do processo. Associa-se a
discussées de validade investigativa e limites. Visa-se contribuir com
0 avancgo qualitativo em propostas investigativas em diferentes supor-

tes tedrico-metodolégicos.

Para finalizar

A formacdo para a investigacdo em educacio é delicada. Essa
formacéo, além do aspecto de compreensio de teorias e de légicas e
epistemologias associadas a percursos investigativos e a praticas em
campo, demanda abertura a diferentes perspectivas e posturas, na di-
recdo da possibilidade de desenvolvimento de senso critico sustentavel
e criador. Também, pede uma cultura intelectual ampliada e requer a
convivéncia frutifera em grupos que suportem, com ética e delicadeza,
essa formacéo.

A vivéncia do processo de investigacdo em acéo pelos iniciantes
nessa seara requer coparticipacdo com pesquisadores mais experien-
tes. Essa é condicéo formativa basica. Assim como néo se aprende a
nadar bem lendo manuais, nfo se aprende e se compreende o pesqui-
sar sem vivenciar processos de pesquisa. E isso requer compartilha-

mentos, orientacdo e acompanhamento adequados.
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Esta coletanea trata da educacao formadora. A pergunta
que pode surgir imediatamente é: a educacao ja nao &, ela
mesma, formacao? Inconformados, os leitores podem con-
tinuar se questionando adiante: qual é o sentido de se
tomar a educagcao como formacao? O que os autores
pretendem assegurar com a ideia de educacao formadora?
Se nem sempre e, talvez, nem na maioria das vezes a edu-
cacao é formacgao, como retomar tal nexo? Essas e outras

questoes sao tratadas pela presente coletanea.
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