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A filosofia pratica e as
ideenlehre de Herbart: um
possivel modo de situa-las
na educacao em geral

Odair Neitzel

Introducao

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
tema da formacdo na ética aparece sempre em conjunto
com outros termos, como estética, reflexao critica e demo-
cracia. A necessidade da formacio ética que se encontra
dissolvida em toda a BNCC atravessa o documento e se
coloca como algo fundamental para o convivio e o desen-
volvimento humano. Porém, em suas dez competéncias e
respectivas habilidades, ndo se pressupde algo mais pon-
tual e especifico em relagdo a formacéo e ao desenvolvi-
mento ético. Talvez, porque néo seja algo que possa ser
ensinado, mas por resultar de todo o processo formativo,
ou seja, ndo é um conteudo especifico que torne as novas
geracoes competentes, habeis para agir com eticidade e
moralidade; talvez, porque os termos competéncia e ha-
bilidade sejam algo controverso em relacdo a énfase da

BNCC no aspecto empreendedor e neoliberal.



Afilosofia pratica e as ideenlehre de Herbart: um possivel modo de situa-las...

Em todo caso, ha uma forte sinalizacdo para o tema da formacao
moral e ética. Dentre as competéncias gerais, a que mais fortemen-
te sinaliza para essa formacédo é a Décima Competéncia Geral, que
propde que os estudantes, ao cabo do percurso formativo da educacéo

basica, sejam competentes em:

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade e fle-
xibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisées com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios
(Brasil, 2018, p. 10).

Essa é, sem duvida, uma questdo complexa, até porque a BNCC
visa romper com uma perspectiva mais forte de disciplinaridade e,
principalmente, conteudista, razdo pela qual também foi estruturada
em campos de saber. A defesa de uma educacgéo por competéncias néo
é uma novidade, pois ja foi defendida por Pierre Perrenoud como modo
de superacdo de uma educacdo transmissiva. Ser competente, confor-
me o pensador suico, é ter a “capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles” (Perrenoud, 1999, p. 7). Nessa perspectiva, a educa-
cdo proveria as condi¢Ges para que cada pessoa desenvolvesse, em seu
ritmo, capacidades que nfo se encerram em si mesmas, mas que se
desdobram sobre o mundo, como subsidios que permitam aos sujeitos
se voltar criticamente para o mundo e existir nele.

Assim, tornamo-nos competentes eticamente pela presenca de
saberes que nos permitem desenvolver, em nosso processo formativo, a
competéncia de agir eticamente. Para Herbart, a filosofia pratica, que
sustenta a acéo pedagégica, ocupa-se tanto da defini¢do do que é o bem
(das Gute), em perspectiva tedrica, quanto da sua aplicabilidade. Afir-
ma Sutckert (1999, p. 50, traducéo nossa) que: “Herbart usa o termo
ética ou filosofia pratica para descrever a disciplina filoséfica que per-

gunta o que é o bem e como este pode ser realizado de modo pratico™.

' Cf “Mit Ethik bzw. praktischer Philosophie bezeichnet Herbart die philosophische Dis-
ziplin, die danach fragt, was das Gute sei und wie es im Handeln verwirklicht werden
kénne”.
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A discussdo do bem € objeto da filosofia pratica e, nesta, sob pers-
pectiva teérica ou da Etica pura (reinen Ethik) enquanto discussdo
conceitual e em relacdo a sua realizacdo pratica, pela Etica aplicada
(angewandte Ethik). Herbart ocupa-se mais com a ética aplicada e sua
presenca na acdo pedagoégica. Em todo caso, ndo o poderia fazer sem se
pautar em uma base teérica, obviamente, adequada ao campo educa-
cional. E nisso reside uma das grandes distin¢ées da filosofia pratica
de Herbart, que, distanciando-se de uma fundamentacéo transcenden-
tal, elabora uma ética voltada para a educacio.

Poucos autores da pedagogia ocuparam-se de modo mais detido
com a formacéo da capacidade de agir moralmente como Johann Frie-
drich Herbart. O fim da pedagogia reside no fortalecimento do carater
moral e no desenvolvimento da moralidade. Essa se daria através de
um percurso formativo que se iniciava no governo da infancia, apoian-
do-se no processo de formacdo de um interesse multiplo e de um cir-
culo de pensamentos, para que, através de um processo de trabalho
sobre eles, desencadeado pela disciplina formativa, culminasse com a
formacéo e o fortalecimento do gosto moral (Sittliche Geschmack) ou
da capacidade de se conduzir eticamente (Sittilichkeit). O gosto desen-
volve-se através da formacédo estética em sentido kantiano, no qual a
prépria moralidade se sustenta.

Herbart mostra que todo tipo de saber é importante, tanto das
coisas do mundo fenoménico quanto do mundo humano e simpatico ou
da convivéncia. Tais saberes servem para desenvolver um interesse
que se dirige em todas as direcdes. Todos esses saberes deveriam ser
tangenciados, tensionados a partir de alguns constructos éticos que,
como temas transversais, atravessariam todo o processo formativo e
a pratica pedagoégica. Ndo sdo somente saberes, mas principios que

Herbart denomina Ideenlehre?.

2 E dificil traduzir o termo alemao Ideenlehre. Ideen sdo ideias, concepgoes; lehren seria o
processo pedagdgicos de, no caso, ensinar, transmitir, educar, propor, apresentar. Assim
poderia ser traduzido como ideias condutoras, constructos, apesar de soar um tanto pres-
critivo e que néo é a pretensio de Herbart. Por essa razio, buscaremos manter, na medida
do possivel, o termo no idioma de origem.

~ Segunda parte - A formacao humana em exercicio ~
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E com essas ideias condutoras — Ideenlehre — que nos ocuparemos
na sequéncia e que séo o foco de nosso ensaio. Além de uma aproxima-
cdo com elas, interessa-nos saber se ainda faz sentido, para a formacéo
em geral, falar de ideenlehre. Isso nos parece importante, ao menos,
por duas razoes: (1) por ser uma discussdo que aparece fortemente na
nova BNCC, mas que corre o risco de ser vertida em algo instrumental,
isto é, em uma mera habilidade subserviente a pratica profissional e
mercadolégica; veremos que Herbart, em sua proposta, choca-se di-
retamente com algumas das perspectivas que atravessam a proposta
de formacéo na atualidade; (2) também pensamos que a discussédo da
formacéo ética é um tema espinhoso na educacéo, principalmente por
enfatizar erroneamente a ideia de uma moral prescritiva, autoritaria,
contraria a proépria liberdade individual e auténoma, interditando in-
clusive a decisdo moral.

A titulo de introducdo, ainda, é preciso registrar que retornar
a filosofia pratica de Herbart exige de nés um esforco hermenéutico.
Trata-se de ndo ir a Herbart somente para compreender Herbart, o
que por si s6 é um esforco investigativo importante, mas, também, ao
ouvi-lo, buscar atualizar seu pensamento. Primeiramente, porque seu
pensamento esta situado em outros tempo e lugar. Depois, para que
possa ser provocativo, é preciso ter em mente que a educacédo em geral
sempre € pressionada por algum saber/poder. Sloterdijk, referindo-se
ao acrobata de Nietzsche em Assim falava Zaratustira, afirma que
os seres humanos sempre tém necessidade de esticar novos arames
sobre nossas cabecas e fazer caminhar sobre elas artistas que nos ins-
pirem a olhar para o alto e ver alguém caminhando e se exercitando
sobre a corda. Nosso ensaio poderia ser pensado dessa forma, ndo sé
colocando Herbart a caminhar sobre a corda, mas também tornando a
sua filosofia pratica provocativa e nos desafiando a escalar a escarpa
da montanha de uma vida de exercicios, visando ao aperfeicoamento

do humano.
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Ideenlehre

O primeiro movimento que faremos é olhar para as Ideenlehre
propostas por Herbart em sua Allgemeiner Pracktische Philosophie de
1808. Ele distingue cinco Ideenlehre, sendo que cada uma possui um
duplo sentido: um sentido conceitual préprio e outro que corresponde
ao seu efeito e a sua perspectiva social. As primeiras sdo tidas como
originais; as segundas derivadas ou, como denomina Herbart (1887b,
p- 385), “abgeleitete Ideen”. Por uma questédo de espaco, abordaremos
somente as cinco ideias originais.

Para Benner (1993, p. 122), a Ideenlehre de liberdade interior
(inneren Freiheit) provavelmente é a mais abstrata, considerando as
Ideenlehre de perfectibilidade (Vollkommenheit), bondade (Wohlwol-
lens), direito (Rechts) e equidade (Billigkeit). A Ideenlehre de liberdade
interior concretiza-se a partir das outras ideias, no desdobramento do
sentido para a esfera social daquilo que Herbart denomina alma social
(beseelten Gessellschaft). Em outros termos, resulta na concretizacdo da

liberdade interior como condi¢éo para se pensar a consciéncia coletiva.

Liberdade interior (inneren Freiheit)

A Ideenlehre da liberdade interior é condicdo de possibilidade
das demais ideias. Ela se apresenta, segundo Benner (1997), em duplo
sentido: (1) como possibilidade de a vontade se justificar em uma ava-
liacdo da experiéncia despretensiosa (willenlose); (2) como a acfo ava-
liada deve (soll) acontecer. Isso significa que nenhuma vontade deve
tornar-se acdo sem ser validada e que aquele que age deve se orientar
a partir de sua introspeccdo, da avaliacdo a partir de si mesmo (seiner
Einsicht) (Benner, 1993, p. 123-124, 145).

A liberdade interior é o pressuposto e a condi¢do para qualquer
outra justificacdo moral, inclusive das outras Ideenlehre. Afinal, sem
ela, ndo h4a um eu e uma abertura para qualquer decisdo, ndo haveria

qualquer possibilidade de escolha, autonomia e, portanto, capacidade

~ Segunda parte - A formacao humana em exercicio ~
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de praticar a bondade, o aperfeicoamento, a equidade e o direito. E
preciso, porém, lembrar de que se trata de uma condicdo primordial,
embora néo seja suficiente para a acdo moral. Na liberdade interior,
apresenta-se a relacdo entre a vontade e a justificacdo que antecipa a
acdo (Herbart, 1887d, p. 118). Como a vontade orienta a acéo, ela pre-
cisa ser submetida a avaliacdo dos motivos, consistindo as Ideenlehre
em orientacdes para a justificacdo da acéo. A liberdade interior, nesse
caso, ndo é bem um desses principios que atendem a funcéo de orien-
tar os juizos da vontade moral, mas é a condi¢do para tal, de modo que
o sujeito orienta sua vontade néo a partir da coercdo externa ou moti-
vado pelas necessidades e caréncias da pessoa (Leidenschaften). Entre
outras coisas, a liberdade interior pretende significar, em Herbart, a
condicdo de fazer uma escolha orientada (Stuckert, 1999, p. 55).

Vale destacar a relacéo entre liberdade e determinacdo. A liber-
dade é possivel justamente porque existe a determinacio, a qual pro-
vém da avaliacdo e da justificacdo encontrada na capacidade de ava-
liar racionalmente a intencéo e as motivacoes, de acordo com Herbart
(1887e, p. 305), que afirma: “é denominado exatamente como liberda-
de, por que eles sdo determinados por motivos esclarecedores™. A li-
berdade é, portanto, o efeito de um processo formativo que se desenha

como abertura frente as forcas que tangenciam o sujeito.

Perfectibilidade (Vollkommenheit)

A Ideenlehre de perfectibilidade (Vollkomentheit) é a segunda
das ideias e assume uma perspectiva em duplo sentido: primeiramen-
te, entende a vida humana em sua condi¢do antropoldgica, que é de
abertura e constante processo de aprendizado. Ou seja, a pessoa hu-
mana nio pode se esquivar e furtar do processo constitutivo de si e de
se aperfeicoar. Essa percepgdo na filosofia pratica se encontra como
pano de fundo. Porém, tratando-se das Ideenlehre, a perfectibilidade

é concebida como pressuposto ético que orienta a formac¢do humana,

3 Cf. “[...] gerade darum Frey genannt, weil sie determiniert sind durch einleuchtende Motive”.
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a qual impulsiona os sujeitos a constante busca de aperfeicoamento
e ao exercicio para a virtuosidade. Trata-se de um constructo que, ao
mesmo tempo, conota uma condi¢do humana e um principio, no caso
da formacdo humana, da necessidade constante da busca daquilo que
é bom para si e para os outros. E a ideia de perfectibilidade como en-
contramos também em Rousseau (1988) e tantos outros pensadores,
porém, agora elevada a um principio da acdo educacional que, pela li-
berdade interior, se torna presente aos envolvidos. A Ideenlehre de per-
fectibilidade opera como um efeito regulador dos juizos, a medida que
os sujeitos operam reflexivamente sobre as suas tomadas de deciséo.

A Ideenlehre de perfectibilidade atravessa o percurso formati-
vo do sujeito, visando a elaboracédo de sua prépria vontade e ao seu
constante aprimoramento. Poderiamos dizer que a Ideenlehre funcio-
na como efeito critico da vontade, no sentido de autocuidado. Declara
Herbart (1887b, p. 358) que “o perfeito é ganho a cada passo, mas per-
dido novamente a cada ganho™. Com isso, Herbart sinaliza estar cien-
te de como esse conceito de perfectibilidade poderia levar a tomar o
conceito como na antiguidade classica, com a ideia de uma hierarquia
de virtudes e funcées sociais, com um fundo teleolégico. Tinha cién-
cia de como o conceito de perfectibilidade, tomado como valor, poderia
perverter um novo modo de compreender e, inclusive, empobrecer esse
conceito. E é justamente isso que Herbart tenta evitar de anteméo, ao
afirmar que a Ideenlehre é um juizo regulativo qualitativo, ndo como
um hipostasiar moral, mas “entendido como ampliacdo qualitativa do
juizo da vontade” (Benner, 1993, p. 154).

Segundo Stuckert (1999, p. 58), Herbart distingue trés aspectos
da perfectibilidade: primeiro, que a ideia de perfeicdo diz respeito ao
conjunto de objetos abarcados por uma vontade diante da multiplici-
dade de coisas, sinalizando para o alcance da capacidade de definicdo

moral. A ideia de perfectibilidade (Vollkommenheit) sugere que o ho-

4 Cf. “Das Vollkommene wird bay jedem Schritt gewonnen, aber im Gewinne Schon wieder
verloren”.
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mem deve desafiar-se e ser impulsionado a buscar o bem n&o somente
em determinadas situacgdes, mas no conjunto de suas acoes. O segundo
aspecto da ideia de perfectibilidade é que o conjunto das ideias seja o
parametro para a avaliacdo moral, isto é, que ndo somente uma parte
ou uma ideia, mas o conjunto das Ideenlehre precisa ser tomado como
parametro e considerado como importante para o aperfeicoamento do
sujeito. Enfim, como terceiro aspecto, tem-se a ideia de perfectibilida-
de como pardmetro de comparacédo das préprias acdes em relacdo com
a dos outros.

Dito isso, é preciso ter em mente, para nossa reflexdo, que a
dimensio ética e formativa da Ideenlehre de perfectibilidade reside
néo tanto em seu aspecto ontoantropolégico da condi¢cdo humana, mas
como um constructo ético que visa impulsionar o ser humano ao exer-
cicio constante em busca do bem. Nesse sentido, ndo pode ser tomado
como fim da acéo, mas como base, superficie sob a qual o sujeito se
apoia em suas acoes diarias. Importante: do ponto de vista moral, essa

Ideenlehre se efetiva em sintonia com as outras ideias.

Bondade (Wohlwollen)

Percebemos que a Ideenlehre da perfectibilidade supde o cons-
tante exercicio formativo do sujeito em busca daquilo que é o bem. Isso
evidencia a necessidade de outro constructo fundamental da filosofia
pratica de Herbart: a Ideenlehre da bondade (Wohlwollen). Seu foco
nio esta direcionado para as maultiplas vontades pessoais, ja que isso
sempre estd implicado, mas focaliza a relacéo com o outro. Localiza-se
entre a de perfectibilidade — voltada para a autoformacéo ou formacéo
de si mesmo (Seblsbildung — Selbst, que pode ser traduzido como Self,
alma), da regulacéo individual e do direito que se ocupa da interagéo
de muitos. A diferenca para a ideia de direito, como veremos em se-
guida, é que a bondade ainda néo trata dos sujeitos como portadores
de vontades que se sobrepdem e precisam ser reguladas. A bondade

orienta-se a outros estranhos a mim.
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Segundo Benner (1993, p. 156), a Ideenlehre da bondade é cir-
cunscrita no campo das relagées intersubjetivas, entre um eu e alguém
estranho a ele, em que nédo seja possivel estabelecer qualquer julga-
mento elementar. Numa relacdo com um estranho, sempre sdo coloca-
dos em ac¢éo 0 nosso préprio entendimento, os nossos valores e a nossa
consciéncia. No caso, é a nossa prépria vontade que se apresenta como
porta-voz da avaliacdo e do julgamento. Minha consciéncia empresta
seu entendimento hipoteticamente para forjar uma vontade a um es-
tranho. No entanto, como é alguém estranho, ndo ha a minima possi-
bilidade de verificacdo do meu entendimento. Nao ha como verificar
a semelhanca entre o meu juizo e o juizo de um outro. Nao ha como
transferir meu juizo a um estranho. Por isso, também, ndo ha uma
relagdo elementar entre como um eu estabelece juizos e como o outro
estabelece juizos, sem de alguma forma ingressar em uma relacéo de
interacdo reciproca e instrutiva com um outro eu.

Nesse sentido, trata-se da acdo de acolhida de outro ser humano
estranho. Assim, em Herbart, a inica vontade que se pode imputar a
um outro, que néo se pretenda como representacdo da vontade deste,
é apresentada sob o conceito de “bondade desinteressada” (mitlossen
Wohlwollens) (Benner, 1993, p. 157). Trata-se de ndo impor a sua pré-
pria vontade e nem se submeter a uma vontade alheia e estranha a
si. Entretanto, significa a fomentacio de uma vontade que possa ser
comum e desinteressada de modo imediato em relacdo as vontades
préprias. Afirma Herbart (1887a, p. 363) que “a bondade é bondade
precisamente porque é boa diretamente e sem motivo para com a von-
tade de outros™.

Cabe destacar que a ideia de bondade toma o outro néo pelo que
representa para mim. Poderiamos questionar sobre em que medida
isso seria permissivo com situacgdes imorais e com a maldade. Primei-

ramente, devo ser bom com a vontade de outrem em sintonia com as

5 Cf. “Die Giite aber ist eben darum Giite, weil sie unmittelbar und ohne Motiv dem fremden
Willen gut ist”.
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demais Ideenlehre. Ademais, mesmo que o fim da bondade seja, diga-
mos, o mundo da vida, trata de certo modo do meu dever de agir com
bondade. Isso néo é prescritivo, mas, sim, altamente pedagdégico, pois
implica a necessidade de ser orientagéo ao outro.

Um segundo aspecto fundamental da ideia de bondade é a incon-
dicionalidade. Exige-se das pessoas reconhecer o valor da humanidade
nas outras pessoas simplesmente por serem humanas, o que se deve
dar em perspectiva e tratamento mutuos. A ideia da bondade se tra-
duz, assim, no reconhecimento humano incondicional. Herbart preten-
de, portanto, fomentar um “tratamento humanitario das pessoas entre
1”6 (Stuckert, 1999, p. 56).

Direito (Rechts)

As duas dltimas Ideenlehre tratadas ndo sdo mais propositivas,
mas se caracterizam por seu aspecto de negacdo, uma vez que S&o
voltadas para questdes que se apresentam problematicas na intera-
cdo humana. A Ideenlehre de direito justifica-se a partir da concepgéo
de que os conflitos devem ser evitados. Nesse sentido, quando duas
partes desejam um mesmo objeto, é necessario que um dos envolvidos
renuncie a pretensio do objeto. Herbart apresenta, nessa perspectiva,
um conceito ndo prescritivo, como encontramos em cédigos do direito
processual ou normativo.

Na Ideenlehre de direito, Herbart ndo tem em mente uma con-
cepcao de direito positivo como a que o Estado produz para organizar e
regular uma sociedade. Também nfo se trata do uso individual do di-
reito positivo institucionalizado para, por exemplo, celebrar contratos
e acordos privados. A Ideenlehre de direito, assim como as demais, esta
voltada para o 4&mbito das vontades singulares como propésito forma-
tivo através do qual o sujeito pode se ocupar com sua proépria vontade.

A esfera em que esta Ideenlehre se faz necessaria como orienta-

cdo critica e reflexiva se refere as situacées de conflito que envolvem

6 Cf. “einen humanen Umgang der Menschen miteinander”.
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dois sujeitos. O conflito é contornado pela decisdo de um dos envolvidos
a favor do outro. A decisdo nédo se vincula a justificacées ou legalidades,
pois o direito (Recht) é legitimado pela vontade do outro. Portanto, o
direito € legitimado pelo consentimento voluntario de ambas as partes,
ndo se preocupando com questées legais individuais ou particulares.
A origem da legalidade esta “nas relacbes que se formam entre certas
pessoas de ambos os lados, que se aplicam somente a essas pessoas, e
que se aplicam somente como tal, pois elas sdo formadas™ (Herbart,
1887b, p. 368).

Para poder situar melhor essa comparacio, é interessante en-
tender que o direito positivo resulta, nesse caso, das relagdes que sédo
estabelecidas entre as pessoas e orientam a instituicdo do Estado,
de uma sociedade que se organiza em prol da promocdo de uma vida
justa, etc. No entanto, a Ideenlehre do direito de Herbart é voltada
para a relacéo volitiva entre os sujeitos, sem pretender estabelecer
uma normatividade. Ela serve como orientacdo das vontades nas re-
lacdes entre dois sujeitos. E, nesse caso, orienta a vontade de dois
individuos em relacéo a algo terceiro, um objeto de disputa conflitiva
entre duas vontades. Trata-se de uma ideia que busca orientar a acdo
em situacoes em que a vontade de dois individuos se orienta para um
mesmo objeto.

A solucdo para uma disputa nesse contexto, de acordo com Her-
bart, ndo pode ser baseada na vontade mais forte, pois ndo seria pos-
sivel uma relacéo ética que se pautasse na ideia do mais apto, “uma
vez que a forca ndo estabelece nenhuma reivindicacio moral”® (Benner,
1993, p. 159). A decisdo néo pode ser pelo mais apto, ou pelo mais forte,
pois néo se justifica uma acéo diretiva em que o mais fraco se subme-
ta ao mais forte, mas o mais forte, do ponto de vista da coexisténcia

humana, deve ceder e zelar pela vontade do mais fraco. O que precisa

7 Cf. “[...] sondern in Verhéltnissen, die zwischen bestimmten Personen von beiden Seiten
gebildet werden, die nur fiir diese Personen gelten, und nur als solche gelten, wie sie sind
gebildet werden”.

8 Cf. “[...] da Starke keinerlei moralischen Anspruch begrindet”.
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ser observado aqui, na opinido de Herbart, é que a disputa, ou a livre
concorréncia, é errada e imoral.

O que se evidencia, segundo Herbart, é que, na relacio conflituo-
sa, cada um poderia apresentar um conjunto de razdes praticas para
justificar sua vontade. Ademais, ambas as vontades se apresentam
como obstaculos para a acdo em direcdo a um objeto. A resolucio do
conflito encontra seu caminho na medida em que cada um dos envol-
vidos aprove a vontade que se apresenta ao seu impedimento. Para
tanto, deve colocar a sua vontade sob suspenséio, favorecendo a vonta-
de do outro, colocando a sua vontade a disposicédo. Importante: sempre
tomar essa Ideenlehre em sintonia com as outras, pois néo se trata de
acolher qualquer vontade de outrem. Ademais, é preciso ter em mente
que esse movimento deve ser reciproco, de ambas as partes envolvidas.

Se esta Ideenlehre obtiver sucesso, afirma Herbart, o conflito
pode ser dirimido. E esse é o objetivo da Ideenlehre do direito, como
busca de consenso, processo de parametrizacdo das vontades, de en-
contrar a “conformacdo das vontades, pensada como regra que faz
frente aos conflitos™ (Herbart, 1887b, p. 362). Para Benner (1993, p.
160), a “ideia do Direito ndo apenas nega a chamada lei do mais forte,
mas também o denominado direito natural: a cada um o que é seu”’®.

A ideia de direito formulada por Herbart néo é voltada para si
mesmo, mas pretende ser um caminho para que cada um possa ajus-
tar a sua vontade a uma vontade estranha. Essa ideia de entrar em
consenso é a defesa da necessidade do sujeito de se elaborar e impli-
ca um constante exercicio do sujeito sobre sua vontade. Trata-se da
competéncia de balizar a vontade em um movimento reciproco. Esse
posicionamento se torna fundamental para viabilizar as Ideenlehre de

liberdade interior, de perfectibilidade e de bondade.

9 Cf. “Einstimmung mehrerer Willen, als Regel gedacht, die dem Streit vorbeuge”.

10 Cf. “Die Idee des Rechts negiert nicht nur das sogenannte Recht des Stirkeren, sondern
ebenso das sogenannte Naturrecht: Jedem das Seine”.
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Equidade (Billigkeit)

A légica de argumentacéo que se apresenta em torno da Ideen-
lehre de direito se mostra como condicionamento das demais, segundo
Benner (1993, p. 162). Quando a regra consensual ndo der conta de
ajustar as vontades, ndo serda mais possivel que as partes envolvidas
prossigam a julgar, com sua vontade, ou que se busque pela forca fazer
com que a regra encontrada seja executada. E é diante dessa situacdo,
de um contexto de conflito que n&o solve com a prépria relagéo, que se
faz necessario recorrer a Ideenlehre da equidade (Billigkeit).

Pela Ideenlehre de Billigkeit, Herbart olha ndo mais para as von-
tades dos sujeitos da relagdo, mas sim para a relacdo deles a partir
de outras situactes relacionais. E, nesse sentido, pretende assumir
a perspectiva de uma “retribuicdo devida” (gebiihrende Vergeltung),
que pode se apresentar tanto como um ganho, beneficio ou retribuicéo
(Lohn) quanto como perda, um prejuizo, que assume a conotacdo de
uma pena (Strafe) (Herbart, 1887c, p. 358).

Justamente nas situagdes em que nio é mais reconhecida a re-
gra acordada por uma das partes é que se busca o ajuste das tomadas
de acdo para evitar conflitos. Nessas situacoes, exige-se mais a ideia
de perfectibilidade em todos os argumentos envolvidos na avaliacédo
de suas opgoes de acéo e reconhecimento e solicita-se, da ideia de bon-
dade, a abertura para uma possivel reconciliacdo por parte dos envol-
vidos, que retirou a for¢a da regra consensual na busca de ajuste de
suas vontades (Benner, 1993, p. 162). Assim, o fato de se apresentar
um desajuste na relacdo de vontades, do necessario emprego da ideia
de direito, ndo anula o esfor¢o das ideias de liberdade interior, de per-
fectibilidade e de bondade, pelo contrario, torna-as mais solicitas.

A ideia de equidade define que tanto as boas quanto as mas
acdes, quando se tornam uma perturbacio ofensiva, impelem a busca
novamente do equilibrio para cada situagdo especifica. Assim, a ideia

de equidade como meio para restabelecer os acordos ndo se da nem por
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gratiddo, nem por vinganca, mas somente pela interacdo como cami-

nho de colocar o outro novamente em acéo.

Filosofia pratica

As cinco Ideenlehre sdo consideradas os pilares tedricos da fi-
losofia pratica de Herbart. O interesse de Herbart nessa formulacao,
contudo, nfo encontra o seu fim nas préprias Ideenlehre, servindo de
base para sustentar a formacdo humana na acfdo pedagdgica. A filo-
sofia pratica em Herbart, com sua perspectiva teérica e aplicada, da
sustentacdo a sua pedagogia. Isso é afirmado mais enfaticamente pelo
pensador alem&o em sua obra tardia Umriss Pidagogisches Vorlesung
(1841), ja ao final de sua vida: “Pedagogia como ciéncia sustenta-se na
filosofia pratica e na psicologia”! (Herbart, 1887c, p. 69).

A preocupacéo com a formacéo moral dos educandos era algo que
ja estava presente desde o principio, tanto em suas reflexées como nas
suas duas Vorlesung iiber Piddagogik, de 1802. Obviamente, na atuali-
dade vivemos outro momento do desenvolvimento do pensamento hu-
mano, principalmente da psicologia e da prépria ética, muito diferente
da época de Herbart. Na concepcédo de Foucault (2016), ainda estava-
mos no limiar do surgimento das ciéncias humanas. O préprio Herbart
(1806) reconheceu que a psicologia e a filosofia pratica deveriam avan-
car muito, para que pudessem, de fato, subsidiar a acdo pedagégica.

O que entdo justifica o retorno a Herbart? Talvez as Ideenlehre
que ele prop6s nio sejam mais adequadas. O préprio pensador mante-
ve aberta a possibilidade da formulacéo de novas ideias ou constructos
morais. Em todo caso, uma primeira razio e inspiracéo da filosofia
pratica de Herbart reside no fato de que, mesmo que ela néo seja subs-
crita de modo exclusivo a pedagogia, esta profundamente imbricada e
interligada com o fim da pedagogia e, com ela, compromissada com a

formacdo humana. Quando publica, em 1806, a Allgemeiner Pdadago-

11 Cf. “Padagogik als Wissenschaft hiangt ab von der praktischen Philosophie und Psychologie”.
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gik, provavelmente a sua obra mais relevante do ponto de vista educa-
cional, as reflexdes para uma filosofia pratica ja estavam avancadas e
integravam as reflexées da Pedagogia geral. Porém, apresenta somen-
te as trés primeiras Ideenlehre, que vém a publico, de forma comple-
ta, em 1808, na sua Filosofia prdtica geral (Allgemeiner Pracktische
Philosophie)*?.

Ajuda-nos a compreender qual o papel das Ideenlehre, se as to-
marmos em conjunto com a compreensio do que é e do que se ocupa
a filosofia pratica. Genericamente, poderiamos dizer que ela se ocupa
com a edificacdo do bem comum. Em Herbart, porém, ela é pensada
vinculada de modo mais estreito com os processos formativos. Assim,
ocupa-se em pensar as Ideenlehre que avalia como fundamentais para
a formacdo humana e, portanto, devem atravessar todo o curriculo
do processo formativo. Isso significa educar as novas geracoes na ca-
pacidade de deliberar e se posicionar de modo ético, esclarecido, com
autonomia diante das diversas situacdes existenciais.

Nesse sentido, a filosofia pratica e suas Ideenlehre operam, sub-
sidiando e orientando o processo formativo, permitindo que os sujei-
tos se exercitem sobre esses constructos, essas ideias, consideradas
fundamentais para a vida fraterna, justa e igualitdria. E importante
pensar que néo se trata de um saber que se isola em uma perspectiva
idealizada ou metafisica, mas também néo se confunde com o habitual
e circunstancial, mantendo-se em perspectiva de fundamento filosé-
fico. Poderiamos afirmar que ela se caracteriza como uma certa on-

tologia do presente!® que recobre o ato pedagégico. Ou seja, a filosofia

12 As principais reflexoes de Herbart sobre ética e filosofia pratica, segundo indicacéo de Anja
Stuckert (1999, p. 49), podem ser encontradas nos seguintes escritos: Allgemeine Prak-
tische Philosophie (1808); Zur Lehre der Freiheit des Menschlichen Willens (1836); Ana-
lytischen Beleuchtung des Naturrechts und moral (1836). H4 também textos menores: o
ultimo capitulo de Entwurfs zu Vorlesungen iiber die Einleitung in die Philosophie (1807);
Die Erste Vorlesung iiber Praktische Philosophie (1819); uma pequena parte da Kurzen
Enzyklopddie der Philosophie (1831). Também é possivel encontrar escritos com recomen-
dagoes sobre aspectos psicoldgicos da ética em Lehrbuchs zur Psychologie (1816) e, de modo
fragmentado, na segunda parte de sua Psychologie als Wissenschaft (1825).

13O conceito de ontologia do presente é encontrado principalmente em Foucault tardio e nao
é algo ainda presente em Herbart.
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pratica e as Ideenlehre de Herbart voltam-se para a praxis pedagogica
e buscam provocar certos efeitos no processo formativo nos educandos
em vista da vida em comum.

Podemos dizer que, na filosofia pratica de Herbart, ndo estamos
lidando com a prescri¢cdo normativa, pois néo é essa a superficie em
que se assenta a sua proposta. Pelo contrario, trata-se de propor cons-
tructos, ideias morais que atravessam todo o processo pedagégico, sub-
sidiando a formacé&o do carater e da capacidade de deliberacio moral
dos sujeitos, em detrimento da prescricdo de verdades morais. Afinal,
Herbart (1887b, p. 333) entende por filosofia pratica a disciplina filosé-
fica que se pergunta sobre o bem e busca compreender como esse bem
é possivel de ser efetivado na realidade.

José Ortega Gasset (1983) afirma que a ética e a filosofia pratica
de Herbart constituem sua filosofia mais forte, apesar de pouco conhe-
cida. O que se pode constatar é que, para Herbart, o bem néo pode ser
a priori. S6 pode ser demonstrado, anteposto, no sentido de ser uma
orientacédo a partir de sua fisionomia: “[..] es una calidad que hallamos
em aquello que fuerza nuestra aprobacién (Beifall)”, e, consequente-
mente, o mal é “la calidad de lo que nos fuerza a la desaprobacién
(Missfallen)” (Ortega Gasset, 1983, p. LXIII).

Por essa razdo, Herbart chama suas proposicées de Ideen
(ideias), que funcionam como se fossem temas transversais, somadas
ao termo Lehren (ensinar, conduzir), e dai Ideenlehre (ideias condu-
toras, constructos). Ndo no sentido prescritivo ou normativo, mas no
sentido de constructos éticos, filoséficos, que embasam as atividades
e as reflexdes, no caso, da atividade pedagégica. O dicionario Duden
(Drosdowski, 1989, p. 750) define o termo Ideenlehre filosoficamente
como o ensino de ideias ou da educacido nos fundamentos: “Lehre von
den Ideen; Urbildern”. Portanto, um termo adequado seria construc-
to — ou ideia, como utilizamos anteriormente —, mesmo que néo seja
uma traducéo adequada. Uma definicdo adicional descreve Ideenlehre

como “geschitchtsphilosophilosofiches Konzept von ideen als zentrale
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Wikkriaften der Geschichte”, que pode ser traduzido como: “conceitos
histérico-filos6ficos como forca central de atuacdo na histéria”. Isso
nos auxilia a pensar as Ideenlehre de Herbart como conceitos filoséfi-
cos centrais que operam como uma for¢a na acio pedagégica no desen-
volvimento do carater fortificado dos educandos.

Por esse motivo, também, Herbart abandona a pretensdo de
prescrever coisas. Diante do questionamento sobre no que a filosofia
pratica pode contribuir, abandona a pretenséo de oferecer determina-
dos bens, valores, virtudes, deveres. Abandona porque seria como re-
cair em um circulo vicioso, em uma peticédo de principio, pois, 4 medida
que a filosofia pratica assume a pretensio de oferecer prescricoes, de
enquadrar as acdes morais, ela estd caindo em contradi¢cdo consigo

mesma e se destruindo.

Consideracoes finais

A breve e panordmica exposicdo da filosofia pratica de Herbart
estd muito longe de ser abarcada nos argumentos apresentados neste
ensaio. Em todo caso, se a pretensdo é, em sintonia com o que tem
se enunciado em diversas politicas educacionais, de fomentar o de-
senvolvimento da capacidade de agir moralmente das novas geracdes,
refletir sobre quais constructos éticos devem se apresentar e como, de
modo aplicado, operacional, é possivel uma educacéo que se ocupe com
o desenvolvimento da competéncia ética, encontramos em Herbart
uma fonte inspiradora de reflexio e debate. Nisso, poderiamos ques-
tionar se liberdade interior, perfectibilidade, bondade, direito ou jus-
tica, equidade ou igualdade ainda sdo ideias morais que devem fazer
parte e balizar os processos formativos: qual seria a atualidade dessas
Ideenlehren, quais ainda se sustentam, quais poderiam ser ignoradas
e que outras poderiam ser possiveis e propostas? Ainda, quais séo as
ideias morais que atravessam os processos formativos e o curriculo da

educacio bdsica na atualidade?
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Herbart poderia auxiliar e provocar em muitas dessas questdes.
Porém, para tanto, cabe olhar para a sua filosofia pratica ndo como
uma moral prescritiva, mas como uma superficie sobre a qual os sujei-
tos se exercitam e se produzem competentes moralmente. Afinal, sua
proposta pretende contribuir para pensar como é possivel, dentro da
pratica pedagégica, promover o desenvolvimento da capacidade mo-
ral dos estudantes. Esse é um tema urgente, negligenciado no campo
educacional, sem o qual nédo é possivel a edificacdo de uma sociedade

humanitaria e justa.
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Esta coletanea trata da educacao formadora. A pergunta
que pode surgir imediatamente é: a educacao ja nao &, ela
mesma, formacao? Inconformados, os leitores podem con-
tinuar se questionando adiante: qual é o sentido de se
tomar a educagcao como formacao? O que os autores
pretendem assegurar com a ideia de educacao formadora?
Se nem sempre e, talvez, nem na maioria das vezes a edu-
cacao é formacgao, como retomar tal nexo? Essas e outras

questoes sao tratadas pela presente coletanea.
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