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Rousseau e Piaget:
costuras entre formacao e
desenvolvimento

Diandra Dal Sent Machado

Consideracoes iniciais

Ha temas que sdo caros a Educacdo desde muito
tempo e que seguem caros para nés. Para além de todas
as transformagoes histéricas e culturais que cabem ser
consideradas, novos seres humanos continuam chegan-
do ao mundo. Como recém-chegados ao nascer — ja bem
disse Hannah Arendt (2016) —, carecem, pelo menos, de
insercdo no mundo ja existente. Essa insercdo, por sua
vez, pode ser feita de modos bastante diversos entre si,
mirando dire¢des também distintas. E nesse contexto que
se inserem os temas de que iremos nos ocupar neste tex-
to,! a saber: formacdo e desenvolvimento, designadamen-
te, como formagdo humana e desenvolvimento do sujeito.

Entre os tépicos a que se dedicam, as 4reas da Fi-
losofia da Educacéo e da Psicologia da Educag¢do nutrem,
de modo acentuado e respectivamente, discussées sobre

formac¢do humana e desenvolvimento do sujeito. Ao exa-

! Registro meu agradecimento as/aos participantes do Grupo Filosofia e

Educagao (UPF/CNPq) pela leitura e pelas sugestoes feitas ao texto em
sua primeira verséo. Qualquer equivoco contido neste texto €, entretanto,
de minha inteira responsabilidade.



Rousseau e Piaget: costuras entre formacao e desenvolvimento

minarem o ser humano como individuo e membro da espécie viven-
do em sociedade, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) e Jean Piaget
(1896-1980), ofertaram contribuicdes substanciais para as areas e
discussoées referidas. Mas, de que modo Rousseau e Piaget manejam
formacédo humana e desenvolvimento do sujeito?

Nas linhas a seguir, trazemos alguns aspectos dos pensamentos
de ambos os autores e que nos permitem lidar com a pergunta apon-
tada, adotando uma postura que se busca hermenéutico-dialégica na
relacdo com seus textos, sob inspiracdo de elementos da hermenéutica
gadameriana.? Rente a isso, explicitamos o nosso intento de oferecer
uma resposta que se sabe proviséria e, ao mesmo tempo, busca se in-
serir como adequada. Por fim, indo além de nossos autores — mas néo
sem eles! —, procuramos apontar para concep¢oes de formacdo humana
e de desenvolvimento do sujeito que possam, juntas, ser ampliadas e

fortalecidas.

Jean-Jacques Rousseau: uma proposta formativa

Jean-Jacques Rousseau é um dos grandes autores da Moderni-
dade, que, como periodo histérico, caracteriza-se, entre outros, por um
“otimismo pedagdgico” (Boto, 2017). Sem recair em um otimismo ingé-
nuo acerca da educacéo e de suas possibilidades no que diz respeito
ao ser humano individual e a sociedade — e, a0 mesmo tempo, sem se
refugiar em um pessimismo incondicional —, o autor aposta em uma
formacdo humana que traz consigo o vislumbramento da regenera-
cao da vida social por meio da atividade educativa. A compreensio de
que essa atividade pode auxiliar a gestar um novo ser humano se faz

basilar no que concerne ao seu modo de conceber a formacido humana.

2 Falamos em termos de inspira¢do por nos ancorarmos nos seguintes pontos: (i) o texto é

um produto humano; (ii) o intérprete é um ser histdrico; (iii) é da relagdo entre texto e
intérprete que emerge o sentido como reconstrucéo; intérprete como “tradutor de sentidos”
(Dalbosco, 2017); (iv) critério de adequacéo entra em cena como baliza; (v) respeitando a
ideia de adequacéo, a atividade interpretativa se esfor¢a para ir além do texto (Cf. Machado,
2022a, p. 40-41).

~ Segunda parte - A formacao humana em exercicio ~
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Tal concepcio se erige do profundo enlace entre Educacdo e Politica
presente em sua obra.

Especialmente em Emilio ou Da Educacgdo ([1762]2004, p. 24),2
publicado no mesmo ano em que Do contrato social ([1762]1973), o au-
tor se dedica ao tema da formacgdo humana. Esse tema néo é inaugura-
do por Rousseau e tampouco se encerra nele. Todavia, ao elaborar uma
proposi¢do que rompe com o sentido metafisico de formacdo, isto €, as-
sociado a uma teleologia fixa e fechada (Cf. Dalbosco, 2019, p. 36), sua
abordagem oferece modos singulares para enfrentar essa discusséo,
ligando-se mais a um “[...] conceito aberto e plural de formacédo huma-
na [...]” (Dalbosco, 2019, p. 36). Decorrendo “[...] do entrelacamento
refinado entre premissas da antropologia filosé6fica e aspectos tedricos
da moderna e nascente critica da cultura”, é com Rousseau “[...] que a
ambiguidade da formacdo humana alcanca clareza antes nunca vista”
(Dalbosco, 2019, p. 47). A ambiguidade da formacido humana vai de
encontro a qualquer determinismo, inclusive aqueles que possam se
estender de um otimismo pedagégico irrestrito, isto é, ndo ciente dos
préprios limites da atividade educativa.

Considerando limites e possibilidades da atividade educativa,
Rousseau encara a formacdo humana como projeto, isto é, concebe-a
como algo a ser realizado e que, para tanto, demanda condicdes de
realizacdo. Na articulacdo entre Educacdo e Politica, essa realizacio
envolve transformacoes individuais e coletivas, da vida social; do eu e
do nés. Tal modo de enfrentar a questao se liga justamente a posicdo
da ambiguidade da formac¢do humana adotada pelo autor, na medida
em que combinou “[...] de maneira inovadora a compreensio da condi-
¢do humana com o modo como tal condicédo é corrompida pela elevada
artificialidade social” (Dalbosco, 2019, p. 47). Com essa combinacéo,
sobretudo no Emilio, o autor apresenta sua concepc¢édo acerca do que é
e do que pode vir a ser o ser humano e aposta na formacéo do ser hu-

mano como individuo e como cidadio. De acordo com Francisco (2010),

3 Utilizaremos a palavra Emilio em itélico sempre que nos referirmos ao titulo da obra.

~ Segunda parte - A formacao humana em exercicio ~
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podemos dizer que sua proposicdo assinala a importancia de que Emi-
lio aprenda um oficio, entretanto, sua formacéo ndo pode se restringir
a isso. “Saber um oficio é componente importante dessa formacédo, mas
néo é toda a formacdo. E preciso que Emilio tanto aprenda um oficio
quanto aprenda a ser cidad&do” (Machado, 2022b, p. 1358). Dai sua
compreensio de uma formacédo humana mais integral, podemos dizer.

Nas paginas iniciais de Emilio, o autor afirma que “[ulma crian-
ca suportarda mudancas que um homem néo suportaria; as fibras da
primeira, moles e flexiveis, tomam facilmente a forma que lhes da-
mos; as do homem, mais duras, s6 com violéncia mudam a forma que
receberam” (Rousseau, [1762]2004, p. 24). Ampliando essa afirmacao,
assinala a maleabilidade e a flexibilidade da constituicdo da crianca,
mencionando os A&mbitos cognitivo (conhecimento) e moral (vontade)

como esferas em que mudancas podem ocorrer.

Nascemos capazes de aprender, mas sem nada saber e nada conhecendo.
Acorrentada a é6rgéos imperfeitos e semiformados, a alma ndo tem nem
mesmo o sentimento de sua prépria existéncia. Os movimentos, os gritos
da crianga que acaba de nascer séo efeitos puramente mecénicos, caren-
tes de conhecimento e de vontade (Rousseau, [1762]2004, p. 46).

Ancorado nessa capacidade para aprender como caracteristica
inerente ao ser humano, o autor garante espaco privilegiado para a
atividade educativa no que diz respeito as mudancas que podem ocor-
rer nos Ambitos cognitivo e moral de Emilio — seu aluno modelo e su-
jeito ideal; categoria operatéria (Cf. Boto, 2017). A narrativa dessas
mudancas é feita em Emilio, obra constituida por “[...] trés grandes
nucleos: educacédo natural, educacdo moral e educacédo politica” (Dal-
bosco, 2014, p. 4), em que os trés primeiros livros sdo dedicados ao pri-
meiro nucleo, isto é, a educacdo natural, enquanto o quarto e o quinto
livros abordam, respectivamente, a educacio moral e a educacédo poli-
tica de seu pupilo.

Ainda no inicio Livro II, Rousseau ([1762]2004, p. 71) oferta uma
de suas maximas quando diz: “Nossa mania professoral e pedantesca

é de sempre ensinar as criancas o que aprenderiam muito melhor por

~ Segunda parte - A formacao humana em exercicio ~
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si mesmas, e esquecer o que s6 nés lhes podemos ensinar”. Ao longo
de todo o Emilio, “Rousseau marca um posicionamento que combina
as ideias de intervir e de deixar suficientemente livre para que se de-
senvolva a partir de suas necessidades. Educar é intervir” (Machado,
2022a, p. 76). Sem creditar a educacédo uma responsabilidade absoluta,
mas encarando o que lhe cabe de responsabilidade, o autor assevera:
“Tudo o que ndo temos ao nascer e de que precisamos quando grandes
nos é dado pela educacdo” (Rousseau, [1762]2004, p. 9). A formacéo
inicia com o nascimento de Emilio e ocupa seu lugar na constituicio
do sujeito como ser racional e moral até o momento em que ele “[...] ja
ndo precise de outro guia que néo ele mesmo” (Rousseau, [1762]2004,
p- 29). Essa coincidéncia é apontada quando marca o ingresso da
instrucdo na vida do ser humano: “Come¢amos a nos instruir quan-
do comecamos a viver; nossa educacdo comeca junto conosco [...]”
(Rousseau, [1762]2004, p. 15).

No bojo da coincidéncia inaugural entre inicio da vida e instru-
cdo para cada ser humano enquanto individuo particular, via narrati-
va de mudancas em seu personagem Emilio, Rousseau ([1762]2004, p.
89) assinala que, entre todas as faculdades do ser humano, “...] a ra-
zdo [...] é a que se desenvolve com mais dificuldade e mais tardiamente
[...]”. Considerando isso, néo é descabido dizer que, em seu projeto for-
mativo, Rousseau tematiza, ao seu modo, o desenvolvimento. No que
diz respeito ao &mbito cognitivo de Emilio, o autor faz isso manejando
uma espécie de faseologia da razdo (Cf. Machado, 2022a), que pode ser
acompanhada de modo progressivo pela entrada sequencial em cada
um dos livros que compdem Emilio. E nesse sentido que, conforme
Dozol (2012, p. 64), encontramos nessa obra a narrativa de “[...] um
trajeto que vai da sensacdo ao entendimento, do corpo [...] ao racio-
cinio que, em suas primeiras fases, limita-se ao interesse presente e
sensivel, transformando-se até a capacidade de elaborar, comparar e
ao pleno uso da razdo”, o que demanda, nos termos de Rousseau, a

razao como razéo intelectual. Todavia, no &mbito de uma faseologia da

~ Segunda parte - A formacao humana em exercicio ~



Rousseau e Piaget: costuras entre formacao e desenvolvimento

razdo, “[...] a razdo intelectual s6 pode vir a ser desenvolvida se, an-
tes, a razdo sensitiva estiver desenvolvida. O desenvolvimento desta é
condicdo de possibilidade para o desenvolvimento daquela” (Machado,
2022a, p. 83).

Rente ao esforco de Rousseau para tracar um projeto formativo
em que Emilio se torne capaz de fazer uso da prépria razéo, o desen-
volvimento da razédo intelectual marca “[...] uma espécie de fechamen-
to disso que viemos chamando de uma faseologia da razdo e uma aber-
tura para outros aspectos do desenvolvimento do sujeito” (Machado,
2022a, p. 86). E considerando o ja desenvolvido como condicdo de pos-
sibilidade para aquilo que podera vir a se desenvolver que entram em
cena os Livros IV e V, tratando da educagdo moral e, ao seu modo, do
desenvolvimento da moralidade em Emilio (Cf. Machado, 2022a), bem
como de sua insercéo politica como membro do corpo social, ou ainda,
como anteriormente referido, de sua insercdo como cidadao.

Formar o cidaddo é uma das grandes preocupacoes de Rousseau,
na medida em que seu projeto formativo esta firmado no imbricamen-
to entre Educacéo e Politica (Cf. Machado, 2022b). Tal formacéo exige,
entretanto, mais do que um certo desenvolvimento da razédo como ra-
zdo intelectual. Ela demanda ainda um desenvolvimento da moralida-
de. Principalmente no Livro IV do Emilio, fala-se da formacéo da von-
tade na medida das modificacées da consciéncia, posta por Rousseau
como sede dos sentimentos (Cf. Machado, 2022a, p. 102). Acerca des-
sas modificacdes da consciéncia, Rousseau ([1762]2004, p. 298) afirma
que “[elnquanto sua sensibilidade permanece limitada a seu individuo,
néo ha nada de moral em suas agdes”. A moralidade desejavel do ponto
de vista de seu projeto formativo envolve a capacidade para inclusédo
do outro na vontade do eu. “A vontade néo é algo dado pronto para o
sujeito. E por isso que Rousseau fala em desenvolvimento da cons-
ciéncia e, mais especificamente, em desenvolvimento da consciéncia
da vontade geral” (Machado, 2022a, p. 103). No Contrato ([1762]1973,

p. 79), o autor assevera: “Para agir, o ser humano precisa ter uma
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vontade e uma liberdade”. Vontade e liberdade sdo pontos-chave do
projeto formativo de Rousseau, estando nele intimamente vinculadas.
“E no ambito da liberdade convencional, isto é, da liberdade prépria
ao estado civil, que se pode falar em vontade propriamente dita, e dai
em vontade como movente da acdo livre” (Machado, 2022a, p. 103). E
nesse sentido que, de acordo com Barros (2000), o autor elabora “um
auténtico projeto de cidadania”.

No desencadeamento dos cinco livros que compoem Emilio, o fio
condutor da obra se desenrola pelo mote da formacédo de seu aluno
modelo. Cada livro versa sobre um determinado periodo da vida de
seu aluno modelo, colocando em evidéncia “[...] a questéo da existéncia
de distintas ...] etapas de desenvolvimento l6gico e psicolégico no ser
humano’ (BARROS, 1996, p. 175)” (Machado, 2022a, p. 75). Nesse sen-
tido, de acordo com Gusdorf (1973, p. 205, traducio nossa),

[...] [ha] no Emilio uma psicogénese das qualidades sensiveis; [e] Rous-
seau mostra como elas oferecem, cada uma por sua parte, uma perspecti-
va de desenvolvimento para uma inteligéncia procedendo da sensibilida-
de ao julgamento.

Ao seu modo, portanto, como investigacdo filoséfica localizada
dentro do intento de seu projeto formativo, Rousseau traz elementos
que dizem respeito ao desenvolvimento cognitivo e moral do ser humano.

De acordo com Penna (1991), no 4mbito de uma histéria das
ideias, Rousseau é um dos autores que compéem a histéria das ideias
psicoldgicas. Ele compée uma histéria que, assentada nos dominios da
Filosofia, marca o periodo precedente a elaboracéo da Psicologia como
area de conhecimento prépria e cientifica. A partir do final do século
XIX e inicio do século XX, a discusséo acerca do desenvolvimento do
ser humano passa a ser feita de modo acentuado pela Psicologia. De
modo mais pontual, essa discussio vai sendo elaborada e, concomitan-
temente, firmando os dominios da Psicologia do Desenvolvimento, que,
em linhas gerais, “[...] se caracteriza pelo interesse em mudancas de

comportamento que ocorrem durante um longo periodo, enquanto que
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outras areas da Psicologia focalizam mudancas de comportamento ge-
ralmente a curto prazo” (Biaggio, 2015, p. 21). La Taille (2009, p. 227)
ressalta que se fala “...] em desenvolvimento cada vez que se observa
que determinada dimenséo psiquica evolui, passando por etapas iden-
tificaveis”. Quando lanca sua atencio para essas mudancas em longos
periodos, a Psicologia do Desenvolvimento traz luz as sequéncias do
desenvolvimento e aos denominados estagios do desenvolvimento (Cf.
Biaggio, 2015, p. 21). No século XX — e ainda hoje como autor classico

da area —, Jean Piaget foi um de seus maiores representantes.

Jean Piaget: uma investigacao acerca do
desenvolvimento

Jean Piaget elaborou uma proposta construtivista em Epistemo-
logia contando, para isso, com a Psicologia. Conforme Delval (1998,
p. 18), uma proposta construtivista em Epistemologia “[...] pode se ba-
sear em uma teoria psicolégica, que explique como se constréi o conhe-
cimento no sujeito individual”. Esse é o caso de Piaget. Estabelecendo
estreita relacdo entre Epistemologia Genética e Psicologia Genética,
a pesquisa psicogenética, realizada via método clinico,* permitiu a in-
vestigacdo das origens e das transformacées do conhecimento no su-
jeito. Ou, ainda: permitiu o perscrutamento do conhecimento em seu
processo de constituicdo, em sua génese no sujeito, adentrando, assim,
no terreno das discussdes acerca do desenvolvimento. E ja nesse terre-
no — e nédo restrito a dimenséao cognitiva do sujeito — que o autor pauta
a existéncia de um longo e laborioso processo que admite a passagem
do estado em que o ser humano existe como “[...] lactente [que] tudo
relaciona a seu corpo, como se ele fosse o centro do mundo, mas um

centro que a si mesmo ignora” (Piaget, [1970]1978, p. 7), ao estado

4 O método clinico foi elaborado por Piaget com a intencéo de superar aquilo que ele iden-
tificava como limites do método dos testes e do método da observagio pura (Cf. Piaget,
[1926]12005, p. 11-12) e, assim, “[...] alcangar as principais vantagens da experimentagio”
(Piaget, [1926]2005, p. 14).
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em que esse mesmo ser humano passa a ter condigcoes de se relacionar
consigo mesmo e com 0 mundo para além de si como centro.

Ao longo da obra de Piaget, os estadios do desenvolvimento séo
nomeados maiormente como estadio sensério-motor, estadio pré-opera-
torio, estadio operatoério-concreto e estadio operatério formal. O termo
estadio® designa especificamente a dimensédo estrutural ou cognitiva
do sujeito e, no que diz respeito ao processo constitutivo dessa dimen-
sdo, Piaget ([1967]11973, p. 28) salienta que é impossivel “[...] chegar
nas operagdes ‘concretas’ sem passar por uma preparagio sensoério-
-motora [...] e ndo é possivel alcancar as operacdes proposicionais sem
apoio nas operacoes concretas prévias, etc.”. E preciso notar, todavia,
que “[e]xplicacdo e descricdo sdo aspectos distintos e complementares
da proposta de Piaget. Esses aspectos nédo se confundem, tampouco
um pode substituir o outro” (Machado, 2022a, p. 144). Em suas pes-
quisas, Piaget atenta, sobretudo, para aquilo que permite a passagem
de um estadio de desenvolvimento para o seguinte. Sua busca era por
explicar como é possivel ao ser humano, como membro da espécie e
vivendo em sociedade, passar de um estado de organizacdo do conheci-
mento mais elementar para outro mais complexo.®

A grande contribuicdo de Piaget no que diz respeito a tematiza-
cdo do desenvolvimento no sujeito se da, podemos dizer, no &mbito ex-
plicativo. Seu construto teérico explicativo se expressa principalmente

pela teoria da equilibracéo, em que a acio é eleita como aquilo que rea-

5 Nas traducoes de textos de Piaget para a lingua portuguesa, encontramos o termo stade
(estado) traduzido sobretudo como estagio e, em menor nimero, como estadio. Optamos
pela utilizagdo da tradugéo de stade como estadio.

6 “Existem variaveis que podem possibilitar ou impossibilitar a construcéio desses estédios,
isto é, do desenvolvimento da razdo (Cf. PIAGET, [1972]1978). A concretizagfo desse de-
senvolvimento depende de uma gama de fatores que ultrapassam a maturagio orginica”
(Machado, 2022a, p. 146). “As idades indicadas em cada um dos estddios do desenvolvimen-
to sédo médias, conforme afirma o préprio Piaget ([1932]1994, p. 47) quando diz: ‘Em outros
meios, as médias de idade seriam certamente diferentes.’. Exclusivamente, a idade nem
garante, nem limita o desenvolvimento. Ao falar sobre as variagoes de idades encontradas
em pesquisas feitas com criancas de lugares diferentes, Piaget chama a atengéo para o fato
de que existem ‘[...] variacoes na velocidade e na duragéo do desenvolvimento’ ([1972]1978,
p. 223), e atribui essas variagoes ao conjunto dos quatro fatores do desenvolvimento” (Ma-
chado, 2022a, p. 146).
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liza toda e qualquer instancia de transformacéo no/do sujeito. Desde o
inicio do desenvolvimento, essas acoes sdo de dois tipos e desenham as
possibilidades da relacdo do organismo (e do organismo-sujeito) com o
entorno (meio-objeto), a saber: acdo assimiladora (assimilacdo) e acdo
acomodadora (acomodacio). No que diz respeito ao processo de equili-

bracéo, ele se realiza por meio dos dois tipos de acdo referidos, isto é,

[...] como assimilagdo, ao integrar as suas estruturas algumas das qua-
lidades do objeto, e como acomodacéo, ao se reorganizar como modo de
responder as solicitacdes do objeto para as quais ainda néo dispunha de
estruturas adequadas (Machado, 2022b, p. 1368).

Nesse processo, a acomodacgéo, “[...] como agdo do sujeito sobre si
mesmo, sobre sua organizacéo estrutural [...], ao se reorganizar, cons-
tréi novos patamares de equilibrio” (Machado, 2022b, p. 1368), reali-
zando, em outros termos, desenvolvimento.

Do ponto de vista do desenvolvimento individual (Cf. Piaget;
Inhelder, [1966]2021, p. 4), mesmo o conhecimento mais abstrato se
liga as a¢6es mais elementares do organismo. Marcando uma continui-
dade da vida orgénica na vida mental (Cf. Piaget, [1967]1973), a acéo
do organismo vai realizando-o como sujeito cognoscente na medida em
que efetiva novas estruturas da cogni¢do como continuidade das estru-
turas organicas, mas continuidade com transformacéo. Na dialética
entre continuidade e transformacéo, cada estadio do desenvolvimento,
com suas estruturas suficientemente precisas, expressa as diferentes
condigcdes do agir ou, ainda, as diferentes condi¢ées do assimilar e do
acomodar, que estabelecem as condig¢oes de o organismo-sujeito se re-
lacionar com o meio-objeto. Piaget ([1964]1978, p. 11) compreende o
desenvolvimento como “[...] uma equilibracdo progressiva, uma pas-
sagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado de
equilibrio superior”. Todavia — e isso é capital —, o desenvolvimento
nio se da de modo compulsério para o ser humano, isto é, ele ndo é
algo garantido para o ser humano, e sim uma possibilidade para cada

ser humano como membro da espécie e vivendo em sociedade. Tam-
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bém como possibilidade, para além da dimensé&o cognitiva que ocupou
grande parte de sua pesquisa, o autor investigou outras dimensdes do
ser humano do ponto de vista do desenvolvimento.

Conforme Piaget ([1998]1998, p. 82), ao estudar “[...] psicologica-
mente o desenvolvimento de um individuo determinado, é impossivel
praticar cortes e analisar separadamente a evolucdo da inteligéncia
e a dos sentimentos [...]”. Ainda em suas palavras, “[...] em uma per-
sonalidade viva, tudo esta inter-relacionado [...]” (Piaget, [1998]1998,
p- 82). O termo personalidade engloba ja um dado desenvolvimento
do sujeito, como desenvolvimento cognitivo, afetivo e, particularmen-
te, moral. Em cada uma dessas dimensdes, o desenvolvimento néo é
de modo algum compulsério ao ser humano (Cf. Machado, 2022a). E
considerando essa ndo compulsoriedade que Piaget trata da génese da
afetividade e da moralidade no sujeito.

Para Piaget, a moralidade pode vir a ser como dimenséo consti-
tuinte do sujeito na medida do encontro entre os produtos do desen-
volvimento cognitivo e afetivo, que firmam, conjuntamente, uma outra
dimensdao do sujeito; a qual, por sua vez, também néo existe e funciona
isoladamente em relacdo as demais dimensées. Em termos psicogené-
ticos, cabe salientar que, para ser constituinte do sujeito, a dimenséao
moral precisa, antes, ser constituida. Essa constituicdo é marcada por
permanéncias e por transformacées que permitem que se fale em de-
senvolvimento propriamente dito. Acerca desse processo genético-evo-

lutivo, indicando-o em linhas bastante gerais, destacamos:

O movimento de desenvolvimento da afetividade parte do eu orientado
por seus impulsos instintivos elementares, por suas emogées primdrias,
passa por sentimentos ou afetos perceptivos vinculados ao que é agra-
davel ou desagraddvel, ao que gera prazer ou dor, transformando-se em
sentimentos de simpatia ou de antipatia para, também na dependéncia
das interacgoes, transformar-se em sentimentos que poderéo se dar como
sentimentos morais, e como sentimentos morais onde a vontade entra
como ponto alto de uma regulacdo equilibrada (Cf. Piaget, [1964]1989)
(Machado, 2022a, p. 164).
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Dissemos que o desenvolvimento nio é algo que se dé automa-
ticamente para o ser humano. No construto teérico explicativo elabo-
rado por Piaget, a passagem do desenvolvimento como possibilidade
para o desenvolvimento como realizacéo efetiva para o sujeito depen-
de da mobilizacdo conjunta de alguns fatores, a saber: (i) maturacéo,
(i) experiéncia fisica e légico-matematica, (iii) transmissédo social e
(iv) equilibragdo. Ao indicar esses fatores do desenvolvimento, o autor
combina e reconfigura fatores ja estabelecidos pela pesquisa psicol6-
gica de sua época, bem como insere sua marca pela inclusdo de outros
fatores, nomeadamente, como experiéncia légico-matematica e equili-
bracdo. A equilibracéo é ponto alto do construto explicativo piagetiano.
Entretanto, nenhum dos quatro fatores — incluido, portanto, o fator
equilibracédo — é capaz de, isoladamente, explicar o desenvolvimento
do sujeito.

E no trabalho conjunto desses fatores que, em Piaget, hé espaco
para a contribuicédo da atividade educativa no que diz respeito a reali-
zacdo do desenvolvimento. Fora da mobilizacdo conjunta desses fato-
res, o desenvolvimento existe para o ser humano apenas e tio somente
como possibilidade. Embora tenha se consagrado como autor classico
da area da Educacéo, Piaget ([1948]2011, p. 44) afirma que foi como
psicélogo que suas pesquisas o levaram “[...] ao estudo dos problemas
da formacédo do homem”. Como tal, ao discorrer sobre consciéncia inte-
lectual e moral no individuo, Piaget ([1948]2011, p. 104) assevera que
“[...] nem uma nem outra lhe sdo conferidas ja prontas, no ponto de par-
tida da evolugdo mental, e tanto uma quanto a outra se elaboram em
estreita conexdo com o meio social [...]”. Muito distante do que rever-
beram algumas interpretacoes acerca de seu pensamento, reduzindo-o
a um mero maturacionismo no que diz respeito ao desenvolvimento, o
meio social ndo entra em cena somente como transmissio social, en-
tendendo-a como transmissio de conteddos diversos — o que ja néo se-
ria pouca coisa. Nessa direcéo, o autor destaca o extraordinario papel

da atividade educativa no desenvolvimento do sujeito quando afirma
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que ela é “[...] uma condi¢do formadora necessaria ao préprio desen-
volvimento [...]” (Piaget, [1948]2011, p. 52). Compreendendo-a como
condicdo formadora, pontua distin¢édo que é decisiva quanto ao papel
da atividade educativa na realizacdo do desenvolvimento do sujeito.

Vejamos:

Proclamar que toda pessoa tem o direito a educagéo nao é pois unicamen-
te sugerir tal como o supde a psicologia individualista tributéria do senso
comum, que todo individuo, garantido por sua natureza psicobiolégica ao
atingir um nivel de desenvolvimento ja elevado, possui além disso o direi-
to de receber da sociedade a iniciagdo as tradigoes culturais e morais; é,
pelo contrario e muito mais aprofundadamente, afirmar que o individuo
néo poderia adquirir suas estruturas mentais mais essenciais sem uma
contribuicdo exterior, exigindo um certo meio social de formacio, e que
em todos os niveis (desde os mais elementares até os mais altos) o fator
social ou educativo constitui uma condi¢do do desenvolvimento (Piaget,
[1948]2011, p. 52).

Em cada uma das dimensdes ja referidas ao longo deste texto,
o desenvolvimento do sujeito ndo se concretiza como “[...] apanagio
do individuo isolado e [presume], necessariamente, a colaboracio e
o intercAmbio entre os individuos” (Piaget, [1948]2011, p. 89). Dai a
mencédo de que o desenvolvimento é sempre uma possibilidade para o
ser humano como membro da espécie e vivendo em sociedade, isto é€,
vivendo com os outros. A realizacéo disso que para o ser humano existe
como possibilidade depende da fundamental contribuicdo da ativida-
de educativa, como atividade que sé se justifica na medida do viver
junto com outros. Desse modo, desde os momentos mais elementares
da elaboracéo estrutural do sujeito, e, mais que isso, para que mesmo
esses momentos mais elementares de elaboracédo estrutural possam
vir a ser, a atividade educativa se faz presente. Esse ponto é crucial ao
pensamento do autor, na medida em que essa elaboracéo estrutural do
sujeito marca, podemos dizer, a transformacédo do membro da espécie
humana como organismo puramente biolégico para um organismo-su-
jeito, isto é, para um ser de subjetividade.

Em Sobre a Pedagogia ([1998]1998, p. 104), Piaget faz a seguin-

te pergunta: “Por que somos o que somos™? E responde a isso dizendo
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que somos o que somos “[...] porque fomos educados de uma certa ma-
neira [...]”. Contando com os achados psicogenéticos de sua pesquisa
e com o construto teérico elaborado a partir deles, assinala que consi-
derar o desenvolvimento da crianca em acontecimento, isto é, seu pro-
cesso de vir a ser, ajuda a compreender nossas dificuldades enquanto
adultos que foram educados de certos modos. Essa compreensiao pode
nos auxiliar ainda a mirar novos horizontes para aquilo que somos na
medida da mobilizacdo de “[...] uma educacdo melhor do que aquela
que recebemos [...]” (Piaget, 1998, p. 104). Ao assinalar a importancia
da atividade educativa para o desenvolvimento, em qualquer que seja
a sua direcédo, o autor nao o faz no sentido de um mero condicionamen-
to. Pelo lugar que a atividade educativa ocupa (ligada a transmisséo
social como fator do desenvolvimento e que, como tal, relacionando-se
aos demais fatores), compreende que esse tipo de atividade pode au-
xiliar na promocio do desenvolvimento em qualquer que seja o seu
sentido. Como viemos insistindo, o desenvolvimento néo esta garan-
tido para o ser humano; acrescentamos que tampouco a direcdo desse
desenvolvimento esta firmada e garantida anteriormente ao préprio
humano e aquilo que delineia como desejavel. Conforme Mota (2005,
p. 107), “[altravés da identificacdo dos fatores que afetam o desenvol-
vimento humano podemos pensar sobre trabalhos de intervencio mais
eficazes”. Nesse sentido, podemos pensar, inclusive e sempre dentro
das possibilidades para isso, no horizonte de desenvolvimento que
buscamos fomentar via atividade educativa.

Chegando ao final deste texto, faz-se importante mencionar
que Piaget foi um pesquisador comprometido com valores democrati-
cos. Nesse sentido, preocupou-se com a formacédo do ser humano como
personalidade solidaria, colocando como horizonte a “formacéo de um
espirito internacional” (Piaget, [1998]1998, p. 83). Essa direcdo do de-
senvolvimento, longe de ser compulséria, mas rente ao que ha de pos-
sibilidade para o ser humano como membro da espécie e vivendo em

sociedade, dava-se compromissada com a defesa de uma concepcéo de
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sociedade e ndo menos de ser humano como parte dessa sociedade e
vivendo junto com outros seres humanos. “Que sejamos diferentes uns
dos outros é, decerto, um grande bem e a constituicdo da verdade, longe
de exigir a uniformizacéo dos diversos pontos de vista, supde, ao con-
trario, a coordenacédo entre perspectivas distintas” (Piaget, [1998]1998,
p- 83). A coordenacio de perspectivas distintas — no que podemos deno-
minar de convivéncia democratica entre os individuos — demanda, na
terminologia e no escopo investigativo de Piaget, o desenvolvimento do
sujeito em termos de uma autonomia intelectual e moral. “E uma nova
atitude intelectual e afetiva que temos de criar” (Piaget, [1998]1998,
p. 88). A criacdo dessa nova atitude é produto do desenvolvimento e,
para tanto, demanda um longo e laborioso processo, que s6 é viabiliza-
do pela mobilizacdo conjunta dos fatores do desenvolvimento, incluin-

do, assim, também a atividade educativa.

Consideracoes finais

Rousseau e Piaget tomam em mé&os os temas da formacéo e do
desenvolvimento, especialmente em termos de formacdo humana e
desenvolvimento do sujeito. E oportuno retomar que foi no terreno
da Filosofia que Rousseau se movimentou ao fazer discusséo desses
temas, enquanto Piaget o fez especialmente em Psicologia do Desen-
volvimento, ainda que sempre em articulacdo com a Epistemologia.
Entre os pontos comuns que se pode estabelecer entre o pensamento
dos autores, sem desconsiderar o acento distinto e o manejo singular
dados por cada um deles aos temas referidos, sublinhamos a relevan-
cia conferida a atividade educativa, quer tendo como centro de atencéo
a formacdo humana ou o desenvolvimento do sujeito.

A atividade educativa de que fala Rousseau nio é qualquer ati-
vidade. Trata-se de atividade que firma suas bases justamente em seu
projeto formativo, como projeto que articula Educacéo e Politica. Essa

articulacfo permite que o autor do Emilio, contando com um conceito
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de formacdo humana mais aberto e plural, mire um horizonte forma-
tivo para o ser humano; como horizonte criado pelo préprio humano
e cuja realizacdo ndo estd de modo algum garantida, mas que ainda
é nossa melhor aposta. Ao narrar as transformacoes de Emilio desde
o nascimento até a vida adulta, Rousseau indica a existéncia daquilo
que, posteriormente, sobretudo em Psicologia, passou a ser tratado em
termos de psicogénese, dentro da discussdo acerca do desenvolvimento
do sujeito. Notadamente, é dentro de um construto teérico mais amplo,
que tem como preocupacio nuclear a formacdo do ser humano como in-
dividuo e cidadao, que o autor tematiza o desenvolvimento, sinalizan-
do a constituicdo de algumas capacidades importantes ao ser humano
posto tanto como individuo quanto como cidadéo.

De sua parte, ao examinar o processo de desenvolvimento do
sujeito, Piaget estima espaco significativo para a atividade educativa
via fatores do desenvolvimento. Entendendo o desenvolvimento como
possibilidade para o ser humano, ele sinaliza sua preocupagdo com o
tema da formacdo, especialmente por reconhecer a fundamental con-
tribuicdo da atividade educativa para a realizacdo do desenvolvimento.
Desde os momentos mais elementares desse processo, a atividade edu-
cativa é condicdo formadora do sujeito em suas dimensodes cognitiva,
afetiva e moral. E no bojo da investigacdo psicogenética que Piaget
se ocupa do tema da formacido, tomando-a como ponto de orientacio
da atividade educativa que, dentro do que lhe cabe, podera contribuir
para a realizacédo do desenvolvimento do sujeito. Uma vez que o desen-
volvimento néo se da como algo garantido para o ser humano, a orien-
tacdo da atividade educativa pode contribuir para direcées distintas
do desenvolvimento do sujeito.

Em um e outro autor, o manejo dos temas da formac¢édo humana e
do desenvolvimento do sujeito consente aventarmos uma complemen-
taridade entre suas proposicoes, lancando-as, ambas, adiante. No que
diz respeito ao modo como aborda os problemas da formacédo, enten-

demos que a proposicdo de Piaget pode ser ampliada ao trazermos
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para junto dela o enlace, pormenorizado e explicito, entre Educacéo
e Politica existente em Rousseau e de que seu projeto formativo é ex-
pressdo maior. Da mesma maneira, esse projeto formativo pensado por
Rousseau pode ser fortalecido pela inclusdo da pesquisa psicogenética
e, especialmente, pelo construto tedrico explicativo elaborado por Pia-
get a partir dela e que reconhece, podemos dizer, possibilidades de de-
senvolvimento para o ser humano como membro da espécie e vivendo
em sociedade com outros seres humanos. Essa aproximacdo de com-
plementaridade nos permite, por exemplo, pensarmos uma concep¢io
de formacdo humana que, ancorada na pesquisa psicogenética, possa
olhar de modo mais assertivo para o humano, em termos daquilo que
ele pode vir a ser como sujeito em seus Ambitos cognitivo, afetivo e mo-
ral; bem como uma proposicdo do desenvolvimento do sujeito, assim,
de cada um desses &mbitos mencionados, que nio ignora sua abertura
de direcdo e que, também por isso, assume 0 compromisso com uma

concepcdo de formacdo humana, desejavelmente, mais aberta e plural.
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Esta coletanea trata da educacao formadora. A pergunta
que pode surgir imediatamente é: a educacao ja nao &, ela
mesma, formacao? Inconformados, os leitores podem con-
tinuar se questionando adiante: qual é o sentido de se
tomar a educagcao como formacao? O que os autores
pretendem assegurar com a ideia de educacao formadora?
Se nem sempre e, talvez, nem na maioria das vezes a edu-
cacao é formacgao, como retomar tal nexo? Essas e outras

questoes sao tratadas pela presente coletanea.
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