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CAPITULO 4

LINGUA E LINGUAGEM:
ATRAVESSANDO FRONTEIRAS DO
CURRICULO

Maria Luiza Monteiro Sales Coréa

Notas introdutédrias

Para fazermos uma reflexdo sobre o lugar do ensino de Lingua
Portuguesa (LP) ao tratar de interdisciplinaridade e convergéncias no
ensino médio, proponho brincar com a ideia de uma viagem: saimos
de um ponto, percorremos certos caminhos e chegamos a outro ponto
— que pode ndo ser o destino final definitivo, mas, ainda assim, ¢ um
ponto de chegada que se coloca como relevante no nosso horizonte.
Nosso lugar de observagio é o de professores, ou pesquisadores, envol-
vidos com o ensino de Lingua Portuguesa. Esse “lugar” foi sofrendo
vérios deslocamentos, orientados por diversas perspectivas tedricas, nos
ultimos cem anos. Os deslocamentos as vezes foram até pouco confor-
tiveis, mas necessirios para acompanhar a “viagem” da sociedade e do
conhecimento. O que temos presenciado em termos de mudangas nas

propostas de ensino e de aprendizagem tem tido, portanto, motivagio
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na prépria forma de conceber o conhecimento e de explicar altera¢oes

histéricas nas préticas sociais e discursivas.
Plataforma de partida

Ao iniciar nossa compreensio com a ajuda de um percurso his-
térico, podemos ver que o que se pratica hoje, na segunda década do
século XXI, em matéria de educagio, pesquisa e ensino tem suas raizes
no inicio do século XX, quando o estatuto de ciéncia se fixou norteado
pelo paradigma das especificidades. Com a busca de regularidades e
linearidade nas etapas metodolégicas, foi criada uma nova “légica” na
concepg¢io e na organizag¢io do conhecimento, que se distinguia da
maneira até entdo vigente de ver o mundo (cf,, por exemplo, HARVEY,
2004). Havia nesse periodo uma grande preocupagio com os objetos
e os limites (as fronteiras) das diferentes maneiras de sistematizar o
conhecimento. Cada uma dessas sistematizagées que levou o nome de
“ciéncia” se distinguia das demais por um objeto de estudo préprio e
pelos procedimentos de andlise: a Quimica nio era Biologia, a Linguis-
tica ndo era Sociologia, e assim por diante.

A vinculagio da educagido formal as bases cientificas usadas para
explicar o mundo e os fenémenos que afetam os seres humanos atribui
a escola a fungio de trabalhar no 4mbito do conhecimento sistema-
tizado. Nessa funcio, os objetivos escolares reproduzem os objetivos
das ciéncias selecionadas, a cada época histérica, como relevantes
para a formag@o do ser humano. Durante quase todo o século XX,
a responsabilidade da educagdo formal foi transmitir aos alunos as

informacgoes de cada drea do conhecimento.
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Lingua e linguagem: atravessando fronteiras do curriculo

Como consequéncia, a educagio se organizou em disciplinas. A Lingua
Portuguesa, como uma dessas disciplinas, integra um conjunto sistema-
tizado de dreas do conhecimento que, para corresponder a concepgao
de conhecimento cientifico vigente, ndo pode perder sua especificidade:
pauta-se pela busca de regularidades em etapas crescentes de dominio da
lingua. Esse objetivo, cientificamente fundamentado, acaba por isolar as
estruturas linguisticas de seus efetivos usos, “limpando”o objeto de qualquer
possibilidade de imprecisao ou ambiguidade em nome de um rigor meto-

dolégico exigido pelo estatuto de ciéncia. Para Stuart Hall (2003, p. 49-50),

A formagio de uma cultura nacional contribuiu para criar
padrdes de alfabetizac¢do universais, generalizou uma tnica
lingua vernacular como o meio dominante de comunicagio
em toda nagfo, criou uma cultura homogénea e manteve
institui¢des culturais nacionais, como, por exemplo, um

sistema educacional nacional.

No entanto, sabemos todos nés, professores de Lingua Portuguesa,
quao evidentes ficam, no estudo da lingua, as intimas rela¢des com a diver-
sidade cultural, social e histérica. Mais para o final do século XX, vivemos,
no meio académico e cientifico, um “movimento” inverso: surgiram muitas
ciéncias de nomes compostos, como Bioquimica, Sociolinguistica, Psicolin-
guistica, etc. Esses titulos nomeavam uma realidade interdisciplinar que se
esbogava e se reconhecia como legitima na sistematizagio do conhecimento.
A “légica” norteadora da organizagio do conhecimento mudou, porque
mudaram as rela¢oes histéricas, sociais e culturais entre o ser humano e

a sua interpretagdo do mundo. Enquanto no inicio do século passado as
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fronteiras eram rigidas e ndo admitiam “didlogos” entre disciplinas, nas
ultimas décadas reconheciam-se a validade — e produtividade — das mutuas
influéncias entre as ciéncias. Liberta das obrigactes de trabalhar apenas
com as regularidades e especificidades, a escola acolheu, na organizagio
dos conhecimentos, aspectos de heterogeneidade e diversidade explicaveis
a partir da histéria e de praticas sociais e culturais. O impacto dessa nova
forma de organizar o conhecimento chegou ao espago escolar pela via da

interdisciplinaridade, da convergéncia de saberes e de contetidos transversais.
Orienta¢ao do caminho

Com as possibilidades de um didlogo entre as dreas do conhecimento,
especificamente no nosso caso de ensino de Lingua Portuguesa, o caminho
se reorientou e, a partir de uma descri¢io da estrutura linguistica, aprofun-
dou-se na busca de explicagdo e compreensio do fenémeno da linguagem.

Nessa reorientagio, a preocupagio com a assimilagio de regras gra-
maticais foi ultrapassada pela necessidade de compreender como se dd
o uso dessas regras e a interlocugio entre sujeitos. Consequentemente,
as estratégias de ensino e a metodologia se voltam, hoje, mais para os
sujeitos que usam a linguagem do que para as estruturas linguisticas
que sdo usadas. Nio foi por acaso, entdo, que a tltima década do século
XX mostrou-se muito produtiva na inovagdo de politicas educacio-
nais, destacando-se af a aprovagio da nova Lei de Diretrizes e Bases
(Lei n® 9.394/96) e o surgimento dos Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN). Em uma publicagio de 2000, ji como culminéncia de um
intercAmbio de pesquisas em andamento, Roxane Rojo apontou que “a

organizagio dos contetddos encontra-se distribuida nos PCN de LP por
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Lingua e linguagem: atravessando fronteiras do curriculo

dois eixos de praticas de linguagem: as priticas de uso da linguagem e as
préticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem” (ROJO, 2000, p. 29).

O destaque nas priticas e na reflexdo refor¢a a importancia cien-
tifica do uso da linguagem como objeto de reorganizagio do conhe-
cimento, afrouxando as fronteiras entre as formas de saber e estimu-
lando a convergéncia. Acompanhando esse movimento, os materiais
de ensino também foram sendo redimensionados: de mera transmissao
de informagdes, a relevincia passa para a organizagio intersubjetiva do
conhecimento. Nos planejamentos de ensino, os contetidos e objetivos
cedem importancia para as competéncias e habilidades (ou capacidades,
se quisermos fugir de certos clichés). Passa a ser relevante o modo como
se usa a lingua na atribui¢o de significados, em quais circunstancias e
por que isso se dd dessa maneira e nio de outra. Na dimensao de uma
lingua em uso, o olhar amplia-se: ndo apenas o cédigo, a estrutura lin-
guistica é objeto do trabalho pedagégico, mas, sobretudo, as relagées de
intera¢do mediadas pela lingua e o envolvimento dos interlocutores se
constituem como fatores relevantes de atribui¢do de sentidos.

Nio nos esquegamos, porém, de que estamos falando de ensino, ou da
transposi¢ao de principios cientificos para as praticas escolares. Por isso,
a compreensao do uso linguistico deve ser norteada por compromissos
tedricos. Esses compromissos orientam-se por diferentes concepgdes
do que seja lingua e, consequentemente, legitimam diferentes posturas,
materiais e metodologias para o seu ensino na escola. Para simplificar,

podemos reconhecer, no continuo da compreensio da linguagem, trés
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concepgdes fundamentais de lingua:! 7) lingua como estrutura; 7i) lingua
como comunicagao; e #i7) lingua como intera¢do ou atuagio social.

Ea partir dessas concepgoes que se determina o qué e como ensi-
nar. A concepcio de lingua como estrutura corresponde uma énfase na
unidade morfolégica, ou palavra. A concepcio de lingua como comu-
nicagio corresponde uma énfase na mensagem, por sua vez constituida
estruturalmente pela sentenga. A concepgio de lingua como interacio
ou atuagio social corresponde uma énfase na unidade texto, que, por sua
vez, é constituido estruturalmente por sentengas (cf. COROA, 2004).

Heranc¢a de uma visio aristotélica de ciéncia, que colocava como
bandeira a neutralidade do rigor de anilise, o projeto de estudos lin-
guisticos que predominou na tradi¢do estruturalista, a primeira dessas
concepgdes, segundo Marcuschi (2008, p. 30), sufocou sensivelmente o
sujeito, a sociedade, a histéria, a cognicio e o funcionamento discursivo
da lingua, a fim de obter um objeto asséptico e controlado, criado pelo
ponto de vista sincronico e formal.

Na segunda metade do século XX, uma visdo de cunho funcionalista
foi responsavel por certa libertagdo dos grilhdes do formalismo nos estudos
dalingua. Ao considerar aspectos funcionais e contextuais na comunicagio
e no uso da lingua, as observagdes se alargaram para o texto e seu contexto
situacional (cf., entre outros, MARCUSCHI, 2008). Passou-se, entdo, a

usar o termo “linguagem” para o fendmeno estudado nas aulas dedicadas

Uma quarta concepgio, também relevante, seria sintetizada como uma concepgio cogniti-
vista de lingua e linguagem. No entanto, nio estd aqui contemplada porque, por si s6, tem
pouca repercussio nas praticas escolares; e o objetivo aqui destaca a relagdo entre a ciéncia
(Linguistica) e a escola.
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a lingua portuguesa. Coerentemente com essa perspectiva, a disciplina foi
nomeada, durante algum tempo, como Comunicagio e Expressio.

Ao ser recuperada a nogio de que a lingua portuguesa constitui o
foco de ensino escolar, no se voltou exatamente & posi¢do tedrica inicial: a
imbricagio entre lingua e linguagem passou a ser sistematizada. No entanto,
como objetos de estudo e andlise, os dois objetos sdo passiveis de distingdo.
Mesmo sem aprofundar reflexdes mais complexas, podemos dizer que, nesse
horizonte de estudo, i) /inguagem é a capacidade de construir significados
na interagao com o mundo e outros seres sociais; € 7i) /ingua é o conjunto
concreto de enunciados organizados historicamente.

Na terceira concepgdo,” em uma perspectiva interacional de lin-
guagem, a lingua — mesmo tomada como estrutura — serve de veiculo
comunicativo, mas, além de tudo, constréi identidades e faz o sujeito
aderir a papéis sociais. Nesse sentido, ela pode ser compreendida da

seguinte maneira, como argumenta Maingueneau (2000, p. 84):

[para que] haja verdadeira interagio, e ndo apenas acare-
ac¢do de individuos que falam, varias condi¢oes devem ser
reunidas: os locutores devem aceitar um minimo de nor-
mas comuns, engajar-se na troca, assegurar conjuntamente

sua gestdo, produzindo sinais que permitem manté-la.

Desse modo, mesmo ressaltando que os significados sdo dindmicos

e construidos em uma intera¢io com o mundo e outros seres sociais,

2 Apesar de serem aqui apresentadas como uma classificacio distinta, essas trés concepgdes em
muitos pontos sobrepdem os focos de anilise e ensino, mas a influéncia mitua ndo elimina
as diferencas metodoldgicas decorrentes de cada uma.
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as concepgoes a partir da atuagio social acabam, objetivamente, por nio
descartar a lingua como estrutura, nem a linguagem como comunicagio
situada em um contexto. No entanto, nio se trata de um “acréscimo” ou
“alargamento” do objeto de estudo, como & primeira vista possa parecer.
E a natureza do objeto que muda nas diferentes concep¢des teoricas:
compreender e explicar a estrutura em uso ¢ diferente de exauri-la na
andlise estrutural. Consequentemente, os procedimentos de anilise e
de metodologias de ensino também sdo outros.

Nas praticas de linguagem, os géneros e tipos textuais consti-
tuem um bom exemplo de qual objeto do conhecimento de lingua
portuguesa tratam as novas propostas educacionais. Quando usamos
a lingua portuguesa, nio o fazemos apenas por meio de palavras ou
regras gramaticais. Mesmo que palavras e regras gramaticais susten-
tem nossa interagdo, sdo os textos o ato minimo de significagio: por
eles a lingua faz sentido. Nas nossas interagdes cotidianas, os textos
significam porque estdo associados a situagdes discursivas e contextos
sociais historicamente parametrizados: os géneros textuais. Empirica-
mente reconhecemos, procuramos e atribuimos significados a “objetos”
chamados de “nota fiscal”, “conta de luz”, “poema”, “cartum”, “piada” e
assim por diante. Nessas nomeagdes esta sintetizada a forma linguistica
que designa referentes construidos socioculturalmente. Esse repertério
aberto tem circula¢do — e é condicionado — em priticas discursivas
que vio se modificando em diferentes épocas e diferentes culturas.
Os géneros textuais estdo, assim, no entrecruzamento cultural entre a
lingua e as linguagens constitutivas de uma sociedade.

Tomemos rapidamente um exemplo. Alguns anos atrds — em uma pers-

pectiva estritamente estruturalista — provavelmente nio reconheceriamos o
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exemplo a seguir como um texto (cf. figura 1). Pelo ato de significar, de estar
ligado a certos padroes (visuais e linguisticos) e de exigir conhecimentos de
natureza linguistica para ser “decifrado” (compreendido), uma concepgio de
lingua em uso permite defini-lo como um texto. No dia a dia, porém, ndo
nos referirfamos a ele como texto, mas como conta de luz. A diagramagio,
a identificagdo do emitente, em destaque, o formato e as cores permitem

seu reconhecimento e identifica¢io antes mesmo de ser “lido”.

Figura 1: Fatura de energia elétrica
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O pertencimento a determinado padrio de organizagio é o que
define esse espécime como um género. A imbricagio entre lingua e
linguagem permite conduzir uma andlise que interprete os virios ele-
mentos significativos, como os signos linguisticos e matematicos, a
disposi¢do dos quadros, a correspondéncia entre as colunas, as responsa-
bilidades sociais (quem paga quanto a quem), as informagdes adicionais
e pertinentes ao ato de interlocugio social, etc.

E interessante destacar que, por ser responsabilidade da escola siste-
matizar tanto lingua quanto linguagem, o acesso sistematizado a varie-
dade de géneros textuais facilita compreender a conexdo entre lingua e
sociedade. Nessa conexdo, enquanto o foco na lingua, como estrutura
linguistica, ¢ o ponto de partida do ensino de Lingua Portuguesa, a explo-
racio e o desenvolvimento da linguagem — ou de diferentes linguagens
— estabelecem pontes de convergéncia entre vérias dreas do conhecimento.

Como objetos empiricos, os géneros textuais tém circulagdo histérica
e culturalmente motivada: embora sejam passiveis a mudangas, no tempo
e no espago, nio perdem suas especificidades e identidades aleatoriamente.
Tal caracteristica torna-os permedveis a andlises apoiadas em varios ins-

trumentais tedricos — torna-os objetos interdisciplinares por exceléncia.
Plataforma de chegada

No inicio do século XXI, as reflexdes sobre a lingua portuguesa e seu
ensino estabelecem novos “lugares de observag¢io” do objeto linguistico,
tanto para professores quanto para alunos.

Do ponto de vista da exploragio didatica, muito trabalho lin-

guistico poderia ser feito no nosso exemplo de texto, a conta de luz.
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A “quebra” de uma continuidade linear, por exemplo, ndo o excluiria
do rol de textos em lingua portuguesa, mas sua compreensio exige
conhecimentos de mundo, experiéncias prévias e no¢oes de vocabu-
lirio que podem variar de individuo para individuo. Os papéis sociais
esperados do leitor e do produtor do texto sdo marcados com nitidez
na sociedade, por exemplo. Nido cabe a qualquer pessoa “criar” uma
conta de luz e distribuir aos “consumidores”: hd regras sociais e legais
que definem quem tem essa autoridade e quem estd interditado a ela.
Esse é um tipico exemplo de que seria artificial ensinar aos alunos
a produgdo de uma conta de luz, pois sua fungdo social seria, em
situa¢do normal, a de leitores, consumidores. A condu¢io de uma
sistematizagio linguistica estaria, assim, aberta a aspectos constantes
e a aspectos varidveis da lingua portuguesa. Lidar com a diversidade
e a heterogeneidade acaba por exigir do professor — e das estratégias
de ensino aprendizagem adotadas — um comprometimento tedrico
que extrapola o conhecimento das regras gramaticais.

A dinamicidade dos objetos de conhecimento trazida por uma pers-
pectiva de ensino de lingua como interagio, como agdo social, provoca
vérios desafios. Um dos primeiros estd estreitamente ligado a natureza
incompleta do texto. Enquanto uma descrigio gramatical, priorizada em
um ensino mais tradicional de Lingua Portuguesa, tem respaldo claro e
objetivo em regras e compéndios, um “ato de significar a lingua”, como é o
texto, é tio diversificado quanto sdo diversificados seus produtores e seus
contextos de produgio. Mas isso ndo quer dizer que ndo haja principios
de sistematizagdo que permitam localizar aspectos, ou pontos, de nio
conformidade aos parimetros historicamente constituidos em determi-

nada cultura para determinado uso linguistico. E nesses principios que
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se assenta a pratica pedagdgica coerente com uma pratica enunciativa
ou discursiva de lingua. Tratar os objetos das ciéncias, ou do ensino e
aprendizagem, como nio monoliticos ou petrificados significa considerar,

como sintetiza Harvey (2004, p.293), que

as praticas estéticas e culturais tém especial suscetibilidade a
experiéncia cambiante do espago e do tempo exatamente por
envolverem a construcio de representagdes e artefatos espaciais
a partir do fluxo da experiéncia humana. Elas sempre servem

de intermedidrio entre o ser e o Vir-a-Ser.

No campo da Lingua Portuguesa, o foco em géneros textuais
e na variagio linguistica permite também um didlogo interno com
unidades e objetos de andlise. Aspectos dos contextos de produgio
linguistica e o respeito a historicidade da lingua deixam de ser exter-
nos a disciplina de Lingua Portuguesa, pois, “neste universo, o zexzo é
visto como unidade de ensino e os géneros textuais como objetos de ensino”
(ROJO, 2000, p. 29-30, grifos nossos).

A énfase nas regularidades na aceita¢do da diversidade também é
encontrada em concepgdes de educagiao relacionadas a construgio, e nio a
mera transmissdo de conhecimento. As experiéncias pessoais e a sistemati-
zagdo de possibilidades de escolhas dentro de um leque de opgoes — a base
tormadora da criticidade — se remetem a uma interagdo entre sujeitos
unicos dentro da pluralidade. A dinamicidade dessa intera¢do responde
as necessidades das sociedades atuais. Devemos ressaltar, no entanto, que,
em sintonia com essa maneira de organizar o conhecimento, a identidade

de cada drea ndo se perde ao se voltar para o que outra drea pode oferecer:
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a delimitagdo dos objetos de andlise (e de ensino) é que permite a perme-
abilidade e as estratégias de compreensdo compativeis com novas visdes
do que seja cientifico. Podemos chamar a isso convergéncia dos saberes.
Nessa convergéncia, por exemplo, ndo basta uma “disciplina” —
como Fisica, ou Histéria, por exemplo — fazer uso (instrumental) da
lingua portuguesa para aclarar seus conceitos; é necessario ir além:
E necessirio construir significados de maneiras diversificadas, de modo a
mostrar um objeto de estudo plurifacetado. Serao diferentes linguagens
se aproximando em atos significativos de diferentes origens.
Percebe-se, nesse enfoque, uma reorientagio da postura e do papel
do professor (ou do pesquisador): colocam-se professor e aluno em
posicdes ativas de construgio de significados — ou de conhecimento.
Por consequéncia, os compromissos de uma escola assim orientada

também sdo norteados por novas premissas:

Conhecimento nio se transmite = Conhecimento é construgio social

Formagio nio é preenchimento Formagio linguistica é processo

de falhas = cultural
Linguagem nio se esgota na - Linguagem ¢é dialogia
estrutura historicamente situada

Desembarque: consideragées finais

Na plataforma de desembarque, pela nossa metifora de viagem,
encontramos a nossa espera em pleno século XXT a énfase na diversidade
linguistica, nos usos da lingua e da linguagem, na atribui¢io de significados
para esses usos. Novos desafios tedrico-metodoldgicos trazem para a sala

de aula novos objetos de andlise e trabalho pedagégico: compreendemos e
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explicamos a linguagem por meio de objetos empiricos, os géneros textuais.
Por serem empiricos, sdo eles também que permitem estabelecer pontos
de convergéncia entre diversas dreas do conhecimento.

Assim, mostra-se coerente, com propostas de educagio que desta-
quem a cidadania e a criticidade, a concepgido de lingua como interagio
e os atos de aprendizagem como construg¢des, tanto individuais quanto
sociais, do conhecimento. Por outro lado, torna-se incompativel colocar
no horizonte de uma educagio critica posturas que oferecem apenas um
caminho, e de mio Unica, como é o conhecimento como mera transmis-
sdo e a andlise linguistica como mera estrutura. Especialmente quando
se trata de lingua e linguagem, pilares da constituicdo de sujeitos e de
praticas discursivas, os aspectos histéricos e culturais ressaltam como
constitutivos — ndo como adendos.

Concluimos, considerando que os objetos de conhecimento —
ou conteddos — entram em um rol de atividades de sala de aula ndo por
arbitrariedade das dreas da ciéncia, nem por “estarem na moda” ou por
atenderem a caprichos da comunidade escolar, mas por realizarem certos
compromissos tedricos que tém motivagio cultural e histérica. Em outras
palavras: ao priorizar a transmissao de regras gramaticais, o ensino de
Lingua Portuguesa responde a demandas especificas de certa configu-
ra¢do cultural, de uma concepgio especifica de lingua e de educagio
(estruturalista/transmissiva); assim como, ao priorizar a construgio de
significados, os atos de educagio linguistica atendem a outra concepgio
(interacional/discursiva) de lingua e de educagio. A escolha por um ou
outro caminho revela o engajamento da escola nas formas de saberes acu-

mulados culturalmente. Pela convergéncia, no espago aberto da educagio
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formal no século XXI, o conhecimento nio se expde apenas como objeto

de consumo, mas como a experiéncia de ser.
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