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A ORIENTACAO EDUCACIONAL NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE
COVID-19 NO DISTRITO FEDERAL

coletanea de depoimentos e outros escritos

A questdo central desta obra é dar visibilidade ao trabalho da Orientagdo Educacional
no contexto da pandemia de Covid-19 no Distrito Federal. Os desafios do ensino remoto e das
ressignificacdes do trabalho docente exigiram inmeros contornos para o exercicio da profissao
do Orientador Educacional. Nesse sentido, esta publicacdo ndo é uma obra estritamente
académica. Reline depoimentos e escritos diversos, nos quais as autoras e 0s autores estiveram
livres para apresentarem suas contribui¢cGes profissionais a partir de olhares préprios dos

sujeitos diante das inUmeras questfes enfrentadas.

A importancia desta coletanea de textos se firma nos pressupostos de aproximacao das
realidades dos Orientadores no ambito da troca de saberes entre a Educacdo Baésica e a
Universidade, bem como pela possibilidade de complexificar as reflexdes dentro das Ciéncias

Humanas na intencionalidade de transformacéo da sociedade.
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CAPITULO 10

A PRAXIS PEDAGOGICA NO TRABALHO DA PEDAGOGA-ORIENTADORA
EDUCACIONAL DE ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL NO CONTEXTO
DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Jesica Barbosa Dantas

Neste primeiro semestre do segundo ano letivo do ensino remoto emergencial em
decorréncia do isolamento social como medida de controle de disseminacdo do virus Covid-
19, as escolas publicas do Distrito Federal permanecem fechadas até o momento para as
atividades presencial, mas estamos realizando o ensino remoto emergencial tanto pela
plataforma digital através do Google Sala de Aula e Google Meet, quanto por video
chamadas e mensagens de audio e texto pelo WhatsApp e para familias com dificuldade de

acesso a Internet estamos com atividades escolares impressas.

Vale salientar que se trata de um formato de ensino que surpreendeu a todos e que
precisamos realizar diversas formacOes, tanto oficiais promovidas pela SEEDF quanto
buscando outras para aprendermos a utilizar os recursos tecnoldgicos para continuarmos
desenvolvendo nosso trabalho além de outras formacgdes com temas afetos a Orientacdo

Educacional.

No atual momento, o Brasil ja conta com mais de 500 mil mortos em virtude da
Covid-19 e nesta ultima semana os profissionais da educacéo do DF estdo sendo vacinados.
Todavia ainda ndo sabemos como sera o segundo semestre do ano letivo de 2021 por
auséncia de documentos oficiais quanto ao retorno presencial e as condic¢Ges de trabalho

deste retorno.

Diante da breve contextualizacdo do momento no qual estamos atravessando
mundialmente, é necessario também enfatizar os impactos da pandemia no nosso trabalho,
pois as taxas de desemprego estdo alarmantes, houve fechamento de diversas atividades
econémicas levando diversas familias a perderem sua renda, sem dinheiro para pagar
moradia, algumas tiveram que mudar-se e diversas estdo em situacdo de vulnerabilidade

extrema, sem segurancga alimentar.
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Toda essa situagdo descrita, transborda na escola, impacta no desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes, reflete na saide emocional dos profissionais da educacédo que
estdo se desdobrando para realizar uma educacdo publica de qualidade apesar da falta de

condi¢es de trabalho e da limitacdo da nossa atuacdo para ajudar as familias.

A rede publica distrital, a escola conta com o apoio pedagégico do Pedagogo-
Orientador Educacional que atua na Orientagdo Educacional com os estudantes, com a
familia, com os professores, demais profissionais da educacdo e com a comunidade na
perspectiva da Educacdo em e para os Direitos Humanos, Cidadania, Diversidade e
Sustentabilidade, em consonancia com a proposta pedagdgica do curriculo em movimento.
(DISTRITO FEDERAL, 2021)

Desta forma, neste texto pretendemos refletir sobre a praxis pedagdgica desenvolvida
por uma Pedagoga Orientadora Educacional em rede publica de ensino do Paranoa - DF em

tempos de ensino remoto emergencial.

Referencial tedrico

Em relacdo a Orientagdo Educacional na rede publica de educacdo do Distrito
Federal explicita no site da Secretaria de Educagdo que se trata de “uma oferta educativa
presente nas escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal desde a sua em todas as
etapas e modalidades de ensino, configurando-se como um direito dos estudantes e parte da
estrutura pedagogica das unidades de ensino”. Vale destacar que a Orientacdo Educacional

esta presente na politica educacional do DF desde a sua implantacéo.

Todavia, a Orientagdo Educacional é influenciada pelo contexto historico, social,
politico, econdmico que passa nao apenas a escola, como instituicdo publica regulada pelas
politicas publicas vigentes no pais e no DF e que também sofre influéncia do contexto
mundial. Neste sentido, a Orientacdo Educacional no Distrito Federal passou por diversas
transformagdes ao longo destes 60 anos e acompanharam as diferentes etapas de

transformacéo nacional.

Grinspun (1994, apud SANTOS, 2010) considerando as mudancas na perspectiva da

Orientacdo Educacional, propde uma divisdo em seis periodos distintos:

1) Periodo implementador (de 1920 a 1941) — A orientacdo comeca a aparecer no

cenario educacional brasileiro timidamente associada a orientacdo profissional, com énfase
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nos trabalhos de selecdo e escolha profissional.

2) Periodo institucional (1942 a 1960) — Nesse periodo, subdivido em funcional e

instrumental, ocorre toda a exigéncia legal da Orientacao nas escolas;

3) Periodo transformador — (1961-1970) — Traz uma Orientacdo Educacional
caracterizada como educativa, na Lei 4024/61, até a profissionalizagdo dos que atuam nesta
area através da Lei 5540/68.

4) Periodo disciplinador — (1971 a 1980) — A orientacdo esté sujeita a obrigatoriedade

da Lei 5692/71 que determina, inclusive, o aconselhamento vocacional;

5) Periodo questionador — (1981 a 1990) — Como o proprio nome ja indica, € nesse
periodo que mais se questiona a Orientagcdo Educacional, tanto em termos da formac&o de
seus profissionais, quanto através da préatica realizada. Por outro lado, os orientadores,
atraves de seus 6rgaos de classe, procuram respostas para seus questionamentos, nas proprias
questBes sociais e politicas. A década de 80 traz grandes modificacdes que irdo refletir na

educacéo, na escola e na orientacao;

6) Periodo Orientador (a partir de 1990) — Defende um novo paradigma de
orientacdo, voltado a necessidade do aluno e a articulagdo de diferentes vozes no interior da

escola.

Salientamos que o processo de transformacéo do trabalho do Orientador Educacional

sofreu mudancas de concepgoes:

De uma Orientacdo Educacional que em seus primérdios buscava apoio na
teoria das aptidGes naturais, caminhou gradativamente para uma
Orientacdo mais critica, que levava em consideracdo as deficientes
condi¢cBes em que se desenvolveu a acdo educacional no Brasil, a qual
atinge a grande maioria dos brasileiros. (MURIBECA, 1999, p. 18)

Sendo assim, podemos perceber que na rede publica do Distrito Federal ha o
alinhamento com a tendéncia nacional, pois traz na Orientacdo Pedagogica da Orientacao
Educacional na SEEDF que:

o trabalho da Orientagdo Educacional deve estar articulado as demais
instancias da unidade escolar, bem como a familia e a comunidade,
estabelecendo uma rede social e institucional de protecdo e garantia aos
direitos do estudante e de melhoria da qualidade da educacéo. (DISTRITO
FEDERAL, 2019, p. 23)
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E quanto a necessidade do aluno, segundo o site da Secretaria de Estado de Educacao,

a Orientacdo Educacional na rede publica do DF:

atua na perspectiva da Educacdo em e para os Direitos Humanos,
Cidadania, Diversidade e Sustentabilidade, acompanhando e avaliando os
processos educacionais, viabilizando o trabalho coletivo, promovendo e
auxiliando os mecanismos de participacdo em programas e projetos
educacionais, facilitando o processo comunicativo entre a comunidade
escolar e as associagOes/instancias a ela vinculadas; assim como
articulando acbes em parceria com os diversos setores da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), bem como com a Rede
Intersetorial de promocéo, garantia e defesa do direito dos estudantes da
rede publica de ensino. (DISTRITO FEDERAL, 2021)

Nesse sentido, se faz cada vez mais necessario primar pelo fortalecimento do
trabalho docente nos diversos espacos da escola, considerando o trabalho de todos em prol
da educacdo publica de qualidade para todos, em uma perspectiva critica emancipatoria.
Neste sentido, o Orientador Educacional pode atuar como importante elo mobilizador e

integrador dos diferentes componentes da comunidade escolar.

Percebemos que esta visdo mais abrangente do trabalho do Orientador Educacional
permeia todas as dimensdes do cotidiano escolar e as relagdes entre todos os integrantes da
comunidade escolar e sociedade. Segundo Grinspun (2011, p. 35),

A Orientacdo, hoje, caracteriza-se por um trabalho muito mais abrangente,
no sentido de sua dimensao pedagdgica. Possui carater mediador junto aos
demais educadores, atuando com todos 0s protagonistas da escola no
resgate de uma acdo mais efetiva e de uma educacdo de qualidade nas
escolas. O orientador estd comprometido com a formacéo da cidadania dos
alunos, considerando, em especial, o carater da formacao da subjetividade.
Da énfase anterior a orientacdo individual, reforca-se hoje, o enfoque
coletivo (a construcdo coletiva da escola e da prépria sociedade), sem,
entretanto, perder de vista que esse coletivo é composto por pessoas, que
devem pensar e agir a partir de questdes contextuais, envolvendo tanto
contradi¢bes e conflitos, como realizacbes bem sucedidas. Busca-se
conhecer a realidade e transforma-Ila, para que seja mais justa e humana.

Assim percebemos que o trabalho do Orientador Educacional se desloca para uma
perspectiva politico-pedagogica trabalhando para o desenvolvimento integral de todos os
estudantes, e ndo mais em uma abordagem psicologica de aconselhamento individual e de

atendimento apenas aos ditos “alunos problemas”.

Nesse sentido, se faz cada vez mais necessario primar pelo fortalecimento do

trabalho docente nos diversos espacos da escola, considerando o trabalho de todos em prol
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da educacdo publica de qualidade na qual a educacgdo € ndo apenas transmissora do saber
acumulado historicamente pela humanidade, mas também na perspectiva da educagcdo como
forma de emancipar a classe trabalhadora para transformar a sua realidade para uma

sociedade mais justa para todos.

Ou seja, partimos da premissa de que o trabalho docente do Pedagogo-Orientador
Educacional realizado no contexto escolar e, portanto, nunca terd como resultado um produto
acabado ao final do trabalho desenvolvido, tendo em vista que a aprendizagem e a formacao
humana desenvolvida no processo educativo ndo € algo que se constroi a curto prazo e que
diversos outros agentes e fatores que contribuem para que o processo educativo aconteca é

necessario considerar ainda que

Toda praxis social, se considerarmos o trabalho como seu modelo, contém
em si esse carater contraditério. Por um lado, a préaxis é uma decisdo entre
alternativas, ja que todo individuo singular, sempre que faz algo, deve
decidir se o faz ou ndo. Todo ato social, portanto, surge de uma deciséo
entre alternativas ja que todo individuo singular, sempre que faz algo, deve
decidir se o faz ou ndo. Todo ato social, portanto, surge de uma decisao
entre alternativas acerca de posicdes teleoldgicas futuras. (LUCKACS,
1978, p. 07)

Dessa forma, precisamos considerar que o trabalho desenvolvido pelo Pedagogo-
Orientador Educacional esté inserido em uma sociedade capitalista, no qual compreendemos
que 0 mesmo é construido historicamente e o quanto na contemporaneidade neoliberal este
trabalho vem passando por um processo continuo de desvalorizacdo e alienacéo, levando a

proletarizacdo e precarizacdo de toda a classe trabalhadora. E ainda que:

na medida que a alienagdo é caracteristica inerente & organizacao social
capitalista, sua acdo sobre a vida dos individuos revela-se como um
problema de grau, que tanto serd maior ou menor quanto o individuo puder
compreender sua existéncia para além da particularidade, ou seja, puder
superar sua condigdo particular em direcdo a condigdo humano-genérica.
(MARTINS, 2004, p. 97)

Torna-se imprescindivel que o professor tenha clareza do seu papel na sociedade,
enquanto profissional da educagdo que trabalha a servigo da superacdo desta alienacéo
(VASQUEZ, 1997). Todavia é necessario que este processo seja realizado enquanto
categoria e nao individualmente, é preciso acima de tudo tomar consciéncia e despertar nao
apenas 0s seus estudantes, mas sobretudo os colegas de profissdo para que possamos entdo

promover uma educacéo libertadora para a classe trabalhadora e ndo uma educacéo
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domesticadora e pacificadora da massa.

Uma outra situacdo que também precisamos salientar € que a rede publica do DF
preconiza a perspectiva de gestdo democratica, possibilitando um trabalho no qual toda
comunidade escolar discuta a prépria préaxis pedagdgica impregnando-a de entusiasmo e de

COMpPromisso com o seu territorio.

Uma possibilidade € a formagcdo (inicial e continuada) dos professores, considerando
sua a funcdo mediadora na formacao do individuo, entre os campos da vida cotidiana e ndo
cotidiana da atividade social, a partir do conhecimento social. Em sintese, a educagdo, na
sua dimensao da epistemologia da praxis, emerge como auxiliar na formacéo do novo bloco
historico, pois produz elementos de construcdo da nova hegemonia na organicidade
intelectual dos professores que podem operar na busca da emancipac¢do humana. (CURADO
SILVA, 2018)

Percebendo que esta emancipacdo humana centrada no processo da epistemologia da
praxis
privilegia, tal como o préprio nome sugere, a capacidade de analise que o
processo de formacdo deverd favorecer, sendo proporcionada aos
formandos ao qual esta subjacente uma perspectiva ontoldgica. Em que o
ser, e aqui o ser docente, é construido na interacdo com o meio - social,
cultural, fisico - e deverdo ser equacionadas numa dimensdo compreensiva
e interpretativa. As praticas de formacéo orientam-se pela explicacédo
tedrica da realidade, a experiéncia vivida, a sua interpretacao e

construcdo de sentido e significado.” (CURADO SILVA, 2019, p. 34,
grifos nossos)

Desta forma, ao tomar como pressuposto a epistemologia da praxis, considero que
para analisar o trabalho docente do Pedagogo-Orientador Educacional é extremamente
fundamental considerar a formacdo, tanto inicial quanto continuada, uma vez que este
trabalho docente influencia e € influenciado pelas bases tedricas e epistemoldgicas da
Educacdo Pablica do DF.

Uma das formas de evidéncia das concepg¢des educacionais que esta ancorada a
educacgéo publica do DF séo os pressupostos teoricos do Curriculo em Movimento e, por
tanto, o trabalho do POE deveréa ser desenvolvido também em conformidade com o mesmo,
ou seja, na perspectiva da Pedagogia Histdrico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural.
De acordo com Azevedo (2016, p. 46),

na perspectiva historico-dialética a Orientagcdo Educacional constréi seus
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conhecimentos a partir da investigacdo da realidade material, concreta,
historica e pelo movimento dialético que pressupBe que a esséncia dos
fendmenos ndo esta dada, sendo imprescindivel as mediagdes que realizem
movimento entre as redes de relagbes que circundam, perpassam e
integram os fenbmenos.

Conforme exposto, 0 senso critico, capacidade de analise da realidade e acdes de
protecdo aos direitos dos estudantes sdo caracteristicas primordiais no trabalho do POE.
Assim,

A Orientacdo Educacional na perspectiva historico-critica também deve
compreender que ‘trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionamente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de homens’ (SAVIANI,
2012b, p.13). Assim o movimento da atividade de Orientacdo Educacional
gue se ampare nessa concepcao devera ter a pratica social como ponto de
partida e de chegada. Valendo-se da epistemologia da pedagogia historico-
critica, ‘pela mediacéo do trabalho pedagdgico, a compreensao e a vivéncia
da prética social passam por uma altera¢do qualitativa” (SAVIANI, 2012b,
p. 113 apud AZEVEDO, 2016, p. 46)

Nesse movimento de ir e vir do trabalho do Orientador Educacional, em
conformidade com o compromisso com a realidade social dos estudantes ha o desvelamento
dos conflitos existentes e a objetivacdo da superacdo dos mesmos, corroboramos com
Muribeca (1999) de que €é nessa diregdo, em seu movimento de ir e vir da Orientagdo
Educacional que desvela suas contradicdes em busca de sua identidade e de novas

perspectivas de acdo.

Todavia, precisamos elucidar que dentro das atribuicdes do Pedagogo-Orientador
Educacional, descrita no Regimento Escolar, este profissional deve “participar de programas

de formacdo continuada com o objetivo de fomentar a praxis educativa.”

Tal atribuicdo é imprescindivel no sentido da fundamentacdo do trabalho do
Pedagogo-Orientador Educacional, uma vez que a pratica sem fundamentagéo teorica se
torna um ativismo alienado, deslocando o profissional para um mero tarefeiro e ndo um
sujeito capaz de compreender a totalidade do seu trabalho dentro de todo o contexto escolar
e social.

Diante do exposto, realizaremos a analise do processo de formacdo continuada
autdbnoma de Pedagogos-Orientadores Educacionais do Paranod, o Grupo de Estudos dos
Pedagogos-Orientadores Educacionais do Paranoa (GESTOP).
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Formacéo continuada auténoma de Pedagogos-Orientadores Educacionais

Nesta secdo iremos relatar a experiéncia sobre um trabalho em desenvolvimento por
um grupo de Pedagogos-Orientadores Educacionais da rede publica do Distrito Federal em
uma comunidade de baixa renda com vistas ao estudo de tematicas afetas a Orientacdo
Educacional com a finalidade de fomentar a préaxis pedagdgica no trabalho de cada

componente do grupo.

Este trabalho iniciou no segundo semestre de 2020, durante a pandemia de Covid-19
e ensino remoto com a participacdo de 05 Pedagogas Orientadoras Educacionais de quatro

escolas classe que atendem da pré-escola aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Foram realizadas reunides virtuais semanais através do aplicativo Google Meet e
posterior apresentacdo no Encontro Pedagdgico Articulado dos Orientadores Educacionais
do Paranoa e Itapod para socializacdo com os demais  colegas, no periodo de
setembro a novembro de 2020. Os temas dos encontros foram a Pedagogia Historico Critica
e 0 Trabalho do Orientador Educacional; A¢des para Acolhimento sugestdes da equipe de
Orientacdo Educacional do Paranoa e Itapod para compor o documento norteador que esta
sendo realizado pela UNIEB e Caderno de Cultura de Paz.

Ja no primeiro semestre de 2021, os encontros passaram a acontecer quinzenalmente
no periodo de marco a julho com a participacdo de mais seis Pedagogas Orientadoras
Educacionais, porém duas integrantes do grupo inicial ndo conseguiram mais participar das
atividades por chocarem com outras demandas. Das novas integrantes, uma pertence ao
Centro de Educagéo Infantil e duas de Centro de Ensino Fundamental que atende aos anos

finais do Ensino Fundamental.

As tematicas foram: Caderno de Cultura de Paz; Plano de acdo da Orientacdo
Educacional; Educacéo para a Diversidade, Cidadania e Direitos Humanos e Orientacdes a

Rede Publica de Ensino para o Registro das Atividades Remotas e Presenciais.

O grupo é autogerido na perspectiva de autonomia para os estudos e trabalho em
equipe com utilizacdo de estratégia participativa na qual todas possuem atribuicdo de
realizacdo de estudo e apresentacdo entre o grupo para andlise e contribui¢cbes dos demais
colegas. Com base no resultado das reunides foram elaboradas apresentacdes na qual o grupo

socializou com os demais orientadores educacionais atuantes na regional de ensino.
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Destacamos que a proposta é também contribuir com o debate dos Encontros
Pedagogicos Articulados sempre que solicitado pela Coordenadora Intermediaria e que
também nos colocamos a disposicdo para quando ha espaco na pauta o que em geral

acontece.

Considerac0es finais

A experiéncia de realizar a integracdo do trabalho da Orientacdo Educacional sem
perder a autonomia de cada profissional, refletir sobre a pratica pedagdgica dos orientadores
educacionais e fortalecer a atuacdo destes profissionais frente ao grupo de orientadores e nas
respectivas escolas promove tanto interacfes entre pares promovendo momentos de trocas
de experiéncias e fortalecimento profissional quanto a praxis pedagdgica individual e
coletiva no paradigma da colaboracgdo, de trabalhar juntos, de trabalhar em grupo e se

reconhecer pertencente a um grupo profissional de um territorio.

Assim, este fortalecimento amplia a rede de trabalho do Pedagogo-Orientador
Educacional que se articula com os demais elos da escola, da comunidade e também entre
0s seus pares também orientadores educacionais o que fortalece a autonomia do grupo, o

trabalho coletivo e a praxis pedag6gica do Orientador Educacional.

Desta forma, consideramos que é importante também os momentos de estudos
individuais, porém entendemos que é necessario que se tenha oportunidade de compartilhar
sua aprendizagem seja com os colegas, relatando descobertas, mas também suas duvidas e
reflexdes em um processo de respeito e aprendizagem mutua conforme preconiza Freire
(1996, p.59) “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é imperativo ético e ndo um

favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.”
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