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PREFACIO

Memorias da Escola-Parque de
Brasilia: “O que foi feito devera”?

Mauricio Roberto da Silva’

O que foi feito, amigo,

De tudo que a gente sonhou

O que foi feito da vida,

O que foi feito do amor

Quisera encontrar aquele verso menino
Que escrevi hd tantos anos atris
Falo assim sem saudade,

Falo assim por saber

Se muito vale o ja feito,

Mais vale o que serd

Mais vale o que sera

E o que foi feito ¢ preciso
Conbhecer para melhor prosseguir
Falo assim sem tristeza,

Falo por acreditar

Que ¢ cobrando o que fomos
Que nds iremos crescer

Nos iremos crescer,

! Professor aposentado da UFSC.




Ao ler este livro, oriundo de frutiferas pesquisas em torno dos
vestigios das Memorias da Escola-Parque de Brasilia, cavados nos
quintais das Memdrias Inventadas e achadouros de infincia de outrora,
lembrei-me, imediatamente, das poéticas de: Milton Nascimento (O gue
Joi feito devera), Gonzaguinha (Memdria), Manoel de Barros (Achadouros
de Infincia) e Clarice Lispector (A:gua Viva, O livro dos prazeres), cujos
versos evocarei no decorrer destas linhas. O intuito é, na medida do
possivel, emprestar a este preficio uma ideia de uma escrita calcada nos
pressupostos tedrico-metodolégicos de Roger Bastide, que refletiu sobre
a poesia como método de investiga¢do nas ciéncias sociais.?

O livro Memdrias da Escola-Parque de Brasilia ¢ um verdadeiro bat-
-cofre de lembrangas e reflexdes, escrito pela professora Ingrid Dittrich
Wiggers e construido junto com as muitas maos dos bolsistas de inicia¢do
cientifica da Universidade de Brasilia — UnB, ou melhor, dos catadores
de “memérias desinventadas” que, com a enxada as costas, cavavam no
interior das gavetas, armdrios e prateleiras para encontrar, por intermédio
do saudavel exercicio de olhar para trds, olhar para as fontes, pistas e
achadouros, o que foi e ainda pode ser a Escola-Parque de Brasilia. Tudo

BASTIDE, Roger. A propésito da poesia como método socioldgico. In: QUEIROZ, Maria
Tsaura Pereira (org.). Roger Bastide: Sociologia. Sio Paulo: Atica, 1983. p. 81-87.



isso, numa parceria proficua entre orientadora e orientandos. Trata-se de
uma longa e profunda pesquisa historiografica que nos remete a pensar,
tedrica e poeticamente, nos redutos de experiéncias politico-pedagégicas
contidas no passado recente (1960 a 1975). E nesse sentido, lendo a
pesquisa que se converteu neste lindo e relevante livro, ndo tem como néo
questionar os subterrdneos da meméria, por meio de algumas metéforas da
musica Memoria de Gonzaguinha: “[...] Digo de fresca memoria que nio
aqui ndo havia. [...] Houve um dia aqui, uma praga, uma rua, uma esquina,
um pais. Houve criangas e jovens e homens e velhos. Um povo feliz”.

O livro é um importante resultado de um projeto de pesquisa de
longo prazo sob o titulo Histéria e Escola-Parque de Brasilia: imagens de
infancias brasileiras, selecionado para compor o Portfélio de pesquisa na
UnB: impactos em Brasilia e no Distrito Federal, editado pelo Decanato
de Pesquisa e Inovagio da Universidade de Brasilia — DPI/UnB, em 2021,
como parte do Programa Especial nos 60 anos de Brasilia. E imperioso
destacar que se trata de uma continuidade da tese de doutorado da autora,
realizado no Centro de Ciéncias da Educagio da Universidade Federal
de Santa Catarina — CED/UFSC em 2003, Corpos desenhados: olhares
das criancas de Brasilia através da escola, cujo objetivo era conhecer as
representagdes da cultura e expressdo corporal das criangas construidas
no processo de interagdo social nas primeiras e terceiras séries da Escola-
-Parque de Brasilia 210/211 Norte, escola esta que € voltada para o ensino
de Artes e Educagio Fisica. E importante destacar que as preocupacoes da
autora sobre o reconhecimento e o resgate das teorias e praticas da Escola-
-Parque de Brasilia jd estdo presentes no texto Escola-Parque de Brasilia:

um olhar sobre a educagio do corpo,’® publicado pela autora em 2011. Nesse

WIGGERS, Ingrid D.; MARQUES, Isabela R.; FRAZZI, Mariana Z. Escola parque de
Brasilia: um olhar sobre a educagio do corpo. In: PEREIRA, Eva W. ez al. Nas asas de Brasilia:
memorias de uma utopia educativa (1956-1964). Brasilia: UnB, 2011. p. 253-275.



texto ela e suas colaboradoras nos inspiram a pensar um outro projeto de
escola publica, praticas pedagdgicas e cultura corporal das criangas, em
meio as asas de Brasilia.

A autora nos brinda, metodologicamente, com textos oriundos de andlises
e interpretacdes das fontes documentais da vida cotidiana (iconografia,
fontes escritas, depoimentos, documentos oficiais), cujo campo constou,
fundamentalmente, dos acervos histéricos de institui¢cées educacionais
pioneiras, da Escola-Parque 307/308 Sul, nos materiais das Escolas-Classe e
dos Jardins de Infancia que integravam o Centro I de Educagio Priméria e, por
fim, das transcri¢ées de depoimentos de educadores pioneiros da nova capital.

A obra em questdo se insurge num momento de crise sanitdria,
imposta pela Covid-19 (o que foi feito da vida?), das conjunturas politica,
econdmica e educacional que, na atualidade, segundo Henry Giroux, sio
mediadas pelo chamado neoliberalismo de cunho fascista e fundamentalista
religioso.* O livro, com sua relevincia, em contrapartida, traz elementos de
superag¢do para se repensar a democracia e a utopia, no lugar da distopia.

Trata-se, portanto, de livro utépico e propositivo, na contramio
da barbirie, ele ¢é reflexo dessa contradi¢io; ele surge como problema
de pesquisa de relevancia publica e se insurge como alento para os
professores, as professoras e os gestores, inspirados no que “foi”,
pode ser “deverd” ser doravante, a Escola-Parque de Brasilia. Espaco
educativo, com todo o seu potencial politico-formativo e politico-
-pedagégico, sedimentado pela arte como combate ao analfabetismo
politico-cultural instaurado em algumas institui¢ées degradadas pelo

analfabetismo cultural das autoridades educacionais do pais. Nesses

GIROUX, Henry A.; FIGUEIREDO, Gustavo O. O papel central da educagdo critica na politica:
unificar as lutas pela democracia em defesa dos direitos sociais. Le Monde Diplomatique
Brasil, Brasilia, ano 14, n. 169, ago. 2021. Disponivel em: https://diplomatique.org.br/
unificar-as-lutas-pela-democracia-em-defesa-dos-direitos-sociais/. Acesso em: 14 ago. 2021.



termos, vale retomar parte das palavras de Milton Nascimento na epigrafe
supramencionada: “[...] Se muito vale o que jé foi feito, mais vale o
que serd”. Isso significa também dizer, de acordo com Clarice Lispector:
“[...] Quero ndo o que estd feito, mas o que tortuosamente ainda se faz”.

Quando se fala, principalmente, do que “foi” a Escola-Parque de
Brasilia, do que ainda resta e do que pode ser, urge reconhecer que esse
projeto de educagio integral, nos anos que se seguiram a sua implantagio,
sempre foi acompanhado de resisténcia, contradi¢es e impasses na
concretizagdo do plano de Anisio Teixeira, somados as condi¢oes
conjunturais e estruturais que levaram a uma gradual descaracterizagio
do projeto idealizado por esse importante representante do pensamento
pedagégico brasileiro.

Com estas paginas, Ingrid, com sua opg¢do para pensar a escola a
partir das memdrias da Escola-Parque, nos incita a capturar as dimensoes
ontolégica, pedagdgica e politica da memdria a partir das conversas e
questdes que faz as fontes visitadas. Todo o livro nos remete as lembrangas
da Escola-Parque e ao seu cariter politico-pedagdgico, histérico-cultural
e social e, por que nio dizer, revoluciondrio. O livro buscou garimpar o
relicirio de memérias do baud do passado, subjacentes aos documentos
oficiais, iconogrificos, fatos e depoimentos como pedra fundamental do
pensamento histérico sobre os primérdios da Escola-Parque de Brasilia
e a consequente constru¢io do conhecimento historiogrifico explicito
e implicito nas fontes documentais do passado da Escola-Parque de
Brasilia. Nesse procedimento teérico-metodoldgico, a autora evoca
autores/autoras cldssicos da filosofia, da histéria e da fotografia (Walter
Benjamim, Florestan Fernandes, Susan Sontag, Peter Burke, Thompson,
Boris Kossoy, entre outros) e da histéria da educagio (Anisio Teixeira),
em cujos enunciados subjazem as pistas para o entendimento do papel

social e politico da fotografia e sua articulagio com a pesquisa histérica.



Aliado a esses cldssicos, também é possivel vislumbrar um quadro
permeado de importantes pesquisas académicas que enfocam o sistema
educacional de Brasilia, em especial, sobre a Escola-Parque delimitada
para o periodo de 1960 a 1975. Nesse constructo epistemoldgico, se
insurge também a necessidade de refletirmos sobre a fungio social do
passado. Tal fun¢io implicaria um movimento de busca que, no limiar
do confronto presente/passado, poderd permitir pensar em ambos
como expressdes nio apenas de um sentido histérico, mas de indimeros
sentidos histéricos. Ao mesmo tempo, nos alerta de que “é preciso acertar
contas com o passado! O passado que nio se entrega a nds, mas que
nos envia sinais cifrados do seu misterioso desejo de reden¢io”,> Com
efeito, no manuseio das fontes documentais, “fato e documento histérico
demonstram nossa visdo atual do passado, num didlogo entre a visdo
contemporinea e as fontes do presente e pretéritas”.® O que estd em
jogo na produgdo em pauta sio as vozes do “passado sempre presente”,
que coloca o presente da histéria da educagio e as politicas educacionais
numa situagio critica, mas podendo também prover transformagoes
sociais, politicas, educacionais entre outras. Para tanto, volto a repetir
os belos versos de Mario Quintana: “O passado nio reconhece o seu

1 — estd te”!
ugar — €sta sempre presente .

ok

O livro traz importantes contribui¢des para se repensar a histéria
da educagio e da escola, servindo de subsidio para a formagio de
professores e professoras das redes municipais e estaduais e do ensino

NUNES. Clarice. O passado sempre presente. Sao Paulo: Cortez, 1992.p. 7.

PINSKY, Cala B.; LUCA, Tania Regina. O historiador e suas fontes. Sio Paulo: Contexto, 2009.p. 13.



superior. Além do mais, no intuito de recuperar fontes histéricas
pioneiras de Brasilia e da Escola-Parque, o livro traz, como uma de suas
relevincias nos conteddos dos capitulos, o debate em torno de diversas
problemiticas de pesquisa e das possiveis relagdes entre “cidade, escola
e infancia”, “educagio do corpo” e “priticas pedagégicas inovadoras”.
Ademais, incita os pesquisadores e pesquisadoras, com suas dissertagoes
e teses, a debrugar-se sobre as questdes antigas, em confronto com as
atuais, em torno das politicas educacionais, quais sejam: educagio de
tempo integral, relacio entre educagio e arte, estética e politica, formagdo
de professores, formagio politica, luta politica, desigualdades sociais e
escolares, democratizagio da escola publica e gratuita, arquitetura escolar,
entre outras. As fontes documentais da vida cotidiana, principalmente as
fotografias, poderdo contribuir para impulsionar novas pesquisas, uma vez
que poderio detonar processos de lembranga, reflexdo e agio, de tal sorte
que possam desconstruir o esquecimento, fazendo dele o fermento para
reacender as chamas e as lutas docentes por um outro projeto de educagio
escolar; que toma como inspiragio as ideias inovadoras e criativas do
pensamento de Anisio Teixeira.

No que concerne a fotografia como fonte histérica e documental e
modo de abordar a realidade, o livro, com os vestigios trazidos a baila pelo
acervo iconogréfico, elegidos e recortados da histéria da Escola-Parque de
Brasilia, nos leva a pensar que a fotografia, aplicada as ciéncias humanas e
sociais, possui um papel pedagégico, politico e social, 2 medida que os
sujeitos, por meio dela, poderdo tomar conhecimento de conjunturas
intolerdveis que ocorrem mundo afora’ e, provavelmente, se sensibilizam

para transformar as diversas situagdes concretas da vida cotidiana em

SALGADO, Sebastido. [Entrevista cedida a] Paulo César Boni. Discursos Fotogrdficos, Londrina,
v.4,n.5, p. 233-250, jul./dez. 2008.



“narrativas visuais documentais”,® oriundas de imagens que nos dio
a ideia de histérias engendradas com temas do cotidiano, tais como:
trabalho, lazer, politica, sadde e, em termos de educagio: politicas
educacionais, escola, cotidiano escolar, arquitetura escolar, formagio de
professores, priticas pedagdgicas, recreio, entre outros contetidos da esfera
educacional. Essa ideia é verossimil, embora Susan Sontag, por outro
lado, nos advirta que as imagens fotogrificas ndo sdo, necessariamente,
“manifestacdes a respeito do mundo, mas sim pedagos dele, miniaturas
da realidade que qualquer um pode fazer e adquirir”.” Mesmo assim,
quando se trata de vestigios contidos nas fotografias do passado oriundas
de projetos politico-pedagdgicos, as imagens podem ajudar a capturar,
mesmo que parcialmente, a realidade, e com seus conteidos semidticos'
(linguagem, signos e simbolos) e da articula¢do entre hermenéutica
e dialética'! fornecer testemunhos para a realiza¢io da andlise e
interpretagdo das representagdes sociais contidas nas linhas e entrelinhas
das fontes documentais, enfim, para a escrita da histéria da educagio.
No livro, a fotografia como fonte histérica parece ser, simultaneamente,
compreendida como documento textual, semiolégica (construgio de
sentidos), artefato ou estratégia de apreensio e anilise do real.

O livro é relevante para a comunidade académica porque busca

recuperar as memorias da Escola-Parque de Brasilia, é de suma relevincia

GONCALVES, Sandra. Narrativa visual: entre a informagio e a arte. In- ENCONTRO
NACIONAL DE HISTORIA DA MIDIA, 9., 2013, Ouro Preto, MG. Anais [...]. Ouro
Preto, MG: UFOP, 2013, p. 1-13.

SONTAG, Susan. Sobre a fotografia. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2004, p. 17.
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para a histéria da educagio brasileira e para a produgdo de conhecimento
e construgio e reconstru¢io das atuais politicas educacionais. Em outras
palavras, por meio do processo de constru¢io dos conhecimentos,
destaques e achados da pesquisa, o livro pode se tornar uma referéncia
de histéria para as pesquisas no campo educacional e defesa do patrimonio
documental que recupera e anuncia um outro projeto de sociedade,
educagio e escola publica.

A autora e seus colaboradores e colaboradoras (bolsistas de pesquisa)
deixam um importante legado ao evitar as trilhas do esquecimento das
imagens regadas a mofo e dcaro nos armdrios, gavetas e estantes dos
gabinetes e depédsitos das escolas. Eles nos fizeram ver que as fontes
documentais da vida cotidiana (fotografias, depoimentos e documentos
oficiais) s6 tém sentido se dermos voz e fizermos perguntas a elas — mas
isso, se considerarmos o fato de que elas foram produzidas por seres
humanos ao longo da histéria.

Em sintese, o livro ¢ de suma relevancia politica, académico-social,
politico-pedagégica e publica, conforme aludido nestas paginas. Esses
aspectos estdo diretamente ligados aos achadouros e destaques, encon-
trados na colheita de dados e vestigios das fontes documentais, cujas
evidéncias empirico-teéricas poderdo colocar a Escola-Parque na ordem
do dia das politicas educacionais da atualidade. Entre os destaques, se
insurgem algumas ideias e possibilidades como, por exemplo, a ideia de
que por meio da proposta pedagdgica inovadora das chamadas escolas-
-classe e escola-parque, o ensino poderia ser em tempo integral, tendo
como eixo civilizatério a arte como intervengao politica estética, e como
forma de emancipagio tanto para as criangas e os jovens quanto para
os professores. Com efeito, ficou evidenciado, na empiria, que hd uma
compreensio sobre a originalidade das teorias e praticas pedagégicas

da Escola-Parque de Brasilia, as quais se destacam na linha do tempo



como uma pedagogia a ser renovada e atualizada a luz das demandas do
pensamento educacional atual.

Outro ponto importante das conclusées do livro diz respeito a
possibilidade educativa, durante os processos formativos de gestores
e gestoras, bem como de professores e professoras, de conhecerem os
fundamentos histéricos e filoséfico-educacionais, com base no enorme
acervo existente e, particularmente, por meio da divulgagio e preservagio do
patrimonio das memdrias dessa relevante experiéncia de politica educacional
concreta. Assim, a partir deste importante livro e das demais produg¢des
a respeito, serd possivel recuperar os pressupostos politico-pedagégicos e
tedrico-metodoldgicos da obra seminal de Anisio Teixeira a luz da realidade
da conjuntura e do pensamento pedagégico atual.

Em suma, Ingrid continua, obstinadamente, comprometida com
longas pesquisas forjadas nos vestigios das memorias da Escola-Parque
de Brasilia. Seus estudos, conforme poema que abre seu texto datado
de 2011, continuam sendo construidos no “altiplano, [no] infinito
descampado” do cerrado, e no “céu azul, [na] terra vermelho-pungente e
[no] verde triste do cerrado...”, onde, hoje, a democracia, diuturnamente,
perde os verdadeiros matizes nacionais e simbdlicos: o verde, o azul e
o amarelo... da democracia ameagada e triste. As paginas do livro nos
sussurram, sub-repticiamente que, em tempos de terra aparentemente
arrasada — n@o hd outro caminho, sendo que nés, educadores criticos,
democriticos e propositivos — volvamos o olhar para as imagens e, a partir
delas, estabelecamos a pedagogia da pergunta de Paulo Freire, ou seja,
facamos perguntas aos documentos na confluéncia entre passado, presente

e futuro. Ao fim e ao cabo, a autora parece querer deixar um recado
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poético de Clarice Lispector™ sobre o processo de construgio do livro
e sua relevancia: “[...] Nem tudo o que escrevo resulta numa realizagio,
resulta mais, numa tentativa. O que também ¢é um prazer. Pois nem tudo
eu quero pegar. As vezes, quero apenas tocar. Depois, o que toco as vezes

floresce e os outros podem pegar com as duas mios”.

LISPECTOR, Clarice. Uma aprendizagem ou Livro dos Prazeres. 18. ed. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1991. p. 5.



As primeiras reflexdes sobre o tema deste livro ocorreram durante
o doutorado em Educa¢io, na Universidade Federal de Santa Catarina,
no periodo de 1999 a 2003. Nesse intercurso, realizei um periodo
“sanduiche” na Universidade de Brasilia, entre 2000 e 2001, quando
desenvolvi o trabalho de campo na Escola-Parque 210/211 Norte, em
Brasilia. A trajetéria desse empreendimento, portanto, teve inicio na
atividade de pesquisa na Escola-Parque 210/211 Norte, localizada no
Plano Piloto de Brasilia, precisamente entre junho e dezembro de 2001.
O objeto de estudo da minha tese de doutorado® eram as representagdes
e expressdes corporais das criangas construidas pela sua relagdo com a
escola e a midia, para cuja andlise as atividades artisticas experimentadas
pelas criangas no ambiente da escola, como o desenho, o teatro, a musica

e as diferentes performances corporais contribuiram significativamente.

A observagio da pritica pedagdgica realizada na escola, o curriculo,
a arquitetura especial e os espagos diferenciados das aulas, bem como o
convivio com o corpo docente e os funciondrios, sobretudo a participagdo
das criangas, gerou curiosidade quanto a histéria da escola-parque, pois
desde a primeira visita percebi que se tratava de uma instituigdo peculiar.

Ao mesmo tempo, entre as conversas com OS professores e visitas a

A tese intitulada Corpos desenhados: olhares de criangas de Brasilia através da escola e da midia
foi defendida em 2003, no Curso de Doutorado em Educagio da Universidade Federal de
Santa Catarina, sob a orientagio do professor doutor Selvino José Assmann. Disponivel em:
http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/84704.



Biblioteca Central da Universidade de Brasilia — BCE/UnB, poucos
vestigios encontrava sobre a escola-parque de Brasilia que pudessem me
auxiliar a montar um necessdrio capitulo de contextualiza¢io do meu
trabalho de campo, como parte da tese.

Foi durante uma conversa sobre essa dificuldade com o diretor
da escola, o professor Mircio Rossi Gongalves, que tivemos acesso a
um envelope, guardado em um pequeno armdrio da sala da diregéo.
Tratava-se de um conjunto entre os poucos que se “salvam”do patriménio
das institui¢ées brasileiras, porque aparentemente fora relegado ao
esquecimento e ao desinteresse ao longo de anos a fio. Ao abri-lo,
contudo, vivi um pequeno momento de emogio diante de uma colegio
de fotografias a preto-e-branco, confirmando o que disseram Pontes,
Lopes e Coutinho (2009, p. 117): “Entrar em contato com a linguagem
visual, seja qual for o suporte, faz emergir sentimentos, emogdes e
propde um tipo de interagdo. E quase impossivel ficar indiferente a
essa linguagem”. Boa parte das fotografias foram reveladas em tamanho
24x28 cm, de acordo com um formato comumente utilizado em periodos
anteriores, o que agrega ainda mais valor as revelagoes.

Nessa escola eu fiquei, durante sete meses, produzindo dados para a
tese, conforme mencionado, e sempre se destacou, ao longo da observagio
de campo, o uso da fotografia como instrumento de divulgagio e recordagio
das atividades da Escola-Parque 201/211 Norte. Os corredores do prédio
costumavam ser ilustrados por cenas do cotidiano pedagégico, mas
sobretudo de festividades. Entretanto, aquele envelope continha, segundo o
diretor, as fotografias mais antigas, que registravam o trabalho de professores
e estudantes desde a inauguragio da escola, em 27 de margo de 1980.

Anos mais tarde, interessada em reunir outras evidéncias sobre a
histéria da escola-parque, mantive contato com o acervo audiovisual

daquela que foi a primeira unidade edificada em Brasilia, localizada



na entrequadra das Superquadras 307/308 Sul, tendo entrado em
funcionamento no préprio ano de fundagio da capital, em 20 de novembro
de 1960. Nessa unidade, encontramos as fotografias cuidadosamente
arquivadas em dlbuns datados e legendados. Até 2007, a escola havia
organizado um conjunto de 56 ilbuns de fotografias, sendo que o primeiro
deles retine 226 imagens, de 1960 a 1972 (Escola-Parque 307/308 Sul,
1960-1972). Estas foram, sob autorizagio da diretora, digitalizadas por
nés com o apoio de Mariana Ziloti Frazzi, uma bolsista de iniciagdo
cientifica vinculada 2 UFSC.?

Recordo-me desses momentos iniciais do trabalho de pesquisa com
alegria, pois a Mariana, que residia em Florianépolis, viajou a Brasilia
no primeiro semestre de 2007 para desenvolver seu plano de trabalho
e frequentou a Escola-Parque diariamente, durante cerca de 15 dias.
Em um turno, ela trabalhava nas digitaliza¢des de documentos e fotografias
histéricas e, no outro, a convite dos professores, acompanhava aulas
da escola. Isso propiciou uma percepgio de “retorno ao passado” e ao
mesmo tempo uma vivéncia e reflexdo das praticas pedagdgicas atuais da
Escola-Parque. Essa circunstincia colocou em perspectiva atual o acervo
histérico sobre o periodo pioneiro da Escola-Parque, que ela prépria
estava pesquisando, no 4mbito de um projeto de iniciagdo cientifica.
Sobretudo, a visita simultinea ao acervo histérico e as atividades em
curso propiciaram uma reflexdo comparada sobre os tempos, no intervalo
de 47 anos de existéncia da Escola-Parque de Brasilia. Esse era um dos
assuntos mais abordados em nossos encontros de orientagdo e trabalho

conjunto de pesquisa.

Até 2006, eu ainda era vinculada 2 UFSC, tendo a minha transferéncia para a UnB se efetivado
em 2007. Essa passagem favoreceu o seguimento da pesquisa, pois residindo em Brasilia o
acesso 4 Escola-Parque foi facilitado.



Como resultado dessa cena inicial da pesquisa histérica, observamos
que a Escola-Parque, em seu periodo pioneiro, era parte de um complexo
educacional mais abrangente que havia sido planejado por Anisio Teixeira
para a nova capital. Por ndo se tratar de uma escola isolada, ampliamos
a pesquisa da cultura material escolar de Brasilia, estendendo nossas
atividades as escolas-classe e aos jardins de infincia que integravam o
chamado Centro I de Educagio Primaria, localizado na primeira Unidade
de Vizinhanga edificada em Brasilia, composta pelas Superquadras 107
Sul, 108 Sul, 307 Sul e 308 Sul. A Escola-Parque ocupava a centralidade
do sistema, mas a educagio de criangas e jovens na década de 1960, em
Brasilia, se dava por meio de uma integracio de vérias institui¢des, como

veremos com mais detalhes nas se¢des seguintes.

Dando continuidade ao projeto, entraram nas cenas seguintes
seis bolsistas de inicia¢do cientifica e trés estudantes de mestrado que
contribuiram, em diferentes momentos, para que o trabalho de pesquisa
alcancasse éxito. Ainda hoje contamos com uma orientanda de doutorado
atuando no projeto, compondo uma equipe de dez pesquisadores, sob a
minha coordenagdo. Essas personagens se dedicaram a diversas atividades
de pesquisa, mas principalmente a revisio de literatura e produgio de fontes.
Desde 2005, ao longo de virios anos, percorreram instituigdes educacionais
pioneiras, reunindo e digitalizando os materiais documentais e iconograficos
que propiciaram a andlise histérica da Escola-Parque, das Escolas-Classe e
dos Jardins de Infancia que compunham o Centro I de Educagio Primdria,
localizado na primeira Unidade de Vizinhanga de Brasilia, que, por sua
vez, entrou em funcionamento nos primeiros anos de existéncia da capital

federal (quadro 1).



Prélogo

Quadro 1: Pesquisadores que atuaram no projeto sobre a histéria de
institui¢cbes educacionais pioneiras Centro I de Educac¢do Primaria de Brasilia,
sob orientagdo da professora Ingrid Dittrich Wiggers, a partir de 2005

Marina Ziloti Frazzi (UFSC) 2005/2 a
2007/1

Isabela Ribeiro Marques (UnB) 2007/2 a
2008/1

Priscila Correa Roquete (UnB) 2011/1

P

Alvaro Mauricio Moura Paz 2011/1
Ribeiro (UnB)

Mariana Menezes Piedade [PIUSZEPNIPIAI
(UnB)

Thais Reis (UnB) 2011/222012/1

Isabele Caroline de Almeida [URZEDIGEY
Miranda (UnB)

Fernanda Mota dos Santos [RUKZED/ LI
Paschoal (UnB)

Paula dos Santos (UnB) 2013/2 2 2014/1

Laryssa Mota Guimaraes [RUUEZEPOITI

Rocha (UnB) 2019/2 22023
(previsdo)

Iniciagdo
Cientifica
Iniciagdo
Cientifica
Mestrado

Mestrado

Iniciagdo
Cientifica

Iniciagao
cientifica

Iniciagdo
Cientifica
Iniciagdo
Cientifica
Iniciagdo
Cientifica

Mestrado
Doutorado

Instituigio pesquisada

Escola-Parque 307/308 Sul
Escola-Parque 307/308 Sul.

Jardim de Infincia 308 Sul
Jardim de Infancia 308 Sul

Escola-Classe 106 Sul
Escola-Classe 107 Sul

Escola-Classe 106 Sul
Escola-Classe 107 Sul
Escola-Classe 108 Sul
Escola-Classe 308 Sul

Jardim de Infancia 108 Sul
Jardim de Infincia 308 Sul

Jardim de Infancia 108 Sul
Jardim de Infancia 308 Sul

Jardim de Infincia 108 Sul
Jardim de Infancia 308 Sul

Escola-Parque 307/308 Sul.

Esse percurso histérico pelas escolas pioneiras de Brasilia foi bem

recebido pelos gestores e professores que 14 atuam. Mediante uma autorizagio

escrita da Secretaria de Educagio do Distrito Federal - SEDE as institui¢des

abriram as portas aos pesquisadores, embora eles passassem muitas horas

no ambiente observando e digitalizando os materiais e alterando, de certa

forma, a rotina escolar. Em uma das unidades, o armario contendo o acervo

estava, inclusive, trancado, mas ninguém se lembrava quem detinha a posse

da chave. Foram necessdrias buscas e contatos com professores ja afastados
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da institui¢do. Depois de um esfor¢o conjunto, a chave foi localizada,
permitindo o acesso dos pesquisadores aos itens histéricos.

Contudo, em regra, os acervos localizados correspondem a descrigio
da literatura sobre os arquivos escolares produzida no Brasil, pois
ainda hd uma organizacdo precdria na maioria das escolas (Bonato,
2005; Corréa; Martins, 2011; Mogarro, 2005, 2006; Moraes; Zaia;
Vendramento, 2005; Vidal; Abdala, 2005). De acordo com estas
pesquisas, o acimulo de materiais nos acervos se dd ao acaso, sem
critérios ou qualquer tipo de cuidado. Assim como o descarte, parece
ser feito de forma aleatéria, apenas com o objetivo de produzir novos
espacos. Isso dificulta a consulta da comunidade e, por essa razio, nés
procuramos devolver, a cada uma das institui¢bes por nés visitadas, o
acervo higienizado e mais bem organizado, bem como um CD contendo
as digitaliza¢oes dos materiais.

Numa visdo geral do desenvolvimento do projeto, ao longo de
17 anos, notamos que entre 2009 e 2010, bem como entre 2017 e
2018, houve breves descontinuidades na participag¢io de pesquisadores.
Contudo, essas nio representaram uma interrupg¢io do trabalho,
pois conseguimos manté-lo ativo, sobretudo por meio de atividades
de produgio escrita e divulgagio de resultados parciais da pesquisa.
Ressalte-se ainda que, nesse interim, foram submetidos os primeiros
textos, em formato de artigo e capitulo de livro, em coautoria com
bolsistas de inicia¢do cientifica. O primeiro foi publicado em forma de
artigo na Revista Movimento, no nimero 17 do volume 1, de janeiro/
marco de 2011 (Wiggers, 2011). O segundo foi publicado no mesmo
ano, sob o titulo Escola Parque de Brasilia: um olhar sobre a educagio
do corpo, em coautoria com Isabela Ribeiro Marques e Mariana
Ziloti Frazzi (Wiggers; Marques; Frazzi, 2011), no livro Nas asas de

Brasilia: memérias de uma utopia educativa (1956-1964), organizado



por Eva Waisros Pereira e diversos colaboradores. Essas publicagdes
representaram um incentivo para a continuidade e o aprofundamento
da pesquisa.

Desse modo, significativo impulso foi dado a partir de 2011, com
a pesquisa de campo empreendida nas Escolas-Classe e Jardins de
Infancia pioneiros. Cabe registrar o grande empenho dos bolsistas
que, usando os seus préprios veiculos ou mesmo o transporte publico,
se deslocavam para as diferentes institui¢ées, mais de uma vez por
semana, carregando no brago o aparelho para escaneamento e o
computador portitil. Ao retornarem para o espago do laboratério de
pesquisa no espago da Faculdade de Educagio Fisica da Universidade
de Brasilia — FEF/UnB, embora cansados, demonstravam entusiasmo
com o trabalho. Seus comentirios real¢avam o fato de que ao transitar
internamente no espago das superquadras, a pé, entre uma escola e
outra, reviviam os percursos realizados pelas préprias criangas pioneiras
de Brasilia, entre a escola-parque e a escola-classe. Essa experiéncia
também produziu uma sensagido de “volta ao passado”, bem como
uma perspectiva comparada entre o tempo pioneiro de Brasilia e o
tempo vivido atualmente, dando significados particulares as andlises
elaboradas. Um texto produzido em coautoria com Mariana Menezes
Piedade e Thais Reis, publicado em 2018, representa esse impulso.
Trata-se do capitulo intitulado Memérias da educagido de Brasilia: as
primeiras escolas-classe (Wiggers; Piedade; Reis, 2018), que compde
o livro Anisio Teixeira e seu legado & educagdo do Distrito Federal: histéria
e memoria, organizado pelas professoras Eva Waisros Pereira, Laura
Maria Coutinho e Maria Alexandra Militdo Rodrigues.



O presente livro representa o esforgo, como coordenadora do projeto
de pesquisa sobre a histéria da Escola-Parque de Brasilia, de reunir em
um dnico tomo os resultados obtidos, até entdo publicados de maneira
parcial e fragmentada. Ao mesmo tempo, a rearticulagio desse conjunto
de escritos exigiu a produgio de conteddo original, que se agregou nos
entremeios do livro, apontando novas anilises, além de compor capitulos
inéditos. Destacam-se, entre estes ultimos, as se¢des sobre aspectos
filoséficos da proposi¢do educacional de Anisio Teixeira, bem como
sobre antecedentes histéricos da Escola-Parque de Brasilia. Pretende-se
que os textos reunidos produzam uma perspectiva mais abrangente e
complexa sobre o fendmeno do que quando vistos separadamente. A visio
do todo que a obra proporciona reflete, portanto, um ponto de vista do
conhecimento que se tornou possivel pela retomada e reconciliagio do
contetdo produzido ao longo do tempo, tanto mediante atualizagdes do
referencial teérico como da literatura sobre a Escola-Parque.

Salientamos que nossa pesquisa ¢ de carater histérico e aborda
fontes que expressam memdrias de institui¢es educacionais pioneiras
de Brasilia. Tem como objetivo recuperar fontes histéricas de escolas
pioneiras de Brasilia, bem como analisar aspectos desse projeto
educacional, considerando caracteristicas como a relagio entre “cidade,
escola e infancia”, a “educag¢do do corpo” e “priticas pedagdgicas
inovadoras”. Para o desenvolvimento da andlise histdrica, realizou-se
aprecia¢do de fontes de cunho documental e iconogrifico, produzidas
especialmente nos acervos de institui¢ées educacionais pioneiras de
Brasilia. Além da prépria Escola-Parque 307/308 Sul, incluimos

materiais das Escolas-Classe e dos Jardins de Infancia que integravam



o Centro I de Educagio Primaria, localizado na primeira Unidade de

Vizinhanga de Brasilia (quadro 2).

Quadpro 2: Institui¢cbes educacionais pioneiras que formavam
o Centro I de Educagio Primdria e se localizam na primeira

Unidade de Vizinhanga do Plano Piloto de Brasilia

Primeiro nome Nome atual Inicio das Ano de
atividades | criacdo
oficial

1900 B T PRS0 JE ] T - Escola-Parque 307-308 Sul 1960 1966
| D PR ETR BN O IR T BTN Bl | Escola-Classe 308 Sul 1959 1966

Escola-Classe do IAPB Escola-Classe 108 Sul 1960 1966

Escola-Classe da SQ 106 - Sul [N@IARUNCRHELlES 1960 1966

Escola-Classe da SQ 107 - Sul [N@IAHLENIEHIEY 1961 1966

Jardim de Infancia do IAPB Jardim de Infancia 108 Sul 1961 1966

Jardim de Infancia da SQ 308" S o GiEhCER I 1965 1966

- Sul

Fonte: Reis e Cordeiro (2021)

A Escola-Parque 307/308 Sul, que entrou em funcionamento em 20
de novembro de 1960, formou, em conjunto com a Escola-Classe 308
Sul, a Escola-Classe 107 Sul, a Escola-Classe 108 Sul e a Escola-Classe
106 Sul, bem como com o Jardim de Infancia 108 Sul e o Jardim de
Infancia 308 Sul, o chamado Centro I de Educag¢io Primdria em Brasilia,
para atendimento em turno integral. Esse complexo consolidou-se
gradativamente durante os primeiros anos de existéncia da cidade, de
acordo com a conclusio dos edificios escolares, como podemos observar no
quadro 2. Ele representa o marco de implantagio do sistema educacional
da capital emergente, o que confere relevincia histérico-social ao trabalho.

Para além da importincia local — é parte significativa do

empreendimento educacional do centro politico da nagdo —, a escola-parque
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tem grande relevo nacional. A literatura investigada indicou que o projeto
idealizado por Anisio Teixeira se configura no percurso da educagio
brasileira como uma expressio paradigmatica (Pereira; Rocha, 2005).
Por essa razio, a Escola-Parque 307/308 Sul foi tombada como Patriménio
Histérico do Distrito Federal, em 2004, pelo Decreto n° 24.861, de 04 de
agosto de 2004, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal - DODF
em 05 de abril de 2004, da Diretoria de Patriménio Histérico e Artistico do
Distrito Federal - DEPHA. Contribuiu sobremaneira para esse processo
a iniciativa da Associagio de Arte-Educadores do Distrito Federal —
ASAE DF, que protagonizou o Férum Escola-Parque, Patriménio
da Educagio Brasileira, realizado entre 12 e 14 de agosto de 2002.

Contudo, o funcionamento do Centro I de Educa¢io Primaria
estendeu-se como exceg¢do e ndo como regra no sistema de ensino distrital.
Em meados da década de 1970, foi redigida uma nova orientagio para
o sistema de ensino. Embora nio tenha sido datado, considerando as
referéncias histéricas citadas no seu contetido, o documento deve ter
sido publicado em 1975.% Sob o titulo A Escola-Parque em Brasilia,
divide-se em duas grandes partes (Souza ez al.,[1975?]). Na primeira sio
apresentados os resultados da experiéncia da Escola-Parque até aquela
data, incluindo o rendimento escolar dos alunos. A segunda parte delineia
a proposta de expansio da escola, em atendimento ao imperativo da nova
Lei n°® 5.692/71 e da Resolugio n° 01/74 do Conselho de Educagio do
Distrito Federal - CEDEF.

Na pigina 44 do referido documento, encontramos um trecho que denota o ano de sua
elaboragio: “Dentro dos préximos 4 anos espera o DAEI entregar a Diretoria Geral de
Pedagogia oito novas ESCOLAS-PARQUE, distribuidas em toda a extensdo da cidade por
seus planejadores urbanisticos. A primeira delas devera ser construida ainda este ano de 1975,

na entrequadra 313/314 Sul” (Souza et al., [1975?], p. 44, grifo nosso).



Ressalte-se que, até aquela data, havia sido construida apenas uma das
vinte e oito escolas-parque que foram planejadas. E, como sabemos, ndo foram
edificadas todas as unidades previstas, no decurso dos primeiros 60 anos da
histéria de Brasilia, pois existem hoje apenas cinco institui¢oes desse tipo
localizadas no Plano Piloto. Além do aspecto da construgio das escolas,
outros ainda denotam ruptura com a concepgio original na sua trajetéria.
Entre elas, destacamos a suspensio da oferta do ensino integral pela rede
publica e a fragmentagio do curriculo em outras disciplinas especializadas,
além das tradicionais, como as de educagio fisica e de educagio artistica.
Assim foi sendo alterada, gradativamente, a concepgio orientadora da
escola-parque, que deixou de funcionar como aquela comunidade de
educagio completa vislumbrada no inicio de Brasilia.

Levando em conta os documentos localizados, podemos considerar
que, entre 1960 e 1975, teria se desenrolado o periodo pioneiro da
trajetéria histérica da Escola-Parque de Brasilia. Desse modo, o presente
livro enfoca os primeiros anos desse projeto educacional, abrangendo o
intersticio de 1960 a 1975. Esse momento pioneiro é marcado, como
vimos, pelos documentos orientadores da Escola-Parque. Ademais, essa
periodizagio foi relativamente confirmada pela organizac¢do do acervo
iconogrifico da Escola-Parque 307/308 Sul, cujo primeiro dlbum, de
um total de 56, retne as fotografias de 1960 a 1972. O seguinte, por
sua vez, vai de 1973 a 1977, a partir do qual os dlbuns fotogréficos sio
organizados ano a ano.

O texto a seguir ¢ organizado em oito capitulos. O primeiro apresenta
a perspectiva teérico-metodolégica da pesquisa histérica desenvolvida,
bem como as suas fontes e a sua compreensio. No segundo capitulo, sdo
tecidas consideragtes preliminares sobre as institui¢des que compuseram
o Centro I de Educagio Primaria, ou seja, Jardins de Infancia, Escolas-

-Classe e Escola-Parque de Brasilia, a fim de oferecer uma caracterizagio



arquitetonica e pedagégica em geral. No terceiro capitulo, sdo abordados
aspectos filoséficos da proposi¢io educacional de Anisio Teixeira que
oferecem bases para interpretacio das fontes iconograficas, documentais
e literdrias exploradas mais adiante na obra. A histéria da escola-parque
encontra registros antecedentes em outras cidades brasileiras, o que é
destacado no quarto capitulo.

Os capitulos seguintes procuram responder diretamente aos objetivos
da pesquisa. No quinto, sio abordadas as relagdes originais estabelecidas
entre a cidade, a escola e a infincia, em Brasilia. Por sua vez, a educagio
do corpo na Escola-Parque ¢ evidenciada, no sexto capitulo, com énfase
em fotografias. Complementarmente, o sétimo capitulo trata de praticas
pedagdgicas consideradas inovadoras para o periodo enfocado. Finalmente,
no oitavo capitulo sio apresentados as conclusdes e os desdobramentos
da pesquisa empreendida, visando apontar para a sua continuidade.

Destacamos que a presente obra, intitulada Memdrias da Escola-
-Parque de Brasilia, é um importante resultado do projeto Histéria e
Escola-Parque de Brasilia: imagens de infancias brasileiras, selecionado
para compor o Portfélio de pesquisa na UnB: impactos em Brasilia
e no Distrito Federal, editado pelo DPI/UnB, em 2021, como parte
do Programa Especial nos 60 anos de Brasilia. Ademais, o estudo se faz
oportuno porque em 2020 a cidade completou 60 anos, o que anima o

fortalecimento de seu patriménio.*

Em comemoragio a essa data, o Imagem - Grupo de Pesquisa sobre Corpo e Educagio,
vinculado 4 UnB, apresentou um evento sob titulo Escolas-Parque de Brasilia: um coléquio
sobre os 60 anos, nos dias 18 e 19 de novembro de 2020, em formato on-line, disponivel no
YouTube. Mesa 1 - https://www.youtube.com/watch?v=gXLYtb_lonE Mesa 2 - https://www.
youtube.com/watch?v=9j5Zral Z3yA.



Considerando as fontes produzidas especialmente nos acervos de
institui¢cdes educacionais pioneiras de Brasilia, o desenvolvimento da
andlise histérica foi realizado por meio da interpretagio de materiais
de cunho iconogrifico e documental. Além da prépria Escola-Parque
307/308 Sul, incluimos materiais das Escolas-Classe e dos Jardins de
Infancia que integravam o Centro I de Educagdo Primaria, localizado
na primeira Unidade de Vizinhanga de Brasilia. Acrescentamos também
as transcri¢des de depoimentos de educadores pioneiros da nova capital.
Adicionalmente, levou-se em conta o plano educacional proposto por
Anisio Teixeira, bem como fontes literdrias tanto do periodo como
produzidas ao longo do tempo sobre o tema.

Nosso trabalho, portanto, caracterizou-se pela complementariedade
de fontes e incorporagio de diferentes linguagens para a construgio de
uma andlise histérica do ponto de vista cultural e social, como preconizam
Vieira, Peixoto e Khoury (1998). Desse modo, foi possivel fazer um
paralelo entre a aprecia¢io do acervo iconogrifico, a andlise de documentos
e entrevistas e, ainda, o cotejamento dessas fontes com a literatura sobre
o tema. Esse conjunto de vestigios favoreceu uma abordagem da histéria
cultural, observando-se a indissociabilidade entre representagtes e praticas
(Certeau, 2014; Chartier, 2002).

Nessa perspectiva, nossa pesquisa enfocou tanto as legislagdes e
os modelos educacionais como as priticas pedagégicas da Escola-

-Parque, estabelecendo uma interpretacio sensivel a realidade das



praticas, representagdes e apropriagoes que permearam a sua histéria.
Por conseguinte, buscou-se discutir, além das intencionalidades de
carater geral, as tensoes e resisténcias aos projetos educativos que teriam
acontecido no dmbito do cotidiano, nos pétios escolares, dentro das salas
de aula, bem como no convivio e reunides entre professores (Julia, 2001).

Para tanto, as marcas do passado foram buscadas, como vimos,
dentro das gavetas e armdrios dos gabinetes das escolas pioneiras de
Brasilia. Nossa expectativa fora identificar, nos materiais supostamente
menos importantes, como fichas de referéncia para matricula, relatérios
escolares, livretos, apostilas, dlbuns, folderes, cartas, mensagens e
manuscritos, um saber mais ampliado sobre a histéria dessas institui¢oes.
Os materiais dos acervos das escolas pioneiras foram transformados
em fontes promissoras no sentido de conferir novos significados para
as memorias espalhadas em prateleiras, caixas e armdrios deixados ao
sabor do esquecimento (Corréa; Martins, 2011).

Esse delineamento se coaduna as novas tendéncias das pesquisas
em histéria da educagdo que vém sofrendo, desde o final do século XX,
uma inclina¢do pela memdria das institui¢des escolares (Mogarro, 2005).
Nesse novo contexto, diversos pesquisadores realcam a importancia dos
acervos escolares, pois neles se encontram aqueles tipos de fontes que
podem subsidiar a andlise da cultura escolar (Bonato, 2005; Mogarro,
2005; Vidal, 2005). As novas incursdes na historiografia escolar, ao
penetrarem na “caixa preta” da escola, enfocam o seu cotidiano e suas
praticas, gerando outras problematizac¢bes e categorias de andlise
(Carvalho, 1998; Vidal, 2009). Nesse interim, admite-se a importincia
dos sujeitos escolares e as formas como traduziam as regras e normas
em prética (Vidal, 2009). Sobretudo, “as novas vertentes de analise e
producio histérico-educativa obrigam a uma renovagio dos olhares

sobre os documentos de arquivos escolares e uma abertura tedrico-



-metodolégica que incorpore as estimulantes informagdes que eles
disponibilizam” (Mogarro, 2006, p. 72).

Esse tratamento tedrico-metodoldgico visa apoiar o cardter descritivo
e, a0 mesmo tempo, desafiador da pesquisa, levando em conta o esforco
de realizar uma interpretagio sobre a Escola-Parque de Brasilia de forma
articulada aos seus fundamentos filoséficos e contextos social, politico
e econdmico. Diante dessa interface das fontes histéricas das escolas
pioneiras de Brasilia, tornou-se possivel examinar questdes filoséficas e
sociais, como relagdo entre “cidade, escola e infancia”, ao lado de categorias
de andlise ligadas a cultura escolar, como a “educagio do corpo” e as
“préticas pedagégicas inovadoras”.

Com efeito, essa selecio de fenémenos ligados a cultura escolar foi
propiciada pelo alargamento no entendimento das fontes histéricas e
consequente producio de novos interesses de pesquisa. Nesse debate
mais amplo da histéria, documentos oficiais ndo se esgotam em si no
processo das andlises desenvolvidas, pois novos materiais recebem o status
de documento historiografico (Bloch, 2001; Burke, 1990).

Acreditamos que essa discussdo, que partiu da recuperagio de fontes
dos acervos de escolas pioneiras de Brasilia e sua devida problematizagio,
possa colaborar na reflexdo sobre a Escola-Parque de Brasilia como
uma institui¢do especial, contudo de forma menos estereotipada e mais
dinimica. Acrescente-se ainda que, para Mogarro (2006), a cultura escolar
nio representa um prolongamento de outras manifestagdes culturais da
sociedade, apesar de estabelecer relagdes com elas. Isso porque as escolas
sdo organizagdes complexas, que se caracterizam por légicas particulares,
como jd demonstraram diversas pesquisas (Corréa; Martins, 2011;
Oliveira, 2014; Valdemarin, 2010; Vidal, 2009).

A pesquisa histérica é mais que uma investiga¢io do passado

para o simples dominio do saber. Trata-se de uma prética que busca



as relagoes dos sujeitos no social, ou seja, atua como fator de resgate
de identidade e afirmagdo social. Em seu sentido amplo, enquanto
constitui¢io da memoria coletiva, a histéria é algo inerente a nossa
civilizagdo. Para analisar acontecimentos em geral, é necessdrio que
antes se obtenha um conhecimento histérico de situa¢oes passadas,
pois estas fornecem contribui¢des sobre determinados fatos e exercem

influéncias significativas sobre a trajetéria do presente e do futuro da

sociedade (Thompson, 2000).

Conforme anteriormente mencionado, as fotografias motivaram e
abriram a nossa agenda de pesquisa sobre a Escola-Parque de Brasilia,
ocupando um lugar central na metodologia. De acordo com Souza
(2001, p. 78), as fotografias “inscrevem-se na imanéncia do tempo
presente, nos acontecimentos significativos para professores, alunos e
funciondrios participes dessa temporalidade do agora”, constituindo-se
como recordagdo individual ou como parte da meméria institucional.
Contudo, a autora sugere que as fotografias podem ser tratadas, também,
no dmbito das institui¢bes educacionais, como instrumentos da histéria,
observando-se o necessério rigor metodolégico. Ressalve-se que o hébito
de fotografar o ambiente escolar brasileiro se intensificou a partir de
meados do século XX (Alves, 2010; Vidal; Abdala, 2005). Este periodo
coincide com o focado em nosso trabalho, conectando-o a outros do
campo da histéria da educagio que também fizeram uso da fotografia
(Abramovics ez al., 2011; Silva, 2008; Souza, 2001).

As fotografias encontradas so vestigios da pritica pedagégica relativa

a uma concepgio educacional desenvolvida tanto no plano teérico quanto



no pritico por Anisio Teixeira, a0 longo de 47 anos.! Por entendermos que
a histéria também se faz para além das grandes narrativas, as evidéncias
das atividades e do dia a dia da sala de aula de uma institui¢do tornam-se
fundamentais, devendo articular-se a andlise conceitual. A importancia
histérica, social e cultural do cotidiano foi ainda destacada por Vieira,
Peixoto e Khoury (1998, p. 19): “O estudo do cotidiano tem sido tdo
ou mais elucidativo das relagdes sociais de um sistema do que a anilise
dos grandes projetos econémicos, politicos e sociais propostos para uma
nag¢io, um movimento, uma classe, etc”.

Nessa nova forma de pensar a histéria e a cultura, as fotografias se
situam como fontes relevantes, pois os registros “[...] aparecem também
sob as mais variadas formas como escritos, objetos, palavras, musica,
literatura, pintura, arquitetura, fotografia” (Vieira; Peixoto; Khoury,
1998, p. 13). Se por muito tempo na pesquisa histérica os documentos
escritos foram os Unicos tipos de evidéncias consideradas pelo mundo
cientifico, como ji explicitamos anteriormente, hoje outras fontes se fazem
fundamentais para o entendimento e a reconstrugio dos fatos estudados.
Isso porque analisar a histéria é pensar um tempo que ja nio é mais e
que pode ser identificado por vestigios que resistiram a dinimica social.
Vestigios, ressalve-se, so partes de um todo que sabemos nio poder
reconstruir plenamente. As fontes alternativas adquirem importincia
no sentido de uma aproximagio histérica que as diferentes linguagens
propiciam (Benjamin, 1987).

Para Souza (2001), que realizou um estudo de escolas primdrias na
cidade de Campinas (SP) no periodo compreendido entre o final do século

XIX até meados do século XX, o principal obsticulo ao uso de imagens

Chegamos a esse numero se partirmos de 1924, quando Anisio Teixeira passou a comandar
a Diretoria da Instrugio Publica, na Bahia, até 1971, ano de sua morte trigica, quando foi
encontrado no pogo de um elevador, na mesma cidade (Viana Filho, 2008).



como fonte de investigagdo histérica € a sua interpretagdo. Para superar
tal dificuldade, deve-se levar em conta que as fotografias sdo um produto
da interagio entre o fotégrafo, a tecnologia empregada na produgio da
fotografia e o objeto registrado. Nesse sentido, Leite (1993) adverte que a
apreciagio deve considerar os aspectos externos, que se referem as condi¢oes
da producio da fotografia, e os aspectos internos, que dizem respeito ao
conteiido da imagem.

Para se compreender o conteido de uma fotografia, torna-se
imperativa, de acordo com Kossoy (2012), a andlise dos contextos histéricos
que situam as relagdes sociais subjacentes as imagens. Em outras palavras,
para se realizar uma anilise iconoldgica sdo necessdrios conhecimentos
s6lidos acerca do momento histérico que contextualiza a representagio
fotografica. Cabe, assim, uma reflexdo centrada no contetido da imagem,
enfatiza o autor, porém num plano além daquele que é dado ver apenas
pelo verismo? iconogrifico. Este seria o estdgio mais profundo da
investigagdo, cujos limites ndo sdo precisamente definidos.

A relagio entre histéria e fotografia, por outro lado, faz parte do
debate epistemoldgico contemporineo. Em uma visdo alternativa dessa
relagdo, a imagem ofereceria um registro poderoso de a¢bes temporais
e dos acontecimentos concretos, tornando-se ela prépria um fato social
significativo. A complexidade da anélise de imagens é notada ainda pelos
mecanismos implicados na sua recepgio. Em outras palavras, a0 mesmo
tempo que a fotografia produz um testemunho de um acontecimento, nio
deixa de ser, ela mesma, uma interpretagao da realidade. Nessa acepcio, as
fotografias poderiam ser consideradas como registros da histéria do olhar.

Com efeito, uma fotografia ¢ mais do que a imagem processada, pois o ser
humano tem o poder de produzir semelhangas por ela. E necessrio decifrar

Movimento literério surgido na Italia, no final do século XIX, de caréter naturalista, em oposigdo
20 romantismo.



a “significacdo” que ela traz ocultada em si, lendo além do aparente,
transformando-a em teoria pela captagio extrassensivel das semelhancas.
Ir além da sedugio, da vivéncia estética e desvendar a histéria subjacente
a uma imagem permite compreender os contextos humanos em que
ela aparece, o espago politico que a legitimou, como foi produzida e
que semelhangas evoca. Em adig¢do, Sontag (2004) problematiza as
fotografias, levando em conta que, para além de representagdes, as imagens
revelam a subjetividade de quem fotografa. O cariter autoral pode se
evidenciar de forma mais ou menos aparente, sendo esse um aspecto a ser
cuidadosamente observado no processo interpretativo. Sob esse aspecto, é
importante conhecer as condi¢oes de produgio das fotografias no periodo
estudado e considerar as intengdes do fotégrafo ou daquele que o contratou.

Considerando o interesse das autoridades em promover a nova politica
concretizada em Brasilia, por meio da construgio da Escola-Parque 307/308
Sul, podemos compreender o significado da fotografia naquele periodo
pioneiro. As imagens comprovam o trabalho realizado e divulgam as a¢oes
pedagdgicas efetivadas pelas professoras, reafirmando a eficiéncia daquilo que
ocorria dentro desse espago educativo, bem como facilitando a compreensao
dos novos padroes escolares. Com efeito, isso foi indicado no relatério da
Escola-Parque, produzido em 1972, no qual é mencionada a necessidade
de nos primeiros anos haver um “[...] trabalho de conscientizagio de pais
e professores sobre a nova sistemdtica de ensino que se programara e que
se procurava implantar no Distrito Federal” (Felippe ez al., 1972, p. 5).

Sobretudo, as imagens destacam a participagdo das criangas nesse
processo, por meio do deslocamento do foco da cimera, menos centralizado
na atuagio docente e mais na dindmica das atividades pedagédgicas, como
veremos mais adiante. Desse modo, as fotografias realcam o curriculo
oficial da Escola-Parque, tendo como contraponto formas diversificadas de

vivéncia do espago educativo pelas criangas. Essa caracteristica dos registros



fotogréficos se coaduna com a valorizagdo da cultura escolar como objeto
da histdria, a partir da qual rearranjos produzidos pelas criancas podem ser
interpretados (Julia, 2001).

As fotografias localizadas nos acervos das institui¢ées pioneiras
sdo fontes que registram a pratica pedagdgica relativa a uma concepgio
educacional desenvolvida de modo articulado pela Escola-Parque 307/308
Sul, pelas Escolas-Classe e Jardins de Infincia que compuseram o chamado
Centro I de Educagio Primaria em Brasilia. Sobretudo, o conjunto das
fotografias oferece ao apreciador uma pequena “viagem ao passado” dessas
institui¢bes. A primeira leitura das imagens evidenciou, de maneira geral,
o curriculo especial da Escola-Parque que incluia, como vimos, formagio
artistica e cultural mais abrangente. No meio de tantas evidéncias de
um tempo histérico anterior, algumas se fazem mais significativas para
a presente investigacio, considerando o foco do estudo na compreensio
das relagdes entre a cidade, a escola e a infancia, os aspectos da educagio
do corpo, bem como as priticas pedagdgicas inovadoras. O conjunto
iconogrifico foi contabilizado na tabela 1, apresentada na sesso seguinte,
somando um total de 1.170 imagens.?

As fotografias ocupam a centralidade como fontes historiograficas da
presente pesquisa. Contudo, em si mesmas nio seriam suficientes para o
entendimento da Escola-Parque em seu periodo inicial de funcionamento.
A transformagio das fotografias de objeto de meméria em instrumentos de
andlise histérica requer a interrogagio sobre os significados que essas fontes
encerram. Desse modo, cabe observar em detalhes aquilo que é representado,
bem como o que nio é enquadrado pela cimera (Bloch, 2001). Por um
lado, segundo Mogarro (2006), a iconografia favorece a interpretagio
de elementos como os espagos, os objetos e as pessoas, particularidades

Uma parcela significativa dessas fotografias pode ser apreciada no Mude. Disponivel em: http://
www.museudaeducacao.com.br



evidenciadas por meio de imagens. Mas uma adequada anélise histérica
é formada pela complementagio de fontes, cujas especificidades dos
seus diferentes formatos propiciam compreensoes com maior grau de
complexidade. Assim, de acordo com Burke (2004) e Kossoy (2012),
o método de pesquisa deve abranger o entrecruzamento do material
iconografico, cotejando-o com outras fontes do periodo, como, por

exemplo, a literatura, os registros orais, bem como os documentos oficiais.

A fim de ampliar o campo de evidéncias sobre o modelo escolar
de Brasilia, formulado por Anisio Teixeira, também fizemos uso de
documentagio de cunho oficial. Documentos sio toda espécie de fontes
de informagdes ja existentes sobre um fendmeno qualquer, aportando,
assim, diretamente, dados necessirios para se produzirem as anilises e
discussdes. A pesquisa em educagio, quando desenvolvida por intermédio
de documentos, possibilita acesso de investigadores a “perspectiva
oficial”, mas também as vdrias maneiras como os profissionais da escola
comunicam seu universo. Sobretudo, uma analise cuidadosa que perpassa
por diferentes tipos de documentos enriquece a pesquisa.

Os documentos sio considerados por Pollak (1992) como produtores
de uma “memoria documental” dindmica, que merece ser questionada e
interrogada. Por isso, os mesmos devem ser analisados com “um olhar
mais apurado”. Ainda que institucionalizados, ndo podem ser considerados
como guardides da verdade, pois hd necessidade de uma constante revisao
e atualizagio, de acordo com as mudangas politicas, sociais e culturais.

Os materiais documentais constituem fontes tradicionais, consideradas
ricas e estdveis pela pesquisa histérica. Podem representar uma técnica valiosa

de abordagem de dados qualitativos, seja complementando informagoes
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obtidas por outros instrumentos de pesquisa, seja demonstrando aspectos
novos de um tema ou problema em questio. Na composi¢do das fontes
examinadas, destacamos, além das fotografias, documentos que se referem

a planejamentos educacionais da Escola-Parque de Brasilia (quadro 3).

Quadro 3: Documentos orientadores do sistema
educacional de Brasilia — 1959 a 1975

Brasilia: plano Ernesto Silva 1959  Diretrizes do sistema educacional
(colaboragdo do professor articulado ao planejamento da rede
Paulo de Almeida Campos) hospitalar e de assisténcia social de
medico-hospitalar: Brasilia.

educacional e

subsidio para a 32

viagem de estudos

Escola-Parque de Ivone Felippe, Stella 1972 O documento recupera a estrutura
Brasilia Maria de Cérdova, Neide do plan’o.educ.aci'onal elaborado
Magalhies Dourado, por Anisio Teixeira. Apresenta a
Isabel Spésia Persijn, forma de organizagio e distribui¢io
Suzana Pimenta Ramos, das turmas, bem como a estrutura
Tereza Cristina Ferreira, curricular ano a ano. Tem
Estela do R. Freitas caracteristicas de um relatério de
Mundim atividades escolares e é fartamente
ilustrado com fotografias e recortes
de jornal.
A Escola-Parque Licia Alencastro Valentim  [1975?] O documento é distribuido em
em Brasilia de Souza, Antonieta duas partes. Na prir.IAleir.a apresenta
Apparecida Vaiano Braga, resultados da experiéncia da Escola-
Stela Maria Cérdova, -Parque 307/308 Sul, mediante
Palmira Pereira Faria, sondagem direta com estudantes. Na

segunda parte, o documento propde
critérios para o funcionamento da
Escola-Parque em atendimento ao
imperativo da nova Lei n° 5.692/71.

Miriam Almeida Fonseca

A matriz documental da Escola-Parque ¢ representada pelo titulo
Brasilia: plano educacional e medico-hospitalar, composto de dez péginas,
além de seis paginas de anexos onde foram registradas, de forma original, as
diretrizes do sistema educacional, de maneira articulada ao planejamento
da rede hospitalar e assisténcia social de Brasilia (figura 1). A apresentagio

desse esquema foi desenvolvida posteriormente por Anisio Teixeira na
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publicacio intitulada Plano de Construgies Escolares de Brasilia, da revista
Médulo, em 1960, e da Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos — RBEP,

em 1961, onde aspectos pedagégicos e arquitetonicos sio desenvolvidos.

Figura 1: Documento Brasilia: Plano educacional e medico-
-hospitalar: subsidio para a 32 viagem de estudos, 1959

Fonte: Biblioteca Gal. Cordeiro de Farias, da Escola Superior de Guerra, do Ministério da Defesa, Brasil

Mais de uma década depois foram publicados outros dois documentos
contextualizados na promulgagio da nova Lei n° 5.692/71. O primeiro,
com 129 paginas, foi elaborado por um grupo de sete educadoras, em 1972,

sendo intitulado Escola-Parque de Brasilia. Inicia com a recuperagio de
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informagdes sobre a estrutura do plano educacional de Brasilia, idealizado
por Anisio Teixeira. Em seguida, sdo apresentados aspectos sobre o processo
de implantagdo da unidade localizada na entrequadra da SQS 307/308
Sul, organizagio e distribui¢do das turmas nos respectivos horérios, bem
como a estrutura curricular ano a ano. O documento tem caracteristicas
de um relatério de atividades escolares e é fartamente ilustrado com
fotografias e recortes de jornal. Inclui, no fim, comunicagdes aos pais, bem
como dados estatisticos relativos ao nimero de matriculas, docentes e
pessoal administrativo, de 1960 a 1972.Trata a Escola-Parque como uma
instituicdo de vanguarda e precursora da Lei n® 5.692/71, considerando
o seu compromisso com a formagio profissional e sondagem de aptiddes.

O segundo documento, sob o titulo A Escola-Parque em Brasilia, é
assinado por uma equipe de cinco professores da Fundagio Educacional do
Distrito Federal — FEDF (Souza ez al., [1975?]). Como jd mencionamos, o
texto é organizado em duas grandes se¢6es, compondo um total de 47 paginas.
Introdutoriamente, apresenta resultados da experiéncia da Escola-Parque
307/308 Sul, mediante sondagem direta com estudantes, avaliando
aspectos quantitativos e qualitativos do rendimento escolar dos 111 alunos
que frequentaram a escola entre 1968 e 1969. A partir desses resultados, o
documento propos, na parte subsequente, critérios para o funcionamento
da Escola-Parque de Brasilia, em atendimento ao imperativo da nova
Lei n° 5.692/71 e da Resolugdo n° 01/74 do CEDF. Causa espécie o
fato de que o material impresso ndo faz sequer uma referéncia a Anisio
Teixeira, atribuindo 2 Comissio Administrativa do Sistema Educacional
de Brasilia — Caseb, instituida pelo Decreto n° 47.472/59, a elaboragio
do plano educacional de Brasilia, o que se torna muito representativo em
termos de memdria e esquecimento.

Como vimos, foram localizadas apenas trés fontes documentais

concernentes a relatérios e diretrizes curriculares da Escola-Parque
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de Brasilia que demarcam claramente o periodo pioneiro de seu
funcionamento. Adicionalmente, em nossas peregrinages pelas institui¢des
que compuseram o Centro I de Educagio Primaria, outros documentos de
teor variado, como fichas de referéncia para matricula, relatérios escolares,
livretos, apostilas, dlbuns, folderes, cartas, mensagens, manuscritos, bem
como recortes de jornal foram selecionados. Entretanto, os 162 itens
desse grupo, por nés denominados genericamente de “documentos” e
“outras” fontes, representando 12% das fontes localizadas, se encontram
bem abaixo do nimero de fotografias, que alcangou o total de 1.170,

significando 88% dos itens, como se pode observar na tabela 1.

Tabela 1: Fontes histéricas dos acervos da Escola-Parque, Escolas-Classe
e Jardins de Infancia pioneiros de Brasilia, apresentados de acordo com
a ordem cronoldgica de inicio de funcionamento de cada instituicdo

Instituicoes Fotografias Total

Escola-Parque 307/308 Sul 226 1 227
Escola-Classe 308 Sul 295 0
Escola-Classe 108 Sul 20 0
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Escola-Classe 106 Sul 17 81

Escola-Classe 107 Sul 1 0

Jardim de Infancia 108 Sul 77 4

Jardim de Infancia 308 Sul 534 64 12

Ao contririo do grande volume do acervo iconogrifico, considerando
o contexto histérico, essa escassez de materiais sugere o descarte de
documentos escolares mediante a auséncia de um projeto direcionado
para a sua guarda. E bastante provavel ter havido uma destruicio da
documentagio que potencialmente poderia ter sido transformada em
fonte para pesquisas histéricas. O caso da Escola-Classe 107 Sul, que

foi transformada no Centro de Ensino Fundamental — CEF 02 de
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Brasilia, em cujo acervo foi localizada apenas uma fotografia, fortalece
essa suposicio. Essa circunstincia confirma diversos estudos sobre acervos
escolares, que concluem que hd uma organizagio precdria de documentos
na maioria das escolas analisadas, como jd assinalamos anteriormente
(Bonato, 2005; Corréa; Martins, 2011; Mogarro, 2005, 2006; Moraes;
Zaia; Vendramento, 2005; Vidal; Abdala, 2005).

Por fim, enriquecendo o conjunto histérico sobre a Escola-Parque,
as Escolas-Classe e os Jardins de Infancia pioneiros de Brasilia, fontes
iconogrificas e documentais complementares foram obtidas no acervo
virtual do Museu da Educagido do Distrito Federal — Mude,* em visitas
ao Arquivo Publico do Distrito Federal - ArPDF, bem como ao Instituto
Histérico e Geogrifico do Distrito Federal — IHG-DEF.

A histéria oral surgiu entre as décadas de 1960 e 1970 e se caracteriza por
uma metodologia na qual se obtém relatos de experiéncia de um individuo
ou grupo (Queiroz, 1988). “Como método de ampliacio do conhecimento
e como fonte de consulta, a histéria oral somente pode ser empregada
em pesquisas sobre temas contemporaneos” (Pereira ez al., 2011, p. 21).
Considerando o espago de tempo de nossa pesquisa, que se inicia em 1960,
a Escola-Parque de Brasilia pode ser considerada como um acontecimento
cujo passado é recente, favorecendo a abordagem da histéria oral.

Desse modo, acrescentamos também, entre as fontes, as transcri¢oes de
depoimentos de educadores pioneiros da nova capital, colhidas por Maria de
Souza Duarte, em uma reunido em grupo realizada em 19 de agosto de 1981.

Esta pesquisadora produziu uma investiga¢do com o objetivo de registrar

Disponivel em: http://www.museudaeducacao.com.br.



historicamente as experiéncias de educagio por meio da arte, desenvolvidas
em Brasilia. Tal estudo reconstituiu, entre mais iniciativas, fragmentos da
memoria da Escola-Parque, percorridos, ento, cerca de 20 anos de sua
inauguracio em 1960, situando-a como parte do projeto cultural e artistico
da nova capital. Tivemos acesso a esse rico acervo oral por meio da doagio
de uma cépia das transcrigdes datilografadas, feita a mim pela prépria
Maria. Tivemos o prazer de conhecé-la pessoalmente, no 4mbito do
Férum Escola-Parque, Patrimonio da Educagio Brasileira, realizado entre
12 e 14 de agosto de 2002, no Auditério da Escola-Parque 307/308 Sul.

Participaram dessas entrevistas seis educadoras pioneiras, sendo que
para o presente estudo se destaca o depoimento da professora Stella
dos Cherubins Guimaries Trois, a primeira diretora da Escola-Parque
307/308 Sul, a partir de 1960. Ela também atuou, no mesmo periodo, como
diretora da Escola-Classe 308 Sul, que compunha o Centro I de Educagio
Primiria de Brasilia. A professora Stella conta em detalhes os primeiros
acontecimentos, desafios e conquistas do plano educacional de Anisio
Teixeira na nova capital, a partir da experiéncia vivida por ela prépria na
dire¢do da escola. Igualmente importante é o registro oral da bibliotecdria
Branca Rabelo, que implantou diversas bibliotecas no Plano Piloto, entre
elas a da Escola-Parque 307/308 Sul. Além desses, temos o depoimento
de Ivany Erhardt, professora pioneira que passou no 1° Concurso para
Professor no Distrito Federal, em 1959, tendo trabalhado no setor de
Artes Cénicas da Escola-Parque 307/308 Sul. Por fim, a contribui¢io
de Sonia Botelho complementa esse conjunto, na condi¢io de aluna da
Escola-Parque 307/308 Sul nos primeiros anos de seu funcionamento.

Também foram consultadas entrevistas feitas pelos pesquisadores
do projeto Educagio Bésica Publica no Distrito Federal (1956-1964):
origens de um projeto inovador, coordenado pela professora Eva Waisros

Pereira, da Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia, a partir



da primeira metade da década de 2000. Essas fontes orais abrangem
professores, gestores e estudantes pioneiros do Distrito Federal.
Foram realizadas mais de uma centena de entrevistas, entre as quais se
destacam, para nds, algumas com personagens que atuaram na Escola-
-Parque. Os depoimentos “[...] colocaram em relevo os fatos, trazendo
a luz os sujeitos da a¢do. Com esse procedimento, privilegiou-se a
recuperagdo do vivido conforme percebido e reelaborado por quem o
viveu” (Pereira ez al., 2011, p. 21). Esse material encontra-se disponivel
para consulta no Mude.’ Esse museu é reconhecido como o maior
empreendimento voltado a preservagdo do patrimoénio educacional

de Brasilia.

A literatura representa outra parcela significativa de materiais
consultados para recuperagio das memdrias da Escola-Parque de Brasilia,
no periodo de 1960 a 1975. As fontes literdrias foram distribuidas em dois
conjuntos. O primeiro se refere aos escritos do préprio Anisio Teixeira.
O segundo conjunto se refere a trabalhos que abordam a Escola-Parque
no periodo pioneiro.

Privilegiamos os préprios textos escritos por Anisio Teixeira, dado
seu cardter histérico, mas também tedrico. Como parte de sua produgio
académica, ele produziu uma série de artigos sobre a Escola-Parque
publicados na RBEP, entre 1958 e 1967 (quadro 4). Parte desses artigos foi
reunida em formato de livros como, por exemplo, Educagio néo é privilégio

(Teixeira, 1994).° Esses textos documentam o seu projeto educacional,

Disponivel em: http://www.museudaeducacao.com.br
O titulo Educagio nio é privilégio foi publicado em seis edigdes, sendo a primeira delas em 1957.
Entre elas hd uma relativa variagio de contetido. Consideramos a 52 edigdo, que integra o projeto

de reedigio das obras de Anisio Teixeira pela Editora da UFR]J.
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bem como registram elementos curriculares e aspectos arquitetdénicos,
além de suas dificuldades e seus desdobramentos. Esses materiais revelam
o transito do autor por questoes filoséficas, histéricas, socioldgicas e
pedagdgicas que assumiram um teor heuristico para a interpretagio

dos resquicios que trazem a tona aspectos de sua proposta educacional.

Quadro 4: Principais produg¢des de Anisio Teixeira que se
referem 2 escola-parque, publicadas na RBEP

Educagio: problema da 1958  Discute problemas da educagio primaria no Brasil, a
obrigatoriedade do ensino e a necessidade de rever as
metodologias, que deveriam ser voltadas a cultura e
a0 contexto social e economico do alunado.

formagio nacional

Centro Educacional Carneiro 1959  Discurso pronunciado por Anisio Teixeira na
Ribei inauguragio do Centro Educacional Carneiro
€10 Ribeiro, em 1950.

1 PTG D i oo b | 1961 Projeto do sistema educacional de Brasilia,
abrangendo a Educagio Primaria, a Educagio
Média e a Educagio Superior. Diretrizes curriculares
da integragdo entre escola-classe e escola-parque.
Delineamento da arquitetura especial do sistema.

de Brasilia

Uma experiéncia de educagio 1962  Examina o problema da educagio priméria no Brasil e
apresenta a estrutura do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro como solugdo para o ensino integral.

primadria integral no Brasil

A Escola-Parque da Bahia 1967  Aborda o processo de edificagio do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, apontando os desafios,
conquistas e dificuldades para a sua implantago.

A literatura sobre Anisio Teixeira divulgada a partir de seu centendrio
de nascimento, em 2000, contribuiu igualmente para a elucidagio da
estrutura epistemoldgica da proposta de formagdo humana em tela,
como de Smolka e Menezes (2000), bem como de Monarcha (2001).
Destaca-se, entre essa literatura, a organiza¢do de uma obra por Jodo
Augusto de Lima Rocha (2002) contendo capitulos, depoimentos e ainda
textos do préprio Anisio Teixeira, entre eles alguns que ainda ndo haviam
sido publicados até aquela data, aproximando o leitor do seu estilo e

forma de pensar.
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Quanto aos trabalhos que abordam a escola-parque, foi realizada
uma revisdo de literatura sistemdtica de produgdes cientificas e se
obteve um conjunto de 34 itens, entre teses, dissertagdes, Trabalhos
de Conclusio de Curso — TCC e livros (Freitas; Wiggers, 2020;
Vasconcelos; Wiggers, 2020a, 2020b). Observando-se as datas das
produgdes, o intervalo de tempo abrange os anos de 1973 a 2020,
conforme ilustrado no grifico 1.

Grifico 1: Quantidade de produgdes cientificas sobre
escolas-parque de Brasilia, por ano

Quantidade de produgodes cientificas
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Fonte: Adaptado de Freitas e Wiggers (2020, p. 6)

No que se refere aos tipos de trabalho, observamos 15 dissertagoes de
mestrado e apenas trés teses de doutorado, além de quatro livros e quatro
TCCs, o que sugere a necessidade de estimular a produgio de pesquisas
com aporte teérico e metodolégico de maior abrangéncia, préprio das
teses. Além disso, antes de 2007, registraram-se apenas oito trabalhos,
evidenciando-se um interesse timido por parte de pesquisadores pela

Escola-Parque, considerando sua importancia no sistema publico de



ensino da capital, e ainda as suas possibilidades para a ciéncia, a cultura
e a educagdo. Essa situagio repercute e explica, pelo menos em parte,
a constatacdo de que os préprios professores e gestores que atuam nas
escolas-parque desconhecem sua histéria, conforme verificado
anteriormente. Eles concordam que ha “[...] falta de conhecimento do
projeto original por parte do publico docente, principalmente por aquele
que nio frequentou como aluno ou professor uma escola-parque, ou
mesmo por aquele que leciona e mora fora do Plano Piloto, nas diversas
cidades que compdem o Distrito Federal” (Ricardo, 2018, p. 222-223).
De modo geral, os elementos para compreender as possibilidades
educativas que aquele modelo poderia ou nio oferecer sdo insuficientes.

Contudo, o nimero de produgdes cientificas sobre as escolas-parque
de Brasilia vem crescendo, embora se constatem alguns intervalos sem
registro de produgdes. Percebe-se, portanto, que as escolas-parque de
Brasilia vém se consolidando como fenémeno de pesquisa de maneira
gradativa ao longo dos anos, apresentando um desenvolvimento
satisfatorio nos dltimos 14 anos. Com efeito, no inicio das atividades
do nosso projeto de pesquisa, em 2005, uma das dificuldades era localizar
fontes literdrias com as quais pudéssemos estabelecer conexdes. Ao longo
do tempo, fomos acompanhando e atualizando a revisdo de literatura,
sobretudo percebendo, com satisfa¢do, o aumento do interesse pelo tema.
Podemos afirmar que a nossa pesquisa foi se consolidando conjuntamente
com a literatura sobre a escola-parque.

A maijor parcela de trabalhos estd vinculada 4 UnB, principalmente
ao Instituto de Artes da Universidade de Brasilia — IDA/UnB, bem
como a Faculdade de Educa¢io da Universidade de Brasilia — FE/UnB.
Note-se que “as principais temdticas de investigagdo referem-se as artes e
suas linguagens, ao sistema educacional do Distrito Federal, 2 educagio

do corpo, a arquitetura escolar, bem como a educagio e tecnologia”



(Freitas; Wiggers, 2020, p. 8). Esse espectro reflete a filosofia educacional
subjacente ao padrao da escola-parque, que pressupde educagio integral
por intermédio de um curriculo voltado as experiéncias socioculturais.
Contudo, no conjunto de 34 produg¢tes que abordam a Escola-Parque
de Brasilia, apenas cinco apresentam informagdes histéricas e andlises
pertinentes a compreensio do objeto central do presente estudo, ou seja, a
Escola-Parque 307/308 Sul, no periodo de 1960 a 1975 (quadro 1,apéndice A).
O trabalho de Maria de Souza Duarte (1983),uma dissertagio de mestrado que
foi posteriormente publicada em forma de livro, se destaca pelo pioneirismo
(figura 2). Este estudo recupera, conforme mencionamos anteriormente,
elementos histdricos que situam a institui¢io como parte do projeto cultural e
artistico de Brasilia, além de preservar registros orais de educadores pioneiros.

Sua importincia foi reconhecida por meio da segunda edigdo da obra pela

Editora da Universidade de Brasilia — EDU, 28 anos depois (Duarte, 2011).
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Figura 2: Capa da primeira edigéo do livro A educacio pela
arte: o caso Brasilia, de Maria de Souza Duarte, 1983
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Fonte: Acervo pessoal da autora

Um impulso significativo na produgio bibliogréfica sobre a escola-
-parque deve ser atribuido ao esfor¢o empreendido pelos pesquisadores
do projeto Educagio Bésica Publica do Distrito Federal (1956-1964),
sob a coordenagio da professora Eva Waisros Pereira. Usufruimos de
diversos desdobramentos desse trabalho coletivo, com o qual tivemos
oportunidade de colaborar. Além das fontes orais produzidas, conforme
ja mencionamos, salientamos dois livros contendo rico contetddo

histérico sobre a educagio de Brasilia, abarcando uma perspectiva



interdisciplinar, considerando a participagio de especialistas de diversas
areas (Pereira ez. al; Coutinho; Rodrigues, 2018; Pereira ez a/., 2011).
Essas obras avangam para outro patamar, em relagido ao que havia
sido produzido até entdo, sobre a compreensio do periodo pioneiro
das escolas-parque de Brasilia. Sdo estabelecidas relagées com a
filosofia educacional de John Dewey e Anisio Teixeira, bem como sio
evidenciadas as particularidades da experiéncia de Brasilia, abordando
as representagdes e praticas pedagdgicas. Para além dessas obras, o
desenvolvimento do site do Mude’ firma o compromisso de difusdo de
um acervo de pesquisa que € inesgotavel, dependendo das perguntas que
os pesquisadores fardo as fontes nele armazenadas.

Sobretudo, o desenvolvimento literario sobre o tema poderd vir a
contribuir para que as sucessivas desconfigurages sofridas pela proposta
original da escola-parque de Brasilia, desde a década de 1960, sejam de
algum modo revertidas. Uma compreensio histérica poderd fomentar
reflexdes que levem em conta os contextos do passado e do presente,
em vista de um desejado futuro educacional democratico. Esse aspecto
também representa uma justificativa para o nosso projeto de pesquisa.

Adicionalmente, considerando a integracio indissocidvel entre o
planejamento educacional de Anisio Teixeira e o projeto urbanistico de
Lucio Costa para Brasilia, procuramos ampliar nossas referéncias por
meio de publicagdes sobre a construgio de Brasilia, bem como sobre a
propria arquitetura escolar. Num primeiro momento, incluimos em nossa
pesquisa o livro de Ernesto Silva (1999), integrante do primeiro grupo
de diretores da Companhia urbanizadora da Nova Capital — Novacap
e responsavel pelo plano educacional de Brasilia, intitulado Histéria

de Brasilia: um sonho, uma esperanga, uma realidade. Contudo, é nos

Disponivel em: http://www.museudaeducacao.com.br



textos originais de Lucio Costa (1957, 1995) que encontramos o apoio
primordial da literatura sobre esse assunto. Sobre a arquitetura escolar,
além do Plano de Construgdes Escolares de Brasilia, de Anisio Teixeira
(1961), acrescentamos o texto de José de Souza Reis (1960), Construgdes
Escolares em Brasilia, que apresenta os desenhos do conjunto de edificios

da Escola-Parque e suas bases arquitetonicas.



CAPITULO I

Centro | de Educacao Primaria de Brasilia’

A construcido de Brasilia exigiu, do setor publico federal,
empreendimento monumental, envolvendo a abertura e pavimentagio
de vias, edificagio de pontes, viadutos, barragens, prédios, casas e todos
os tipos de equipamentos urbanos como hospitais, escolas, bibliotecas,
teatros, parques, etc. Determinada a transferéncia da capital, o quadrilatero
demarcado pela Missdo Cruls foi transformado, do dia para a noite, em
um gigantesco canteiro de obras. Segundo Sousa (1997, p. 45), “Brasilia
é resultado da efervescéncia ritmada dos canteiros desde 1956”. O Plano
Piloto foi construido em menos de quatro anos e em seu entorno foram

demarcados muitos outros sitios, onde foram localizadas as chamadas

“cidades satélite”.?

Conforme destacou em entrevista a professora Stella dos Cherubins

Guimaries Trois,® “[...] uma das exigéncias do Congresso Nacional

' Parte do texto originalmente publicado na Revista Movimento, UFRGS, v. 17, n. 01, de jan./
mar. 2011, sob o titulo Educacdo Fisica escolar em Brasilia, na década de 1960.

A denominagio “cidade satélite” foi aplicada desde a delimitacio do territério do DF. Contudo,
atualmente, jd foi substituida por outra, “Regido Administrativa”, como referéncia as localidades
que compdem o DF. Existem 33 Regiées Administrativas no DF. Mas a drea metropolitana
ndo se limita ao quadrildtero, pois muitos municipios goianos circunvizinhos, como Formosa,
Luzidnia, Padre Bernardo, Santo Antonio do Descoberto, Planaltina de Goids, Valparaizo,
Cidade Ocidental e outras localidades periféricas como Céu Azul, Novo Gama, Pedregal e Lago
Azul sofrem a influéncia e dependem economicamente do DE, incrementando a metrépole
com milhdes de habitantes, deslocados do DF por sua condi¢o preciria (Paviani, 1997).

* Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte,
em 19 de agosto de 1981.



para a instalagdo da nova capital no Governo do Presidente Juscelino
Kubitschek era que houvesse um sistema educacional de qualidade”.
A professora Stella dos Cherubins Guimardes Trois foi a primeira
diretora da Escola-Parque, localizada na entrequadra das Superquadras
307/308 Sul, entre 1960 e 1963. Sua atuagio extrapolava a Escola-Parque,
pois, jd anteriormente, desde 1959, assumira a direcdo da Escola-Classe
308 Sul, ocupando uma lideran¢a importante no Centro I de Educagio
Primaéria de Brasilia.

Como parte do planejamento de Brasilia, Anisio Teixeira concebeu
um sistema educacional inovador, de modo integrado a outros setores
como cultura e satde. O fundo em branco de uma cidade em construgio
— a futura capital — oferecia o espago politico perfeito para a implantagio
do sistema educacional pioneiro, pretendido como modelo para o
Brasil, no qual a escola era vista como uma “mdquina de democracia”,
principalmente porque Brasilia estava sendo construida para que pudesse
funcionar como catalisadora da integragdo do pais, como simbolo do
nacional-desenvolvimentismo.

Sabe-se que desde o fim de 1956, conforme Silva (1999), a Novacap
criou em seu organograma o Departamento de Educacio e Difusio
Cultural, mas o trabalho de planejar a rede educacional comegou
efetivamente somente em meados de 1957. Naquele ano, segundo o
pioneiro, também passaram a chegar as primeiras familias, pois até entdo
os operdrios se aventuraram sozinhos, exigindo um plano emergencial
de educagio para atender ao crescente fluxo migratério de criangas.

Com base na experiéncia da educagio integral de Salvador, que j
era reconhecida internacionalmente, foi confeccionado o planejamento
do sistema escolar de Brasilia. Em 1950, havia sido inaugurada a
primeira Escola-Parque, em Salvador, no bairro da Liberdade, por

Anisio Teixeira, na condi¢io de Secretirio da Educagio da Bahia,



denominada de Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Mais detalhes
sobre a experiéncia de Salvador serdo apresentados em uma préxima
secdo. Em Brasilia, além de Anisio Teixeira, entdo diretor do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep,
contribuiram diretamente para a formulag¢io e implantagio do Plano
educacional e medico-hospitalar, de 1959, Paulo de Almeida Campos,
representante do Inep, e Nair Durdo Barbosa Prata, da Prefeitura do
Distrito Federal. O trabalho foi coordenado pelo doutor Ernesto Silva,
um dos diretores da Novacap.

O programa foi estruturado em trés grandes niveis: educagio
primdria, educagio média e educagio superior. A educagdo primdria
seria oferecida em Centros de Educa¢io Elementar, cada um formado
por jardins de infincia, escolas-classe e escolas-parque. A educagio
intelectual sistemdtica e tradicional de estudantes entre 7 e 14 anos
caberia as escolas-classe conforme se observa na figura 3. A fotografia
retrata uma atividade em sala de aula, onde a turma organizada em
carteiras enfileiradas, provavelmente desenvolvendo um trabalho de
linguagem oral, fazendo uso de cadernos e livros, representa a tradi¢do
da educagio escolar.

Visando completar a tarefa das escolas-classe seria construida, para
cada grupo de quatro unidades, uma escola-parque, com a finalidade de
promover o desenvolvimento artistico, fisico e recreativo da crianca e
ainda sua iniciagdo para o trabalho. O pavilhdo de Artes Industriais e
Artes Plasticas da Escola-Parque é retratado na figura 4. As criancas
estdo organizadas em grupos em torno de mesas retangulares, de pé
ou sentadas, articulando o corpo inteiro na producio dos trabalhos
manuais. Destaca-se, no registro fotogrifico, a amplitude do espago

da aula.



Centro | de Educacao Primaria de Brasilia

Figura 3: Fotografia de atividade em sala de aula na escola-classe
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Figura 4: Fotografia de atividade no EPaVilhﬁo de Artes

Industriais e Artes Plasticas da Escola-Parque
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)



Para compor o Centro I de Educag¢io Primadria, foi construido o
Jardim de Infancia 108 Sul, que entrou em funcionamento em 1961,
e o Jardim de Infancia 308 Sul, cujas atividades tiveram inicio quatro
anos depois, em 1965. Estas institui¢cdes atenderam criangas entre
4 e 6 anos de idade, moradoras da primeira Unidade de Vizinhanga
de Brasilia. Foram desenhadas em bloco unico, térreo, dispondo
de quatro salas de aula, para comportar um total de 160 criancas
em dois turnos, sendo cada turma formada por um grupo de até 20
integrantes. Além das salas de aula, outros espagos foram previstos
para a recreagdo como patio coberto, parque infantil e piscina, bem
como setores administrativos. Ressalte-se que cada uma das salas de
aula tem uma pequena extensio, separada por uma porta de vidro,
voltada para uma drea externa. Essa comunicagio entre a drea interna
e a externa do pavilhdo, em forma de varanda, d4 vazdo 4 luminosidade
na sala. Sobretudo, tais dispositivos projetuais fazem “[...] dos limites
da sala de aula espagos de transi¢do fluidos em diregdo as dreas abertas
das superquadras” (Chahin, 2018, p. 8). Mais do que luminosidade, as
varandas intensificam o contato com a natureza urbana, cuja presenga
¢ marcante nas unidades de vizinhanga.

O Jardim de Infincia 108 Sul foi a terceira institui¢ao desse nivel
construida em Brasilia, guardando, em sua arquitetura, caracteristicas
de simplicidade, funcionalidade e espago amplo, uma tendéncia comum
as primeiras constru¢des da cidade. As fotografias presentes no acervo
da escola retratam uma bonita parede vazada, que confere ares de
modernidade ao bloco térreo. Prédios residenciais contornam a unidade
educacional, assim como uma 4rea gramada, composta também por

arvores e arbustos, possibilitando liberdade e movimento das criangas.



No félder em comemoragio aos 25 anos do Jardim de Infincia 108 Sul
¢ realcada a drea externa da institui¢do que, além do parque infantil e
da piscina, oferece uma horta, viveiro de passaros e campo de futebol
para usufruto das criangas.

O também pequeno, mas vistoso, edificio do Jardim de Infincia
308 Sul se destaca, pois foi implantado em uma base quadrada mais
alta do que o nivel da rua em sua parte anterior, sendo que o acesso
a porta de entrada se dd por uma rampa lateral de inclinagdo suave.
Em oposi¢@o a entrada, ao fundo, foram projetados a piscina e o
parque infantil, que estdo na mesma altura do terreno. A base, portanto,
funciona para ajustar o nivel do terreno. O recreio coberto, que liga
a entrada ao fundo, ¢ iluminado por um vazio na cobertura. Do lado
esquerdo da planta baixa do Jardim de Infancia 308 Sul se encontram
as salas de aula com pequenas varandas voltadas para a rua (figura 5).
O edificio localiza-se bem ao centro da superquadra, sob a prote¢do do
reduzido trinsito de veiculos. E cercado por quatro blocos residenciais,
o que ¢ suavizado pelas drvores e vegetagcdo abundante das dreas
ajardinadas da superquadra, bem como pela drea livre de construcoes

na frente do prédio.



Figura 5: Planta baixa do Jardim de Infancia 308 Sul
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Fonte: Distrito Federal (1985, p. 28)

A fachada fronteiri¢a do Jardim de Infancia 308 Sul é coberta por
um painel artistico de cerdmica criado por Burle Marx, que também
foi responsavel pelo projeto paisagistico da Superquadra 308 Sul.
Essa personalidade arquitetonica de linhas modernas faz com que o
pequeno edificio se integre perfeitamente a paisagem urbana de Brasilia.
Diante desses atributos, o Jardim de Infancia 308 Sul é considerado parte do
roteiro turistico da cidade. O livro de registro de visitagdo consultado no acervo
da institui¢do guarda mensagens e assinaturas de personalidades ilustres e

autoridades estrangeiras, como a rainha Elizabeth IT e o principe Philip.



O projeto dos espagos dos Jardins de Infancia e a sua localiza¢do
privilegiada pela abundincia de uma natureza urbana prépria da primeira
Unidade de Vizinhanga de Brasilia promoviam uma pritica educativa
diversificada e dinimica. As fotografias encontradas nos acervos das
institui¢oes representam uma énfase em atividades corporais vivenciadas
pelas criangas no cotidiano em vérios espagos, como o pitio coberto e o
parque infantil, bem como o regozijo do banho na piscina, e ainda passeios
em grupo no entorno da Unidade de Vizinhanca. Essa perspectiva

também foi marcada em outras fontes documentais da institui¢io.

O Jardim tem por objetivo encorajar a crianga a ser
independente, curiosa e ativa, desenvolver a iniciativa e
a conflanga através de atividades ludicas e de expressio,
favorecer a autonomia e a interagdo social. O Jardim é o
espaco da crianca, lugar atraente e alegre, onde o melhor
indicador de qualidade do programa estd no sorriso, no
olhar e no rosto confiante das criangas. O professor ¢é
aquele que organiza as atividades e propde situagées para
que a crianga se descubra nesta fase especifica do seu

desenvolvimento, levando em conta os reais interesses de

seus alunos (Jardim... [1986?], p. 3).*

Destacam-se, em maior niimero, no acervo das unidades educacionais,
as fotografias de eventos e confraternizagdes como festas juninas,
apresentacdes teatrais, espetdculos musicais, dangas, jogos escolares e
outras datas comemorativas como formaturas, Dia das Mies, Piscoa, Dia

das Criangas, aniversario do Jardim de Infancia. As imagens evidenciam

Ver a reprodugio do documento original no anexo A.



condi¢des favoraveis da institui¢do para a realizagdo desses eventos, bem
como o envolvimento e a participagdo da comunidade escolar como um
todo na vida escolar das criangas.

Em outro raro documento do periodo analisado, encontrado no acervo
do Jardim de Infancia 308 Sul, pode-se ter uma ideia de atividades voltadas
ainstrucdo das criangas, realizadas na sala de aula. O programa educacional,

no periodo original de funcionamento dos Jardins, foi assim distribuido:

Para o 1° periodo — visualiza¢ao do pré-nome;

Para o 2° periodo — prontidio para a leitura e escrita;

Para o 3° periodo — alfabetizagdo (com criangas que nio frequentaram
jardins de infancia) (Falcdo, [196-?], s/p.)

Ao completarem sete anos, as crian¢as moradoras da primeira
Unidade de Vizinhanca passavam a frequentar outra institui¢do
educacional, as escolas-classe, onde esse programa seria requerido.
As atividades escolares voltadas a instrugido em linguas, estudos
sociais, matemdtica e ciéncias, assim como a cultura escolar dinimica
e diversificada, evidenciada nas imagens dos jardins de infincia, se
coadunam e prolongam os conteddos e atividades escolares registradas

em fontes histéricas das escolas-classe pioneiras.

A primeira escola a entrar em funcionamento na primeira Unidade
de Vizinhanga de Brasilia foi a Escola-Classe 308 Sul, ainda em 1959,
antes da prépria fundagio da capital. Em 1960, a Escola-Classe 108 Sul
também iniciou suas atividades. Em 1961, por sua vez, a Escola-Classe 107

Sul abriu as portas a clientela escolar. Finalmente, em 1962, integrou-se a



esse conjunto a Escola-Classe 106 Sul, compondo o Centro I de Educagio
Primdria para atendimento em turno integral (quadro 2).

Voltadas as crian¢as maiores, de 7 a 14 anos de idade, as institui¢oes
tforam projetadas em dois blocos térreos, sendo que no maior deles foram
distribuidas oito salas de aula para atender um total de 480 alunos em
dois turnos, e cada turma deveria ser formada por um grupo de 30 alunos.
As salas estio desenhadas em duas alas, divididas por um patio central
que, assim como no prédio do jardim de infincia, é clareado por um
espaco aberto na cobertura do bloco. Os ambientes administrativos da
escola foram localizados no bloco menor do pavilhio escolar. Um pitio
descoberto integra os dois volumes ligados por uma singela marquise
(figura 6).

Figura 6: Planta baixa da Escola-Classe 308 Sul
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Fonte: Distrito Federal (1985, p. 44)

Ha, portanto, uma duplica¢io na dimensio dos espagos, se compararmos

os jardins de infiancia com as escolas-classe, compativel com o aumento



da faixa etdria da clientela escolar. Além disso, buscou-se situar o pavilhio
das escolas-classe no terreno das superquadras de modo a preservar uma
larga faixa de 4rea verde ao seu redor. De acordo com Garcia e Gabrieli
(2018, p.202),“[...] o edificio térreo estd distanciado da via de circulagio
de veiculos, além de se posicionar em uma grande drea verde, a exemplo

de uma praga publica, nos moldes de uma cidade tradicional” (figura 7).

Figura 7: Entrada da Escola-Classe 308 Sul

Obs.: Do lado esquerdo se encontra o bloco de salas de aula e, do lado direito, o bloco administrativo.
A ligagio entre eles se dd pela marquise.
Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

A proposta de localizar tanto o jardim de infincia quanto as
escolas-classe no interior das superquadras ¢ igualmente verificada
na SQS 107 e SQS 108, o que denota caracteristicas urbanisticas
e arquitetdnicas comuns entre essas unidades. Contudo, notam-se
diferencas no desenho geral de cada superquadra, considerando as
proje¢des dos blocos residenciais, malha vidria e paisagismo (Garcia;

Gabrieli, 2018).



Com relagdo ao programa escolar das escolas-classe, ele era
essencialmente dedicado a atividades de instru¢fo, préprias para
serem realizadas em salas de aula. O organograma do Centro I de
Educagio Primdria, de 1962, discrimina os elementos do curriculo
das escolas-classe: linguagem, estudos sociais, matemadtica e ciéncias
naturais (figura 23).

Contudo, os acervos iconogrificos valorizaram o registro de
eventos escolares, representados por um significativo nimero de
fotografias. Assim como nos jardins de infincia, as escolas-classe
foram palco, no periodo estudado, de diversas atividades realizadas
em datas festivas, como confraternizagdes, apresentacoes de teatro e
musica, jogos escolares, formaturas e, também, visitas de autoridades.
Pode-se notar, pelo prestigio do publico formado por familiares nessas
ocasides comemorativas, que os eventos escolares realizavam o sentido
de comunidade pretendido para a escola em Brasilia.

Considerando a localizagio privilegiada, em que a escola é circundada
por dreas livres e ajardinadas, os parques infantis foram implantados ao
lado das escolas-classe, para alegria da criangada. Com efeito, o cotidiano
escolar foi, em geral, representado pela iconografia de criangas reunidas
brincando. Desse modo, embora simples e de tragos modernos, por sua
localizagdo em ampla drea verde e equipada com parques, as escolas-
-classe se moldam com equilibrio na trama urbana da escala residencial
de Brasilia. Sobretudo, se integram a Escola-Parque, a sua outra metade,

conforme observou Chahin (2028, p. 75).

Na extensio de seu pdtio em dire¢io aos gramados
da superquadra — através da qual, caminhando, a
crianga chegaria 4 outra ala escolar, aquela destinada

as atividades complementares, mais conhecida como



Escola-Parque — o espago escolar se revelaria aberto,
ocupando e confundindo-se com o préprio espago publico

da superquadra.

Com efeito, entre a Escola-Classe 308 Sul e a Escola-Parque
307/308 Sul, que formam um par ideal desse projeto educacional, hd um
belo passeio arborizado, que nio ¢ interrompido por nenhuma via de
veiculos, favorecendo o trinsito a pé das criangas entre uma instalagio
e outra. Em meio a conversas e brincadeiras, as criancas vivenciavam
os privilegiados espagos da Unidade de Vizinhanga como intersticio
entre a sala de aula da Escola-Classe e os espagos diferenciados que a

Escola-Parque proporciona para a aprendizagem da criancada.

O plano de construgdes escolares da nova capital levou em conta
a configuragio urbanistica da cidade. Nessa perspectiva, considerando
que uma quadra do Plano Piloto abrigaria cerca de 2.500 a 3.000
habitantes, planejou-se para cada quadra um jardim de infancia
para cerca de 160 criancas e uma escola-classe para 480 estudantes,
conforme descrevemos anteriormente. A partir do cédlculo dessa
populagio escolarizavel, seria construida uma escola-parque para cada
quatro quadras residenciais, visando atender, em turno contrério ao da
escola-classe cerca de 2.000 alunos. O objetivo do plano foi atingido
com a fundagio da primeira Escola-Parque de Brasilia, instalada na
entrequadra das Superquadras 307 Sul e 308 Sul, e coincide com a

inauguragio da capital, em 1960 (figura 8).
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Figura 8: Bloco principal da Escola-Parque 307/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

A escola-parque compreenderia biblioteca, museu, pavilhdo para
atividades industriais, espago para recreacio, conjunto para atividades sociais
(musica, danga, teatro, clubes, exposi¢des), refeitdrio, setor administrativo e
pequeno prédio residencial para menores sem familia. Assim, a expressdo
“parque” foi usada para designar um parque de escolas, ou seja, uma rede de
edificios ligados entre si, com fun¢des complementares e dentro da mesma drea.

No artigo intitulado Plano de Construgdes Escolares de Brasilia,
Teixeira (1961, p. 197), assim descreveu o parque escolar, muitas vezes

por ele comparado a uma verdadeira “universidade infantil”:

J4 ndo se trata de escolas e de salas de aula, mas de todo um
conjunto de locais, em que as criangas se distribuem, entregues s
atividades de “estudo”, de “trabalho”, de “recrea¢do”, de “reuniao”,
de “administra¢io”, de “decisdo’e de vida e convivio no mais amplo

sentido desse termo. A arquitetura escolar deve assim combinar
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aspectos da “escola tradicional”, com os da “oficina”, do “clube” de
esportes e de recreio, da “casa”, do “comércio”, do “restaurante”,
do “teatro”, compreendendo, talvez, o programa mais complexo

e mais diversificado de todas as arquiteturas especiais.

Esta descri¢io foi plenamente correspondida por José de Souza Reis, a
quem coube o desenho arquitetonico da primeira Escola-Parque de Brasilia,
localizada na entrequadra da SQS 307 e SQS 308, em vasto terreno de 80x160 m.
O edificio é formado por uma composi¢do de trés blocos. Ao centro estd o
bloco principal, a sua esquerda e no alto foi desenhado o auditério, e mais
a esquerda e embaixo ¢ representado o bloco de oficinas. Do lado direito
e abaixo do bloco principal se localizam duas piscinas e, acima delas, duas
quadras esportivas, complementando o conjunto. A famosa “Igrejinha” de

Niemeyer pode ser reconhecida no tridngulo a esquerda (figuras 9 e 10).

Figura 9: Planta da localiza¢do da Escola-Parque
307/308 Sul no terreno da entrequadra
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Figura 10: Planta baixa da Escola-Parque 307/308 Sul com o
desenho do bloco principal, 4 esquerda, e do auditério, a direita

Fonte: Reis (1960, p. 5)

O bloco principal se destaca no complexo educacional pelas dimensaes,
caracterizando-se por um volume de base quadrada de 50x50 m com

dois pavimentos.

No primeiro piso — planta livre parcialmente ocupada, com
nucleo de circulagio vertical e apoio no centro — estariam,
entre outros espagos, administragio e refeitério. No piso
superior — planta livre com nucleo de circulagdo vertical e
apoio no centro — biblioteca, museu, filmoteca, discoteca,
etc., distribuidos em arranjos que poderiam ser modificados
com o deslocamento e ou modificagio das divisérias

internas (Rocha, 2011).



Memérias da Escola-Parque de Brasilia

Sobretudo, real¢a o desenho modernista marcado pelos pilotis em
formato de “V”, bem como pelos tridngulos que acompanham o “V”
dos pilares nas laterais do prédio, delineando o perfil das lajes de teto do
térreo. Dessa forma o volume se eleva do solo, liberando o térreo para
a circulag¢do de professores e estudantes, que é ocupado como se fosse
um pétio coberto (figura 11). A perspectiva modernista também estd
presente nas fachadas do pavimento superior, que intercala vidros nas

extremidades e tipicos cobogds® ao centro.

Figura 11: Criangas se movimentam no piso térreo da Escola-Parque 307/308 Sul

Obs.: Destaque para o detalhe das colunas em “V” e dos tridngulos do perfil da laje do teto que nelas se

encaixa.
Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

° Os cobogos sdo elementos vazados tipicos da arquitetura modernista, que se fazem presentes
na maior parte das fachadas dos blocos residenciais do Plano Piloto.
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O desenho arquiteténico da Escola-Parque se diferenciou do
padrio de espago das escolas-classe e dos jardins de infincia. Nota-se
um aumento gradativo das dimensées dos ambientes disponiveis para
a educacio das criangas, de acordo com as especificidades do programa
escolar de cada uma das institui¢des, bem como com a faixa etdria
da clientela escolar. Sobretudo, a Escola-Parque se distingue, “[...]
pois sua identidade espacial assemelha-se a4 superquadra, marcada
pela grande permeabilidade dos espagos e liberagdo do nivel térreo
para a livre circulagdo das pessoas” (Garcia; Gabrieli, 2018, p. 208).
Elementos arquitetdnicos modernistas, como as linhas retas, os volumes
elevados sobre pilotis, bem como as paredes envidracadas ou feitas de
cobogés sdo marcas comuns tanto na Escola-Parque como nos blocos
de moradia, conferindo unidade a triade “residéncia-escola-vizinhanga”
do ambiente urbano da cidade.

A Escola-Parque 307/308 Sul, em funcionamento até os dias
de hoje, representa o marco de implantagio do sistema educacional
da capital emergente, conforme jé mencionado anteriormente.
Em conjunto com a Escola-Classe 308 Sul, a Escola-Classe 107
Sul, a Escola-Classe 108 Sul e a Escola-Classe 106 Sul,® articulou o
Centro I de Educagio Primdria, em Brasilia, para atendimento em

turno integral (figura 12).

Como a Escola-Classe da SQS 307 nio foi construida, foi substituida pela Escola-Classe da
SQS 106, completando as quatro escolas-classe interligadas a Escola-Parque 307/308 Sul.



Figura 12: Representagio da comgosi io Centro I de Educacio Primiéria
de Brasilia com a lgscola—Parque 307/308 Sul e as respectivas Escolas-Classe
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Fonte: Souza ez al. ([1975?], p. 8)



CAPITULO 1l

Aspectos filosoficos da proposicao
educacional de Anisio Teixeira

A Escola-Parque de Brasilia representa um modelo fundamentalmente
baseado na filosofia pragmatista de John Dewey, de alcance internacional.
No plano brasileiro, esse sistema de ensino levou em conta a concepgao
escolanovista, pois Anisio Teixeira foi um dos coautores do Manifesto
dos Pioneiros da Educagio Nova, publicado em 1932, que, por sua vez,
recebeu influéncia do pragmatismo de John Dewey.

Os aspectos filoséficos dessa proposi¢ao educacional serdo tratados a
seguir. Foram abordados elementos centrais da concepgio que baseou essa

. ~ . « . A L)) ~ «Ke . ’
proposig¢io, como o conceito de “experiéncia’, a relagio entre “individuo
e sociedade” e ainda “escola e sociedade”, de acordo com o pragmatismo.
Contudo, antes disso apresentamos um breve conjunto de informagdes

de cunho biogrifico de Anisio Teixeira.
Anisio Teixeira

Signatdrio do Manifesto da Educagdo Nova, de 1932, Anisio Teixeira
ja havia iniciado sua atuagio na educagio brasileira desde meados da
década de 1920. A partir de entdo desenvolveu um vasto e significativo
curriculo, incluindo a atua¢io como secretdrio de educagdo da Bahia em
duas ocasioes, a primeira vez de 1924 a 1929 e a segunda, de 1947 a 1951.
Posteriormente, atuou como conselheiro da Organizagio das Nagdes Unidas

para a Educagio, Ciéncia e Cultura — Unesco, em 1946, secretdrio-geral da



Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes,
em 1951 e, também, presidente do Inep, em 1952, bem como participou
ativamente da elaborag¢do da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, de 1961.
Em todos estes 4mbitos, Anisio Teixeira demonstrou perfeita articulagio.
Exemplo disso € a sua participagio na elabora¢do do Plano Nacional
de Educagio, a partir da promulgacio da LDB, em dezembro de 1961.
Nesse plano, o Fundo Nacional do Ensino Primdrio previa uma parcela de
22% a serem destinados para atender ao aperfeicoamento do magistério, a
pesquisa, a realizagdo de congressos e conferéncias e & mobilizag¢io nacional
contra o analfabetismo. Dessa parcela, 5% seriam reservados para a rede
de ensino primdrio do DEF, cujo planejamento original também contou
com a sua significativa participa¢@o, “a fim de constituir-se como centro
de demonstragio das tltimas conquistas nacionais” (Teixeira, 1977, p. 104).

O protagonismo de Anisio Teixeira no cendrio nacional foi marcante
tanto no dmbito académico quanto nos dmbitos administrativo e politico.
Seu legado pode ser percebido em conquistas democraticas tais como a
obrigatoriedade do ensino, a formagio de professores e o fortalecimento
de instituicoes de pesquisa. Ressalte-se que, por ocasido da transferéncia
do Distrito Federal, Teixeira participou decisivamente da cria¢do da
Universidade de Brasilia, além de ter sido o responsével pela elaboragio
do sistema escolar da nova capital, no qual procurou concretizar suas
ideias renovadoras.

Fernandes (2002, p. 52) utilizou-se do conceito de Wright Mills!
e fez a seguinte comparagio: “Com relagdo a Anisio Teixeira teriamos
de compreender a imaginac¢io pedagégica’. Considerando o que seria
fundamentalmente a “Pedagogia” para o autor, ele enfatiza que se trataria

com efeito de uma “imaginacio filoséfica”. E ainda acrescentou: “O que

Sociélogo norte-americano que empregou em seus textos o conceito de “imaginagio sociologica”.



havia de fundamental na personalidade de Anisio era o fato de ele ser um
fil6sofo da Educagio nascido num pais sem nenhuma tradigio cultural,
para que florescesse uma personalidade com essa envergadura e com tal
vocagio. Foi o nosso primeiro e ltimo filésofo da Educagao”.

A reconstrucdo da imagem de Anisio Teixeira como filésofo da
educagio também foi feita por Ghiraldelli Jr. (2001), que delineou
uma comparagio dele com Jean Francois Lyotard e Richard Rorty.
Estes filésofos americanos sio reconhecidos no meio intelectual
por problematizarem o lugar da filosofia no mundo contemporineo,
denominado por essa corrente de “pés-moderno”. Colocaram em divida
as metanarrativas como sustenticulos necessarios dos discursos de verdade
e a prépria teoria do conhecimento, o nicleo da filosofia moderna, nio
poderia mais ter, segundo eles, a pretensio de guia da cultura.

Ghiraldelli Jr. (2001), em sua andlise comparativa, tomou como base
o texto Filosofia e educagio, publicado em 1959, na RBEP, por Anisio
Teixeira. Resumiu as ideias de Anisio demonstrando que, em primeiro
lugar, fora sensivel ao grande problema que ronda a filosofia atual, ou seja,
a sua inadequagdo ao regime democritico. A democracia, por um lado, se
caracteriza pelo dinamismo da vida em sociedade, e a filosofia, por outro, é
sempre uma explicagio posterior. “Para mantermos a coeréncia intelectual,
teriamos que participar de uma metanarrativa, de uma filosofia, que fosse
capaz de ser tdo dindmica quanto as narrativas que ela vem justificar, as
narrativas cientificas etc.” (Ghiraldelli Jr., 2001, p. 149). Em segundo lugar,
lembrou Anisio que a escola necessita de uma teoria do conhecimento
que sustente aquilo que os professores ensinam. Em outras palavras,
uma base para os conteuidos escolares que proporcione uma coeréncia
l6gica e didética da aula. Contudo, a escola, de modo geral, resiste as
mudangas e tenderia a desconsiderar as novas sinteses filoséficas em

constante elaboragio nas sociedades democriticas, as quais produziriam a



necessdria harmonia do discurso educacional. Como tornar, diante dessa
incompatibilidade, a pratica pedagdgica coerente com o modo de vida
democritico? “A resposta de Anisio se enquadra nio dentro da resposta do
platonista, do padre ou do marxista, aqueles que sabem o gue vai acontecer”
(Ghiraldelli Jr., 2001, p. 159). Ela se apresenta mais como uma esperanca

ou na forma de um “otimismo da prética”.

O resultado da interpretagdo da filosofia de Anisio, de acordo
com Pagni (2001), oscila entre um cardter doutrindrio e uma critica
filoséfica a pedagogia. A referéncia filoséfica que embasou originalmente
o projeto educacional de Anisio Teixeira foi a Teoria da Educagio de
John Dewey e teria sido difundida e interpretada por ele visando a sua
aplicag¢do na pratica pedagdgica por parte de professores. Para tanto
colaboraram as ideias psicoldgicas de Kilpatrick, que instrumentalizaram
a operacionalizacio das reformas escolares propugnadas por Anisio no
Brasil. Notou o estudioso em filosofia da educagio que, por essa via, a
recepgio da obra de Anisio enfatizou o seu sentido mais instrumental
e pedagogizante.

A proposta de Anisio Teixeira, contudo, ndo se circunscrevia a uma
critica diddtica a escola tradicional, mas, para além disso, realizou uma
critica filoséfica. O pragmatismo deweyano fora tomado por Anisio
Teixeira, na visio de Pagni (2001), bem como de Favero e Tonieto (2011),
para além de um simples pedagogismo, pois o articulou em sua obra
Filosofia e Pedagogia a partir de duas categorias centrais do pragmatismo:
“democracia” e “experiéncia’.

Em sua revisio pedagdgica do ensino tradicional, a “experiéncia”

de forma genérica foi abordada por Dewey como a relagio entre os



diversos elementos existentes no universo, que provocaria uma constante
transformacio entre eles. “Essa a¢do e reacdo entre os corpos ou
organismos, com a muitua modifica¢do do agente e da situagio, receberia
a denominagio de experiéncia: um atributo que nfo seria puramente
humano [...]” (Pagni, 2001, p. 159). Particularmente, para o ser humano, a
experiéncia como intera¢io entre o organismo e o meio poderia ser de dois
tipos. Considerando que a experiéncia nessa acepgdo nio ¢ primariamente
cognitiva, poderia ser puramente orgénica, sem repercutir em aquisi¢io
de conhecimento. Ou poderia se converter em consciéncia, se percebida
e refletida, a partir do significado, tanto individual quanto coletivo, a ela
ensejado.

Em oposi¢io ao racionalismo e ao intelectualismo que interpretaram
a experiéncia como algo alheio a natureza, o pragmatismo trata, assim,
a experiéncia como um modo de existéncia da prépria natureza, ou seja,

um elemento da realidade, entre tantos.

No plano filoséfico, esse ponto de vista teria se contraposto
ao dualismo entre experiéncia e natureza, instaurado pelas
correntes racionalistas da filosofia, que haviam concebido
aquela como mero instrumento de anilise desta e como
sendo “transitéria’, “passageira’, “pessoal”, “contra a realidade

permanente do mundo exterior” (Pagni, 2001, p. 159-160).

Essa visdo de experiéncia comporta uma critica a educagio tradicional,
que teria como pressuposto a formagio do ser humano a partir de um
desenvolvimento natural ou entdo como uma imposi¢do das exigéncias
do espirito. Ela ainda expande para o campo educacional a concep¢io

filoséfica de que a formagio humana teria como ponto de partida a



interagdo entre organismo e meio, estabelecendo-se uma continuidade
entre natureza e espirito.

Sobretudo a experiéncia, na concepgiao pragmatista, implicaria um
aspecto de grande relevancia para a sociedade e a histéria, pois, segundo
essa concepeio, a experiéncia nio se referiria apenas ao 4mbito individual
e particular, dizendo respeito do mesmo modo a experiéncia humana em
geral. Isso quer dizer que, além de constituir uma dimensédo da natureza
ou um processo de “adaptagio”a ela, “[...] a experiéncia humana também
seria produto e produtora da cultura acumulada historicamente pelas
diferentes civilizagdes e pela humanidade” (Pagni, 2001, p. 161). Assim, o
ser humano poderia recorrer a experiéncia como instrumento que oferece
suporte e subsidios as novas experiéncias que vive a cada momento, no
contexto histérico e social.

A educagio, sob esta 6tica, se constitui em um elo de articulagio entre
“individuo e sociedade”. Em outras palavras, um caminho para que os
conhecimentos acumulados historicamente no grupo social possam ser
transmitidos e utilizados pelo ser humano como ferramenta em outras
experiéncias que se seguem ao longo da vida. Forma-se, assim, uma
unidade entre pensamento e meio ambiente que pode propiciar ao ser
humano perceber novas relagées antes ndo percebidas e, por conseguinte,
a elaboragio de conhecimentos mais abrangentes.

Contra a formagio de um individuo idealizado, Anisio Teixeira
propugnaria, com base na filosofia de John Dewey, “[...] aquela que
valoriza a vida social e os significados a ela atribuidos pelo préprio
individuo a sua experiéncia e a de seus pares, reorientando os meios e
redimensionando os fins almejados por sua agdo individual, sob condigoes
sociais determinadas” (Pagni, 2001, p. 162). O processo educacional
humano se caracteriza, sob este dngulo, por uma continuidade entre meios

e fins. A educagio torna-se, portanto, uma necessidade da vida social, por



representar o mecanismo de transmissdo da cultura da geragio mais velha
para as geragdes mais novas. Essa transmissdo nio deve ser entendida,
saliente-se, como sendo unilateral, mas sim baseada em comunicagao que
propicie o constante ensinar e aprender juntos.

Se em periodos histéricos anteriores a educagio teria sido capaz de
preparar as criangas para a vida em sociedade sem a formalizagio escolar,
novas exigéncias se fazem nas sociedades complexas. Para Anisio Teixeira,
a escola representa a resposta da cultura diante da necessidade de controlar
esse processo, que ndo deveria ficar sob o livre e espontineo jogo da
vida, garantindo a transmissao daquilo que a vida nio poderia ministrar.
Contudo, em contraste com o modelo convencional, a nova escola ndo se
realizaria permeada por contetidos reduzidos a uma formalidade, mas sim
por intermédio de uma aprendizagem adquirida de forma direta, como
nas experiéncias sociais. O treino e a repeti¢do também nio teriam lugar
na escola reconfigurada pela “experiéncia’ como instrumento fundamental
para que a crianga perceba o sentido das coisas pelo seu uso. Isso que
foi denominado por Anisio como a “verdadeira educagido” objetivaria
nada menos do que a “reconstru¢io imaginativa da experiéncia comum”
por parte das criangas. Para completar esse processo de aprendizagem,
a palavra seria utilizada por elas para resumir e ampliar a experiéncia,
alterando gradativamente o significado de experiéncias anteriores.

A relagdo entre a vida e a educagio formal propugnada produziu,
assim, a imagem da escola como uma miniatura da sociedade.
Desse modo, a escola seria a grande mediadora da rela¢ao dinimica entre
individuo e sociedade, integrando-se a esta Gltima como mecanismo de
“[...] transformacio dos valores morais, dos habitos e costumes que a
sustentam” (Pagni, 2001, p. 164).

Decorrente dessa visdo, uma dificuldade para a sociedade seria

o fato de ndo ser possivel controlar a educag¢do das novas geragdes.



iante desse risco, Dewey formulou trés condicoes basicas para que a
Diante d ,D f lou t d b
escola se organizasse de modo a influenciar moral e mentalmente as
geragdes em formagio e, a0 mesmo tempo, oportunizasse um ambiente
para que as criangas ampliassem as suas experiéncias: a) a vivéncia escolar
everia ser como a social, contudo, de modo mais simplificado para que as
deveria ser al, contudo, d d lificado par
criangas aprendam a interagir, gradualmente, na sociedade como um todo;
b) a escola deveria ser purificada dos elementos nocivos da sociedade
)
para que se constituisse num organismo de melhoria da vida; e ¢) o
ambiente escolar deveria promover experiéncias de integracio social,
harmonizacio de conflitos, tolerincia e hospitalidade. “A escola seria
>
pensada por Dewey como vinculada ao meio social, nio apenas no sentido
de conservar, como também de modificar as crengas, os valores morais,

os habitos e os costumes que lhe dio sustenta¢io” (Pagni, 2001, p. 166).

O projeto educacional renovador, no Brasil, estruturou-se, em grande
parte, com base na filosofia pragmatista de educagio, formulada por John
Dewey, nos Estados Unidos da América — EUA, mais precisamente na
University of Chicago, na passagem do século XIX para o século XX. Essa
filosofia, de alcance internacional, representou uma importante alternativa
ao paradigma tradicional de educagio da cultura ocidental. Os principios

da nova educagio foram assim expressos por Dewey (2011, p. 22):

[~

O cultivo e a expressio da individualidade se opoem

[~

imposi¢do de cima para baixo; a atividade livre se opoe
disciplina externa; aprender por experiéncia em oposi¢io a
aprendizagem através de textos e professores; a aquisi¢do

de habilidades e técnicas como meio para atingir fins que



correspondem as necessidades diretas e vitais do aluno
em oposi¢do a sua aquisi¢do através de exercicio e treino;
aproveitar ao méximo as oportunidade do presente se opde
a preparagdo para um futuro mais ou menos remoto; o
contato com o mundo em constante processo de mudanga

em oposi¢do a objetivos e materiais estaticos.

A énfase dada pela escola progressiva a liberdade do aluno,
contudo, ndo pode ser confundida com a rejei¢do da autoridade e
da tradi¢do (Trindade, 2009). “Ao contririo, basear a educag¢io na
experiéncia pessoal pode significar contatos mais numerosos e mais
intimos entre adultos e pessoas mais jovens do que jamais existiu na
escola tradicional e, consequentemente, mais e ndo menos orientagio
interpessoal” (Dewey, 2011, p. 23). Sobretudo, a finalidade da educagio
seria a consolida¢do da democracia, do senso comunitirio e publico na
sociedade estadunidense dos fins do século XIX e inicio do século XX.
Essa era marcada por um profundo processo de mudanga econémica
e social, provocado pelo crescente desenvolvimento tecnolégico e pela
industrializa¢do. Ao lado disso, o aumento populacional, a imigragio
e a formagio de novos cendrios urbanos desencadeiam um conjunto
de desafios para a vida em sociedade, como o surgimento de favelas, a
prolifera¢do de crimes e violéncia nos centros urbanos em consolidagio.
Paralelamente ao surgimento da denominada Escola de Sociologia de
Chicago, John Dewey liderou o Department of Philosophy da entio
recém-criada University of Chicago, a partir de 1894. Faziam parte desse
departamento o laboratério de psicologia e um setor de pedagogia, criado
por sugestdo do préprio Dewey (Cunha, 2008).

Nesse contexto, a Filosofia adquiriu um sentido pragmdtico,

pois para o seu principal protagonista da University of Chicago era



necessirio manter um vinculo estreito entre o trabalho teérico e as
demandas da pritica. A educagio foi um dos campos privilegiados
dessa perspectiva filoséfica. Aproveitando-se de ideias pedagdgicas
de vanguarda que jd circulavam na Europa sobre curriculo e rela¢io
professor-aluno, John Dewey fomenta o debate educacional nos EUA
(Cunha, 2008). Em 1894, fundou a Laboratory School da University
of Chicago, concebida como uma verdadeira estagio experimental
da nova pedagogia (Dewey; Dewey, 1915). Nesta, o aprendizado das
criangas deveria progredir a partir da sua experiéncia ordiniria em
direcdo 4 experiéncia sistematizada do conhecimento. A conversio da
experiéncia cotidiana em cientifica formaria as novas bases para uma
pratica escolar condizente com uma sociedade em continua mudanga,
visando, a0 mesmo tempo, ao crescimento individual e a incorporagio
de valores democriticos (Mayhew; Edwards, 2007; Moreira, 2001).

A importincia das chamadas Laboratory Scholls pode ser evidenciada
considerando que, desde a sua origem, esse modelo pretendeu ser uma
escola demonstrativa de novos métodos de ensino para outras institui¢oes
(Tanner, 1997). Além disso, no fato de que se encontra em funcionamento
até os dias de hoje, tendo, portanto, completado 127 anos de existéncia.
Ressalve-se que, em 1904, quando John Dewey migrou da University
of Chicago para a Columbia University, localizada em Nova York, teve
oportunidade de atuar no Teachers College e implantar novas escolas-
-laboratério. Nessa fase de sua carreira, John Dewey foi professor de
William Heard Kilpatrick, considerado seu discipulo mais eminente.
Nesse periodo, igualmente, Anisio Teixeira se encontrava estudando na
Columbia University, tendo se tornado o maior interlocutor das ideias
pragmatistas no Brasil, no contexto do movimento dos pioneiros da

educagio, marcado a partir da década de 1930 (Souza; Martineli, 2009).



A partir desse conhecimento da pedagogia pragmatista, Anisio Teixeira
propos reformas diddticas para o ensino no Brasil. Sugeriu que o ensino
fosse ministrado com menos énfase na transmissio oral, estimulando
a preparagio do ambiente escolar para que as criangas aprendessem de
forma a adquirir e modificar os significados das coisas, por meio de sua
experiéncia individual. Esse processo visaria, ressalte-se, uma compreensio
comum das coisas por parte das criangas.

O controle social seria obtido exatamente por essa compreensio
coletiva, contudo por vias nao convencionais. Nesse sentido, a escola
deveria assegurar que a experiéncia das criangas fosse pautada em
atividades de interesse comum, que provocassem a sua participagio e
que fossem capazes de agregar um sentido e um valor. A escola nio seria
mais um lugar isolado de preparagio para a vida, mas parte da prépria
vida, propiciando uma unidade entre individuo e sociedade.

Tal orientagio filos6fica para a formagio humana, ressalve-se, tinha
como pressuposto basico a democracia, compreendida como o sistema
politico moderno coerente com a tendéncia industrialista em processo no
Brasil desde a primeira metade do século XX. A democracia representava,
nessa acepgio, a condi¢do para a realizagio dos principios didéticos da
nova escola e da superagio do problema da relagio individuo e sociedade,
conforme o que se realizava na escola tradicional.

Uma particularidade do pensamento de Anisio é a sua conexio
com o modelo liberal norte-americano da primeira metade do século
XX. Este foi caracterizado por Dewey pelas “[...] garantias minimas
necessdrias ao oferecimento de oportunidades iguais a todos, a
possibilidade do exercicio da tolerdncia em relagio as diferengas e ao

aprimoramento de uma cultura plural [...]” (Pagni, 2001, p. 172).



De acordo com a leitura de Anisio Teixeira, o industrialismo teria
sido possibilitado pela aplica¢do do desenvolvimento cientifico e sua

aplicacio no trabalho e na inddstria.

Mas essa aplicagido da ciéncia ou da atitude cientifica a
produ¢ido material, que caracterizaria o industrialismo,
embora incrementasse a interdependéncia dos homens em
uma mesma sociedade e entre as na¢des, ampliando a rede de
comunicagio e facilitando a vida humana em vérios aspectos,
teria trazido certa desagregagio da economia familiar e a
mecanizag¢io do pensamento humano na medida em que o
homem teria se convertido em pe¢a de maquina. De acordo
com ele, ainda, isso teria concorrido para uma perda do
sentido da vida individual, do significado do trabalho e,
sobretudo, dos valores morais necessérios a vida coletiva e

as formas sociais (Pagni, 2001, p. 171).

O industrialismo, portanto, a0 mesmo tempo que exigia uma
politica democritica para se consolidar, ameagava a continuidade da
democracia. Por essa razdo, para 1 do sentido politico, Anisio, de acordo
com o autor estudado, teria privilegiado em seus textos uma explicagio
sobre a democracia como expressdo ética de vida. Estabelecera uma
interdependéncia entre democracia politica e democracia como ética,
como uma espécie de subordinagdo mutua para que uma e outra se
efetivassem no plano da pritica social.

Esse ambiente poderia ser comparado a outro do inicio do século
XX, quando o Brasil, diante do imperativo da industrializagio, se colocou
o desafio da democratizagio da educagio, vislumbrado, naquela época, a

partir da educago primdria. A educagio escolar fora concebida na ocasido



por educadores como ferramenta bésica do progresso, no contexto do
movimento conhecido na histéria da educagio brasileira por Escola Nova.
“A nova sociedade deveria ser democraticamente organizada, de maneira a
possibilitar a participacio das massas no novo modo de produg¢io material
da existéncia que as revoluges industrial e tecnoldgica vieram a inaugurar”
(Barreira, 2001, p. 101). Assim, a escola fora chamada a participar da
necessdria reorganizagdo social, por um lado adequando-se a nova
forma de viver e por outro contribuindo para o desenvolvimento social.

Como resposta aos problemas que o progresso industrial teria
provocado para a harmonia da vida democritica em sociedade, a
escola seria, na proposi¢io de Anisio Teixeira, o organismo social
responsavel por estender as questées humanas e sociais; progresso
circunscrito até entdo as ciéncias fisicas e naturais. “Iratava-se, assim,
da aplicagdo do método experimental ao estudo desses problemas,
pois conhecendo suas causas, os responséveis pela educagio e pelo
ensino poderiam remedid-los, curando as chagas do progresso
material e suas implica¢des na vida espiritual” (Pagni, 2001, p. 173).

Tal desdobramento histérico-filoséfico o levou a buscar uma maior
precisdo conceitual do novo modelo de escola propugnado. Seguindo o
diagnéstico de Kilpatrick sobre a “civilizagio progressiva”, denominou
de “escola progressiva” aquela destinada ao contexto da civilizagio
em permanente transformacio. Tal escola deveria justamente intervir
nos problemas morais e sociais decorrentes das mudangas constantes
impostas pela ciéncia experimental, fazendo uso do método cientifico.
Anisio também percebera, conforme anteriormente assinalado, que o
préprio industrialismo ofereceria resisténcias a esse modelo educacional
e caberia a escola progressiva, em contraponto a uma interdependéncia
mecinica e degradante entre escola e sociedade, buscar mais liberdade,

mais inteligéncia e mais compreensio no curso civilizatério.



CAPITULO IV

Antecedentes historicos da
Escola-Parque de Brasilia

Fernandes (2002, p. 54), adicionalmente a4 comparagio que fez entre
Anisio Teixeira e Wright Mills, supracitada, disse que Anisio “[...] era
incapaz de usar a imaginacio pedagdgica sem ligar essa imaginagdo as duas
vertentes, a tedrica e a histdrica, para que a pratica resultante fosse uma
pratica imbricada no avango necessario e nas possibilidades concretas”.
Nesse sentido, o sociélogo destacou ainda o vasto conhecimento teérico
reunido por Anisio Teixeira na colegio Atualidades pedagdgicas, publicada
pela Companhia Editora Nacional e, sobretudo, o seu compromisso

com a escola publica brasileira. Tendo o conhecido de perto, disse:

Era um homem timido, retraido, mas era um batalhador
incansdvel e, se tivesse oportunidade de ousar, ousava.
Ele fez isso em todos os cargos que ocupou como
e enquanto educador. [...] E o educador militante.
E o educador que compreende claramente que a mudanga
na esfera da educag¢do nio é mera retérica, ela é agio,

ela ¢ transformacgio social (Fernandes, 2002, p. 55).

Entre muitos exemplos, desde os anos de 1920, na Bahia e no Rio de
Janeiro, além de outros que atingiram outros pontos do territério nacional,
a Escola-Parque de Brasilia é uma das encarnagdes das realizagdes de
Anisio Teixeira que expressam o seu compromisso com a escola publica

brasileira. Desse modo, antes da Escola-Parque de Brasilia, Anisio




Antecedentes histéricos da Escola-Parque de Brasilia

Teixeira implantou outras escolas do género, compondo uma tipologia
escolar. No Rio de Janeiro, na década de 1930, foi o modelo das escolas
platoon. Em Salvador, por sua vez, em 1950, foi inaugurado por ele o

Centro Educacional Carneiro Ribeiro, conhecido como a Escola-Parque
da Bahia (figura 13).

Figura 13: Representacio histérico-geogrifica de raizes da Escola-Parque
de Brasilia, considerando as principais experiéncias brasileiras antecedentes
— Escolas platoon (década de 1930) e Escola-Parque de Salvador (1950)
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Escola platoon
Em sua primeira viagem aos EUA, em 1927, Anisio Teixeira teve
contato com diferentes modelos educacionais, localizados em ambientes

urbanos e rurais, bem como de grande e pequeno porte. Com efeito, o
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objetivo da viagem ao Novo Mundo foi o de observar métodos de ensino
e institui¢coes educacionais que pudessem servir como modelos para a
Bahia. Em visita a Detroit, conforme seu dirio de viagem publicado sob
o titulo Aspectos Americanos de Educagio, teve contato com uma alternativa
que se destacou pelas caracteristicas tanto do ensino integral como de

curriculo diversificado.

Em essencia, a escola platoon é uma escola elementar
que funcciona simultaneamente em dous grupos,
sendo ministrado, em determinado tempo, ensino das
materias fundamentaes do curso elementar e um delles,
emquanto o outro se occupa com as materias especiaes

(Teixeira, 1928, p. 62). [Ortografia da edigdo original].

Segundo suas observagoes preliminares, o sistema platoon aparentemente
ofereceria uma otimizagio da eficiéncia da edificagdo escolar, bem como
do trabalho dos professores. Contudo, a grande vantagem seria a oferta de
um programa de ensino em prol de uma atualizagio da pratica educativa
contextualizada ao ambiente social moderno. Desse modo, o programa era
orientado por sete pontos: i) os fundamentos; ii) uso das horas de lazer — sala
de musica, studio e sala de leitura; iii) saide — gindsio e recreio; iv) socializagio
das atividades escolares — auditorium; v) atividades vocacionais; vi) ciéncias;
e vii) atividades especiais — biblioteca, refeitério e clinica (Teixeira, 1928).
“Sem substituir o ensino conhecido como os 3 RR — escrever, ler e contar
—dado em hora e meia em cada periodo, pelo mesmo professor, a escola
Platoon possibilita o pleno desenvolvimento infantil por meio de artes e
técnicas diferentes [...]” (Duarte, 1973, p. 12-13). Essa qualidade viria a
responder as demandas por um “[...] projeto pedagégico referenciado ao

momento mundial de continuas e cada vez mais rdpidas transformagoes”



(Rocha, 2011, p. 102), que Anisio Teixeira pretendia apresentar ao Brasil
com a finalidade de moderniza¢io e desenvolvimento.

A oportunidade de produzir desejadas melhorias, diante de graves
problemas educacionais presentes em todo o territério nacional, se
configurou na ocasido em que Anisio Teixeira atuou na Diretoria da
Instrugdo do entdo Distrito Federal, no periodo de 1931 a 1935, em
substitui¢ido a Fernando de Azevedo (Dérea, 2003). Coube a ele a
ampliagdo da rede de ensino primdario por meio de dois tipos de unidades
escolares, o denominado de “nuclear” e o platoon. Além das instituicoes
de tipo “nuclear”, voltadas as classes fundamentais, foram desenhadas
escolas platoon de diferentes proporgdes — 12 classes (1.000 alunos), 16
classes (1.300 alunos) e 25 classes (2.000 alunos).

A leitura do Relatorio do Director Geral do Departamento de
Educagio do Districto Federal: Anisio S. Teixeira, do periodo de outubro
de 1931 a dezembro de 1934, demonstra as primeiras formula¢des que
viriam a se consolidar em Brasilia, 30 anos depois. Nesse documento
contendo as considera¢oes sobre a amplia¢do da rede escolar primadria
no Rio de Janeiro, tal como apresentado anteriormente, encontramos
as nomenclaturas “escola-classe” e “parque escolar”,! que vieram a se
transformar na variagio “escola-parque”, adotada tanto em Salvador

como em Brasilia.

A ideia de um parque escolar como complemento & escola-classe pode ser associada a tendéncia
politica de alcance internacional conhecida como Playground Movement. Teve inicio nos EUA,
em fins do século XIX e tinha como objetivo a integracio e assisténcia a infincia no novo ambiente
urbano que se formava naquela época, a0 mesmo tempo que se intensificava o processo de
industrializa¢io (Mero, 1908; Cavallo, 1981). No Brasil, além do Rio de Janeiro, esse movimento
se propagou no Rio Grande do Sul, em Minas Gerais, bem como no Amazonas, por intermédio
da agfo institucional da Associagio Cristd de Mogos — ACM, do Rotary Club e da Associagio
Brasileira de Educacio — ABE (Feix, 2003; Silva, 2009; Linhales, 2009; Vasconcelos, 2018).



Havera escolas nucleares e parques escolares, obrigada a crianca
a frequentar regularmente as duas installagdes. O systema
escolar funccionard em dous turnos, para cada crean¢a. Em dous
turnos para creancas diversas de ha muito vem funccionando.
Agora serd differente: no primeiro turno, a creanca receberd,
em prédio adequado e economico, o ensino propriamente dito;
no segundo, receberd, em um parque escolar apparelhado e
desenvolvido, a sua educagio propriamente social, a educagio
physica, a educagdo musical, a educagio sanitaria e a assistencia
alimentar. Haver4, assim, edificacdes escolares de duas naturezas
que se completam e se harmonizam, integrando-se em um
todo equivalente ao das melhores escolas modernas do mundo.
Ficaram resolvidos, com essa modificagio do plano geral, os
seguintes problemas: 1.0) o dos terrenos; serdo necessarios
sémente 25% de terrenos de grande drea - 10.000m2 em
media, porque cada parque escolar serve a quatro escolas
classe (chamamos assim o predio onde é ministrado o
ensino commum de classe); todos os demais terrenos nio
precisam possuir mais do que a drea correspondente a 13 x
40, isto é, quasi um lote de casa particular (Teixeira, 1935,

p- 199-200, grifo nosso) [ortografia da edigdo original].

Nesse periodo, os edificios escolares foram projetados por uma equipe
de arquitetos da Divisdo de Prédios e Aparelhamentos Escolares, chefiada
por Enéas Silva. Os desenhos arquitetonicos se distinguiam, partindo das
especificidades da localizagio e necessidades de cada escola. Apesar dessa
diversidade, todas as escolas foram planejadas com os mesmos equipamentos
e salas especiais, capazes de atender as demandas de um programa de ensino

variado e abrangente. “Nada menos de 28 prédios foram distribuidos pelo



centro e subtrbios do Rio de Janeiro, total que representava apenas uma
terca parte da previsdo municipal” (Duarte, 1973, p. 22). Assim, foi langado
por Anisio Teixeira, ainda na década de 1930, um inovador programa de
construgdes escolares, a partir do qual se implantou no Rio de Janeiro um
conjunto de escolas semelhantes as visitadas em Detroit.

Contudo, cabe ressalvar que, apesar dos registros do parque escolar (ou
escola-parque) como complemento ao prédio escolar, no referido relatério de
Anisio Teixeira, nfo hd o desenho de sua planta baixa, nem mesmo a referéncia
de que o mesmo tenha sido edificado. “Entretanto, alguns indicios apontam
para uma escola construida a Praga Cardeal Arcoverde, em Copacabana, hoje
Escola Dom Aquino Correa, como exemplar de parque escolar construido
no Rio de Janeiro durante a gestdo de Anisio Teixeira” (Dérea, 2013, p. 174).

Por meio da descrigdo da organizagio curricular das escolas tipo platoon,
implantadas no Rio de Janeiro, na década de 1930, facilmente se percebe
semelhanga com o par “escola-parque e escola-classe”, edificadas em Salvador
e em Brasilia, em 1950 e 1960, respectivamente. As principais regularidades
entre esses tipos sdo o revezamento de turmas nos turnos escolares, propiciando
uma educagio de tempo integral, bem como o programa escolar diversificado
e ainda uma arquitetura escolar especial. Sobretudo, a inten¢io de deslocar

o centro do ensino para o aluno esteve presente nessa tipologia educacional.

Pouco se ouviu falar desse tipo de institui¢do educacional chamada
“Escola-Parque”. De fato, ¢ uma raridade, existente na rede publica
de ensino apenas em Salvador e em Brasilia. Foi idealizada pelo
eminente educador brasileiro, Anisio Teixeira, que inaugurou, em 1950,

na condi¢do de Secretirio da Educagio da Bahia, a primeira de nove



unidades planejadas para a capital.? O Centro Educacional Carneiro
Ribeiro — CECR?® foi a resposta dada ao pedido do governador Otavio
Mangabeira “[...] preocupado com a falta de assisténcia familiar e social
da crianga baiana, com a falta absoluta de servicos de satde e de escolas
e o conseqiiente abandono da infincia, vagando desocupada pelas ruas
[...]”(EBOLI, 1971, p-11). O projeto do CECR previa 12 prédios, sendo
quatro deles para as escolas-classe de nivel primaério, para mil alunos
cada, com funcionamento em dois turnos. Outros sete pavilhées foram
destinados as chamadas “priticas educativas” e receberam o nome de
escola-parque. Ali, em horério diverso, os mesmos alunos completavam
sua educagio, permanecendo o dia inteiro em ambiente educativo.
Segundo Eboli (1971, p- 12), “havia ainda um plano de manter, numa
residéncia apropriada, 5% dos meninos considerados sem lar. Essa
residéncia foi a nica parte do projeto que ndo se construiu”. Ainda
assim a obra foi dada por concluida em 1964, nio obstante o esforgo de
um grupo interdisciplinar de profissionais, tais como arquitetos, operarios,
educadores, engenheiros, funciondrios, que se propuseram a completar
integralmente o projeto pioneiro.

A descri¢do do projeto de construgdo do centro nio nos parece
compardvel ao prédio de uma escola comum da rede nacional de ensino.
Esse complexo escolar, embora com muitas dificuldades, foi erguido com
recursos exclusivamente nacionais, sendo o Inep o principal 6rgio a apoii-lo,
tanto técnica quanto financeiramente. O conjunto arquiteténico demonstra a
oferta de espagos educacionais diversificada, ampla e inovadora para abrigar
uma verdadeira “universidade infantil” (figura 14). Destoava do contexto

social brasileiro desde o inicio produzindo, segundo Eboli (1971, p-18),[...]

Serpa (2000) redigiu um artigo com base na anilise da Escola-Parque a partir da visio de
Anisio Teixeira, expressa em artigos publicados na RBEP.
Segundo Teixeira (1977), uma homenagem ao grande educador baiano, Carneiro Ribeiro.



Antecedentes histéricos da Escola-Parque de Brasilia

um contraste vivo com os galpoes improvisados, com os velhos casardes ou

mesquinhas instala¢des escolares existentes no Pais”.

Figura 14: Planta baixa do Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
abrangendo uma escola-parque e quatro escolas-classe
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Fonte: Teixeira (1962)

Menos vulgar ainda parece ser o seu curriculo,* que marcou o centro
educacional da Bahia como relevante experiéncia de educagio integral,
expressdo concreta do pensamento de Anisio Teixeira, que atrela a
concretizagio do regime democritico a condi¢do de o Estado oferecer o

méximo de educagio para todos. As escolas-classe

* “A experiéncia levada a efeito no CECR, nas escolas-classe, nio € inteiramente nova na Bahia,

tendo sido realizada na extinta ‘Escola de Aplica¢io’ do Crinep, durante os anos de 1956 a

1962” (Eboli, 1971, p. 22).



[...] contam com 12 salas de aula cada uma, 4reas cobertas,
gabinetes médico e dentdrio, instalagbes para administragio,
jardins, hortas e dreas livres. Nelas permanecem os alunos
quatro horas, em aprendizagem escolar das chamadas
matérias de ensino: linguagem, aritmética, ciéncias e estudos
sociais. Ap6s o hordrio da classe, os alunos da manhi
encaminham-se para a Escola-Parque (e desta para as
classes, no horario desencontrado) onde permanecem mais
quatro horas, completando seu tempo integral de educagio

com as atividades dos diversos setores (Eboli, 1971, p- 20).

Embora as escolas-classe coubessem as disciplinas obrigatérias, seu
curriculo era desenvolvido a partir de “centros de interesse” ou “unidades de
trabalho”. A posicio ativa do aluno no processo ensino-aprendizagem foi objeto

de destaque na explicagio dada por uma diretora do CECR, na década de 1960:

Nio ha, nas Escolas Classe, um programa tnico, nem bitola
Unica a determinar promogdes ou reprovagdes. Ha o ensino
diversificado, o trabalho em grupos —nos 3 ou 5 em que a classe
se divide — o estudo dirigido, a cooperagio dos alunos mais
desembaragados, que se encaminham para a autonomia da

aprendizagem e a0 exercicio da lideranca” (Eboli, 1971, p. 22).

A distribui¢do dos alunos por turma era feita segundo critérios de
interesse e faixa etdria, em flagrante distin¢do do sistema tradicional
de homogeneizag¢io da sala de aula baseado no resultado de exames
cognitivos. A participagdo do aluno nesse curriculo renovador era
propiciada pelos conteddos significativos, relacionados a vida das

criangas, e visava despertar a curiosidade intelectual, a descoberta



dos conhecimentos e a criatividade, enfim, a uma aprendizagem mais
eficiente. O sistema de avaliagio incluia, além da prépria observagio
do progresso do aluno por parte do professor, trabalhos, testes e provas
elaborados pelo Setor de Curriculo e Supervisdo. Do ponto de vista

metodolégico, as aulas foram assim descritas:

Nelas foram substituidas as aulas teéricas pela introdugio das
Unidades de Trabalho nas quais se usa a pritica de atividade
em grupo, as pesquisas, em vez de memorizagio de pontos;
as excursdes onde o aluno vé e observa e nio apenas tem
noticia tedrica; as entrevistas onde ele pergunta, investiga e tira
conclusées; a habilidade de consultar diciondrios, enciclopédias

e livros, indices, catilogos, revistas etc (Eboli, 1971, p-23).

O ponto de convergéncia nio apenas espacial das quatro escolas-classe,
mas principalmente da orientagdo curricular do CECR, era a Escola-Parque.
Em seu levantamento histérico, Eboli (1971, p- 22), refere-se ao “completo
entrosamento’ das quatro escolas-classe com a Escola-Parque, esta dltima
ocupando a posi¢io-chave do complexo educacional por meio das chamadas
“praticas educativas”.

Em visita aquela institui¢io no final da década de 1960, a citada autora
descreve a estrutura e as atividades desenvolvidas na Escola-Parque. Situada
numa drea total de 42.292 m? arborizada e gramada, a escola tinha 6.203m?
de edificagdes. Segundo ela, o principal “pavilhdo de trabalho”, construido
como um hangar de avibes envidracado, destinava-se as artes aplicadas,
industriais e plasticas — desenho obrigatério, modelagem e cerdmica,
escultura em madeira, cartonagem e encadernagio, metal, couro, madeira,
alfaiataria ou corte e costura, bordados diversos, confec¢io de brinquedos

flexiveis, tapecaria, tecelagem e cestaria, bijuteria, flores. Na figura 15 foram



Memoérias da Escola-Parque de Brasilia

representadas meninas em grupo costurando ao redor de mesas retangulares

dispostas no pavilhio.

Figura 15: Vista interna do pavilhdo destinado a atividades
de trabalho da Escola-Parque de Salvador, [196-?]

Obs.: Na parede do fundo, destaca-se o amplo painel “A forca do trabalho”, de Mario Cravo Junior, de 8,20x20 m.°

Fonte: Universidade de Brasilia. Arquivo Central. AtoM UnB. Disponivel em: https://atom.unb.br/index.
php/00466-03.

Compunham também a Escola-Parque: o setor recreativo ou de
Educagio Fisica® (figura 16), o setor artistico — teatro, musica e danca,
incluindo um teatro de arena para 5 mil pessoas; o setor socializante —
* Informagio contida no relatério final do projeto de mapeamento de painéis e murais artisticos

de Salvador (Maciel, 2009).
¢ Eboli (1971, p- 35) descreve as atividades desenvolvidas na Escola-Parque e refere-se a “[...]

marcagio sistemdtica de gindstica no setor recreativo [...]”. A disciplina corporal imposta parece,
de certa forma, ndo corresponder a concepgio de autoeducagio do CECR.
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banco, jornal, loja e grémio; a biblioteca; o setor de assisténcia escolar —
comportando a assisténcia médico-odontoldgica, a cantina e fornecendo
materiais de cardter diddtico, fardamento, 6culos e medicamentos; além
do setor administrativo geral e almoxarifado. De acordo o trabalho de
Almeida (2001, p. 134), baseado em iconografia, as imagens fotograficas
analisadas “[...] sugerem as dimensées estéticas e pedagégicas que
comportaram os pavilhées construidos em um bairro pobre de Salvador,

onde a populagio necessitava de escolas”.

Figura 16: Vista interna do ginasio da Escola-Parque de Salvador
onde grupos de criangas, em circulo, praticam gindstica [196-?]
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Fonte: Universidade de Brasilia. Arquivo Central. AtoM UnB Disponivel em: https://atom.unb.br/index.php/00466.

A assisténcia alimentar era uma condi¢do fundamental para

o desenvolvimento daquela institui¢io baseada na autoeducagio.
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“Um pequeno pdo é abengoado por uma mie de aluno pobre, com 15 filhos
para alimentar, quanto mais uma merenda completa e um almogo-lanche,
como o do CECR, que, até 1963, era constituido de sopa de legumes ou
sanduiches de pdo e carne, ovos ou peixes!” (Eboli, 1971, p. 35). Esse era o
retrato da populagio de Liberdade, Caixa D’Agua, Pero Vaz e Pau Miudo, os
quatro bairros de Salvador atendidos: “[...] grupos de familia, de baixa condi¢io
econdmica, em seus casebres de alvenaria, com uma populagio infantil sem
assisténcia, sem escolas, praticamente abandonada” (Eboli, 1971, p-11). Porém,
todo o aparato’ ndo se justificaria para servir aqueles alunos apenas pao
ou leite misturado a farinhas, a inica merenda que aquela escola publica
poderia vir a oferecer a partir de 1963, fornecida pelo Servico de Merenda
Escolar. Assim, em lugar de se verem levantados os demais oito complexos
educacionais programados para a capital da Bahia, assistiu-se ao fim do
almogo-lanche como simbolo da dificuldade de se sustentar, em um pais

subdesenvolvido, a “universidade infantil” sonhada por Anisio Teixeira.

Ademais, pode até ser possivel que a articulagio infancia,

escola, modernidade nio esteja apenas esgarcando-se, mas

A cantina ¢ apresentada em primeiro plano no relatério da visita de Eboli (1971) ao CECR,
no qual sio minuciosamente descritos os equipamentos da cozinha. A cantina completa foi
instalada em 1962, num grande espago — 1.200m? — envidragado: dois grandes fogdes para
gis liquefeito; duas coifas; dois caldeirdes a gis; duas frigideiras elétricas; uma maquina de
moer carne elétrica; uma méquina elétrica de descascar batatas; dois cortadores elétricos de
frios; duas mdquinas de lavar copos; quatro fervedores de leite totalizando capacidade de 600
litros; dois espremedores de frutas elétricos; quatro bombas para distribuicio de leite e sucos;
19 amplos balcdes para lavagem, preparo de alimentos — cereais, carnes e massas — e servi¢o de
copa, sendo dois balcdes térmicos para distribuigio das refei¢ées e dois balcdes estufa elétrica
para conservagio da temperatura antes da distribui¢do dos alimentos, e a maioria deles em
ago inoxidével; um cepo de carne em madeira de lei; trés batedeiras elétricas de massa; quatro
carros para transporte dos canecos ou recolhimento dos detritos; dois armérios para guardar
copos ou canecos € um armdrio para guardar pio.



rompendo-se irrecuperavelmente. Basta contrastarmos,
no Brasil, a distincia que separa o projeto nacional-
-desenvolvimentista, da década de 60, que pretendia nos
retirar do enquadramento semicolonial para a modernidade,
recorrendo 2 alavanca da educagio, ao brutal analfabetismo,
total ou funcional, e ao escabroso sucateamento da educagio
publica do nosso presente. A escola para a modernidade da
década de 60 transformou-se em institui¢io de assisténcia
publica onde “os deserdados sdo deixados a coser no seu
préprio caldo”. Para esses, a escola nio pode simbolizar
alimento porque significa merenda, nem pode representar
casa do saber porque foi transformada em refigio

recorrente dos desabrigados! (Fernandes, 1997, p. 71).

Ao pensamento educacional de Anisio Teixeira, o principal
articulador da Escola Nova, nio se pouparam elogios pelo esfor¢o
de reconstru¢io da escola brasileira, nem tampouco criticas, como a
acima destacada. A época de Anisio Teixeira, o desafio, segundo ele
mesmo, seria uma reintegragido da nagio a civilizagdo moderna, cujo
desenvolvimento urbano-industrial acelerado e em constante mutagio
impunha necessidades atualizadas para o cidaddo brasileiro, que, em outras
palavras, ndo estaria preparado adequadamente para o novo tempo que
se formava. Nesse contexto, a escola, institui¢ido que se caracterizava por
um certo “arcaismo congénito”, se apresentava como um aspecto da vida
nacional a ser profundamente revisto, pois dela dependeria a formagao

da consciéncia social renovada.

[...] a preparagio de uma na¢io moderna, com trabalho

agricola avancado e técnico, com a produgio mineira e fabril



em fase de industrializagio crescente, e com os servigos de
transportes, de comunicagdes, de assisténcia médica e social,
de educagio, de justica, etc., elevados a niveis considerdveis
de especializagio e de complexidade. Tal sociedade se faz
toda ela tecnoldgica, exigindo para o seu funcionamento
um nivel escolar considerivel para toda a populagio, sem
falar no direito democritico de se governar pelo sufrdgio

universal (Teixeira, 1977, p. 85).

Mas como se caracterizava entdo o sistema educacional brasileiro,
que Anisio Teixeira considerava insuficiente para a formagio do cidadio
brasileiro? Segundo o educador, embora a partir das décadas de 1920 e 1930
o sistema tenha se expandido quantitativamente, manteve os contetdos, os
métodos e principalmente a filosofia elitista e seletiva, herdados dos jesuitas.
A desordenada expansio do sistema teria levado também a uma redugio
da formagio propriamente dita, considerando que a pressio das matriculas
provocou o surgimento de cursos abreviados e de turnos reduzidos.®
“[...] Nao tinhamos recursos para dar a todos a educagdo primaria
essencial. Deverfamos simplificd-la até o maximo, até a pura e simples
alfabetizagdo e generalizd-la ao maior nimero” (Teixeira, 1977, p. 139-140).
Em sua visdo, um pais subdesenvolvido necessitaria, pelo contririo,
de priorizar a ampliagdo da formacgido e para tanto seria preciso

“virar pelo avesso” a filosofia tradicional. A escola caberia compensar

Durante a década de 1920, promoveu-se em Sio Paulo uma reforma profunda do ensino
primdrio visando sua extensdo a todas as criangas, e nio apenas as das classes média e alta. Como
consequéncia houve uma redugio do curso primario a dois anos, sendo que anteriormente,
entre os chamados cursos complementares e elementares, durava de seis a oito anos. “Além da
redugio do curso primdrio, logo surgiu para ampliar a matricula, a inovagio dos turnos escolares,
ou seja, o funcionamento da escola em virios turnos, com redugio do dia escolar, e, por fim, a
redugio do periodo de formagio dos professores” (Teixeira, 1977, p. 93).



as dificuldades sociais e culturais do povo, afastando os individuos
carentes das injungdes prejudiciais do meio em que haviam nascido.

A fim de superar esse paradoxo da denominada “democratizagio do
ensino”, buscando quebrar a dualidade do sistema educacional brasileiro
do inicio do século passado — uma escola para os ricos e uma outra para
os pobres’ —, Anisio Teixeira defendia a escola como oportunidade para
as criangas e jovens experimentarem uma qualidade social melhorada
e, por essa razdo, urgia criar-se um centro educacional no lugar de uma
simples escola. O nivel de expansido da educagio nacional implicaria novas
oportunidades educacionais, novas construgdes escolares, novo curriculo,
novo modelo de professor,'® atendimento em turno integral, assisténcia
social aos alunos, merenda, uniforme, materiais didéticos, bolsas de estudo
e, em alguns casos, residéncia em orfanatos. “A escola popular para uma
sociedade subdesenvolvida e com acentuada estratificagio social, longe
de poder ser mais simples, faz-se a mais complexa e a mais dificil das
escolas” (Teixeira, 1977, p. 129).

A “mais dificil das escolas” deveria oferecer um retrato da vida
em uma sociedade em acentuado processo de modernizagio. O jovem
aprenderia ali o necessario para, no futuro, exercer sua profissio na

condi¢io de adulto esclarecido. Teixeira pretendia

“A escola primiria, a escola normal e as escolas de artes e oficios constituiam o sistema da
classe média, entdo pequena e reduzida; o gindsio e a escola superior, o sistema escolar da elite
dominante” (Teixeira, 1977, p. 126).

A chave do plano de reestruturagio do sistema nacional de ensino, dizia Anisio Teixeira (1977), é
a formagio de um novo professor. O preparo do quadro docente e técnico se fazia imprescindivel
ndo apenas considerando que até a metade do século passado 50% dos professores do ensino
primdrio eram leigos, mas especialmente porque os novos métodos de trabalho na sala de
aula implicavam uma simbiose educador-educando. Os professores deveriam ser formados
na perspectiva da nova pedagogia, baseada na autonomia do aluno e na sala de aula como
laboratério para a vida democritica. Os centros de educagio popular projetados por Anisio
Teixeira atenderiam, além da educagio primdria, o treinamento do magistério, constituindo-se
como espagos privilegiados de experimentagio pedagdgica.



[...] despertar vocagdes; dar iniciagio profissional em alguns
setores de atividade; formar futuros pais e mées habilitados
a bem educar seus filhos; desenvolver aptiddes artisticas, ou
interésses por atividades recreativas, capazes de preencher, de
forma construtiva, as horas de écio; melhorar as condigdes

fisicas dos jovens educandos; ensind-los a proteger sua saide

[...]” (Eboli, 1971, p. 4).

Formar, por assim dizer, “pequeninos Sécrates” que aliassem a virtude
ao saber. Do ponto de vista politico, a nova escola brasileira deveria
formar o cidadio para viver democraticamente em seu pais e ainda
habilitd-lo para o trabalho.

Porque a escola ja ndo poderia ser a escola parcial de simples
instrugdo dos filhos das familias de classe média que ali iam buscar a
complementagio a educagio recebida em casa, em estreita afinidade com
o programa escolar, mas institui¢do destinada a educar, no sentido mais
alto da palavra, as criangas de todas as classes, desde as de classe média
e superior até as muito mais numerosas das classes populares, as vezes
nio tendo sequer casas e quase nunca trazendo da familia a experiéncia
e os hdbitos da instru¢do que iam receber. Por isto mesmo, a escola j
ndo poderia ser a escola dominantemente de instrugio de antigamente,
mas fazer as vezes de casa, de familia, de classe social e, por fim, de escola
propriamente dita, oferecendo a crianga oportunidades completas de
vida, compreendendo atividades de estudo, de trabalho, de vida social e
de recreacio e jogos (Teixeira, 1977, p. 129).

A educagio primadria foi, dentro dessa politica, definida como
prioritdria, pois o acesso ampliado quantitativa e qualitativamente
permitiria que a escola cumprisse seu papel social como pilar da democracia.

A restauragdo da educagio primdria implicava abrir centros de educagio



popular, ampliando-se a escolaridade comum e obrigatdria, por meio do
funcionamento em dois turnos e da implantagdo do curriculo completo
que pudesse “competir” com outros agentes educacionais da sociedade.
Para o combate a simplificag¢do e a improvisagio do ensino visando a
formacio eficiente da ordem social, a grade abrangeria: a instrugéo, ou
seja, leitura, escrita, aritmética, ciéncias fisicas e sociais; a educagio, que
por sua vez consistia em atividades socializantes, educagio artistica,
trabalho manual e artes industriais; e, finalmente, a educagio fisica. Nesse
sentido, muitas vezes Anisio Teixeira comparou a escola-parque a uma
“universidade infantil”. Segundo ele “[...] de nada menos [...] precisamos
em nossa época, para ficarmos 2 altura das imposi¢des que o progresso

técnico e cientifico nos estd a impor” (Teixeira, 1959, p. 84).



CAPITULO V

A cidade, a escola e a infancia

A compreensio histérica da Escola-Parque de Brasilia requer uma
consideragio do arranjo urbanistico e arquitetonico que a sustentou,
relacionando-o, por sua vez, ao projeto educacional propriamente dito.
Desse modo, apontamos como um dos objetivos do trabalho a andlise dessa
proposta educacional, considerando caracteristicas como a rela¢io entre
“cidade, escola e infancia”, por meio da recuperacio de fontes histéricas
de escolas pioneiras. Sobretudo, tais conexdes sdo articuladas pelo exame

da convergéncia entre os idedrios de Lucio Costa e Anisio Teixeira.
A primeira Unidade de Vizinhanca

Brasilia ¢, de fato, uma cidade diferente. Nao apenas por ser aquele
“centro politico da na¢@o”, primeira caracteristica a ela atribuida
pelo senso comum, mas também, e principalmente, por aspectos
que a distinguem de outros centros urbanos nos dmbitos nacional e
global, como o planejamento arquitetonico-urbanistico. E notavel a
peculiaridade da estrutura urbana, fruto do projeto assinado por Lucio
Costa, intitulado “Plano Piloto de Brasilia”, que obteve o primeiro lugar
no Edital do Concurso Nacional do Plano Piloto da Nova Capital do
Brasil, publicado em 30 de setembro de 1956." Combinada a outra

' Embora Brasilia se apresente a0 mundo como modelo de cidade planejada, por outro lado,
verificam-se repetidos desvios desde o seu processo de ocupagio original. A época de sua
fundagio, previa-se uma populagio de 600 mil habitantes para o final do século XX, menos
de um ter¢o dos 2.051.146 constatados no censo de 2000 do Instituto Brasileiro de Geografia



forte representagdo da estética modernista, a arquitetura monumental
e despojada de Oscar Niemeyer, e a amplitude tipica da geografia dos
planaltos, a configuragio urbanistica causa um certo constrangimento
a quem ali chega pela primeira vez. Hd muitos espacos subutilizados
ou por construir que ddo, aos olhos do visitante, a impressio de que as
grandes distincias sdo ainda maiores.

Porém, pode estar na filosofia que norteou a implantagio do projeto
a explicagdo para tal constrangimento. Entre outros critérios, a escolha
do projeto deveu-se por este, de certa forma, isolar as sedes dos trés
poderes do burburinho normal da cidade, impedindo o acesso imediato
da populagio aos seus governantes, ao contririo do que acontecia no Rio
de Janeiro, onde a porta do Paldcio presidencial se abria diretamente para

a rua movimentada. Disse Lucio Costa:?

A Praga dos Trés Poderes ¢é fria, intencionalmente. Tive a
idéia meio infantil, meio utépica, de colocar o poder no
extremo da cidade, nfo no centro como tradicionalmente,
a cidade em volta do poder... Pensei o Eixo Monumental
como um brago que oferece os trés poderes ao cerrado,
representando o povo... A escala dos edificios publicos
¢ solene, pois Brasilia era para ser capital do pais, ndo

provincia de Goiis.

Licio Costa concebeu a cidade como civifas e ndo apenas como urbs,

projetando o Plano Piloto em quatro escalas: a coletiva ou monumental,

e Estatistica — IBGE. Em 2021, por sua vez, a populagio do Distrito Federal jd alcancava o
total de 3.055.149 habitantes, de acordo com o mesmo instituto.

Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada por Maria de Souza Duarte, em 1° de
dezembro de 1981.



a cotidiana ou residencial, a concentrada ou gregiria, bem como a
bucélica. Sugestivamente, o Plano Piloto tem o formato de um avido.
O chamado Eixo Monumental é representado pelo “corpo” do avido,
concentrando os érgios do poder oficial. Na parte anterior, encontra-se
a Praga dos Trés Poderes, em forma de tridngulo, em cujos dngulos se
situam os poderes da Republica: o Executivo, o Legislativo e o Judicidrio,
representados respectivamente pelo Palicio do Planalto, Congresso
Nacional e Supremo Tribunal Federal. A forma de tridngulo escolhida, o
equildtero, sugere equidistancia, igualdade e independéncia dos poderes.

A partir da praga se formam duas linhas paralelas de edificios,
dispostas as margens da larga avenida, delimitando a Esplanada dos
Ministérios. Na parte posterior encontra-se o Paldcio do Buriti, sede do
governo distrital. Os monumentos mais importantes, como a Catedral,
0 Museu Nacional da Republica, a Biblioteca Nacional de Brasilia, o
Teatro Nacional Cliudio Santoro, a Torre de TV e 0 Memorial Juscelino
Kubitschek também se dispdem ao longo do Eixo Monumental. Essa
drea ¢ a mais conhecida e pode ser considerada o “cartdo de visitas” de
Brasilia por simbolizar a expressdo mais significativa da arquitetura
moderna brasileira, cujos principais edificios foram projetados por Oscar
Niemeyer.

No espago correspondente as asas do avido, localizam-se as
superquadras, cada uma delas dotada de uma drea comercial, representando
a escala residencial. Os edificios de apartamentos possuem no méximo
seis andares, sendo maiores horizontalmente do que verticalmente, ao
contririo do que acontece em outras metrépoles. Além disso, os blocos
residenciais sdo erguidos sobre pilotis, favorecendo a livre circula¢io de
moradores, pois também hd, nas superquadras, uma relativa separa¢io

entre o trifego de veiculos e o trinsito de pedestres.



No ponto de encontro entre o corpo e as asas da nave, foi construida
a plataforma da Rodovidria, ladeada por setores comerciais, médico-
-hospitalares, bancirios, hoteleiros, de diversoes, de autarquias e de
radio e televisio Norte e Sul, compondo a escala gregiria. A Rodovidria
se destaca como um dos pontos de maior circulagdo de pessoas da
cidade.

A escala bucdlica é configurada pelas dreas livres destinadas ao
paisagismo e ao lazer, configurando Brasilia tal como uma cidade-jardim.
Sob esse aspecto, as superquadras sio emolduradas “[...] por uma cinta
intensamente arborizada, com chdo gramado e uma cortina intermitente
de arbustos e folhagens” (Garcia; Gabrieli, 2018, p. 194). Contudo, a
orla do Lago Paranod e o Parque da Cidade podem ser considerados a
representagio mais importante dessa escala. Enfim, “a Capital é uma cidade
moderna, sendo seu centro, o Plano Piloto, um exemplo da revolugio
ocorrida na arquitetura a partir dos anos 1930” (Paviani, 1997, p. 45).
Pela sua importincia arquitetonica e urbanistica, foi considerada pela
Unesco como “Patrimonio Mundial”, em 1987, e tombada como
patrimonio histérico pelo Instituto do Patrimoénio Histérico e Artistico
Nacional — Iphan, em 1990.

A escala residencial foi estruturada tomando como referéncia o
conceito de “unidade de vizinhang¢a”. Essa unidade visava proporcionar
uma autonomia aos futuros moradores do Plano Piloto no 4mbito da
vida cotidiana. A unidade de vizinhanga seria formada por uma drea
urbana que contém os equipamentos bdsicos para suprir as necessidades
da vida moderna como, por exemplo, as escolas, a igreja, o comércio local,
postos de satide, delegacia, correios, biblioteca, os edificios residenciais,
além do espago para o lazer. As superquadras do Plano Piloto foram
agrupadas de quatro em quatro, formando cada um desses conjuntos

uma unidade de vizinhanga, distribuidas igualmente nas asas sul e norte



do Plano Piloto. “E assim que sendo monumental, é também comoda,
eficiente e intima. E a0 mesmo tempo derramada e concisa, bucélica e
urbana, lirica e funcional” (Costa, 1957, p. 15).

O conceito de unidade de vizinhanga foi formulado originalmente
por Clarence Arthur Perry,em 1929, no contexto do planejamento urbano
da cidade de Nova York (Barcellos, 1995; Ferreira; Gorovitz, 2020).
A unidade de vizinhanca foi por ele definida como drea residencial que
deve garantir habitagdo com autossuficiéncia para a populagido de uma
cidade. Como uma extensio do lar, a unidade de vizinhanca seria a drea
de abrangéncia da habitagio que oferece instalacdes de interesse geral,
bem como condi¢oes necessarias pela familia média para o seu conforto
e desenvolvimento (Perry, 1929). Interessante ressaltar que o urbanista
estabeleceu a escola primdria como o equipamento central e delimitador
espacial de uma unidade de vizinhanga, ou seja, esta se estenderia até o
limite de um grupo populacional que ndo ultrapasse a capacidade de uma
escola primaria.

Assim também foi em Brasilia. A configurag¢do urbanistica da
cidade levou em conta as construgdes escolares da nova capital. Nessa
perspectiva, considerando que uma superquadra do Plano Piloto
abrigaria cerca de 2.500 a 3.000 habitantes, planejaram-se para cada
superquadra um jardim de infincia com quatro salas de aula para
atender 160 criancas em dois turnos de funcionamento, e ainda uma
escola-classe com oito salas de aula para atender 480 criangas também
em dois turnos. A partir do cilculo dessa populagio escolarizével, foi
prevista a construgido de uma escola-parque para cada uma das unidades

de vizinhanga, visando atender, em turno contririo ao da escola-classe

cerca de 2.000 alunos (figura 17).



Figura 17: Esquema da unidade de vizinhanga, composta por quatro superquadras
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Obs.: Foram planejados, para cada superquadra, um jardim de infincia (j.i.) e uma escola-classe (e.c.). No
espago da entrequadra se edificaria uma escola-parque (e.p.).

Fonte: Duarte (1973, p. 53)

A primeira Unidade de Vizinhanga construida foi aquela formada
pelas Superquadras 107 Sul, 108 Sul, 307 Sul e 308 Sul, onde se localiza
a primeira Escola-Parque inaugurada, na entrequadra das Superquadras
307 e 308 Sul e as respectivas Escola-Classe 107 Sul, Escola-Classe
108 Sul e Escola-Classe 308 Sul. Conforme ja apontado anteriormente,
esse complexo educacional formou o Centro I de Educagio Primdria.
Ressalve-se que como a Escola-Classe da Superquadra 307 Sul nao
foi construida, ela foi substituida pela Escola-Classe da Superquadra
106 Sul, em 1962, completando as quatro escolas-classe interligadas a
Escola-Parque 307/308 Sul. Na figura 18 foi captada uma perspectiva

aérea da fase de construgio das edificagées e vias da primeira Unidade



Memoérias da Escola-Parque de Brasilia

de Vizinhanga de Brasilia, abrangendo as Superquadras 107 Sul, 108
Sul, 307 Sul e 308 Sul. A esquerda e abaixo da imagem, veem-se os
volumes do edificio principal e do auditério da Escola-Parque 307/308
Sul. Ao seu lado, no centro da fotografia, se encontram os dois blocos

que formam a Escola-Classe 308 Sul.

Figura 18: Fotografia da construgio das edificacdes e vias da
primeira Unidaﬁe de Vizinhanga de Brasilia, abrangendo as
Superquadras 107 Sul, 108 Sul, 307 Sul e 308 Sul

Fonte: ArPDF, fins da acda de 1950

Com efeito, “hd uma integracio indissocidvel entre a proposta de
Anisio Teixeira e os idedrios contidos no desenho da cidade proposto por
Lucio Costa [...]”, 0 que representa uma articulagio do plano educacional
a0 modo de vida concebido para Brasilia (Garcia; Gabrieli, 2018, p. 196).

O depoimento do doutor Ernesto Silva, diretor da Novacap, na época da
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construgdo da cidade, evidencia que a inser¢do das escolas no planejamento

urbanistico da unidade de vizinhanca desafiava os pioneiros.

Quantas vezes fomos ao gabinete de Anisio Teixeira e de 14
ao de Lucio Costa! Quanta troca de ideias, quanto idealismo,
quanto entusiasmo! Do cérebro de Anisio e da pena de Lucio,
famos localizando no mapa de Brasilia os jardins de infancia,
as escolas classe, as escolas-parque, os Centros de Educagio
Média... Tratamos também com desvelo da localiza¢do das

escolas particulares, dos colégios religiosos... (Silva, 1999, p. 158).

Além dessa, outra caracteristica significativa da unidade de vizinhanga
¢ a sua defini¢do como uma drea residencial delimitada por vias de transito
de passagem. Em Brasilia, o trifego de veiculos foi contido nas dreas
internas de acesso aos blocos residenciais e de estacionamento. O restante
das superquadras, inclusive a periferia arborizada, tornou-se privativa dos
pedestres. Na unidade de vizinhanga, as criangas caminhavam o menor
percurso possivel entre a residéncia e a escola, sem interferéncia de
trafego intenso de automéveis, o que gerava seguranga e, por conseguinte,
conforto dos pais em relagio ao dia a dia dos filhos.

Um exemplo dessa localizagio privilegiada das escolas-classe pode ser
ilustrado pela ligagio entre a Escola-Classe 108 Sul e o bloco residencial
edificado ao seu lado, cujas criangas que ali moram, ao descer, precisam
apenas passar por uma calgada para chegarem a escola. Nao precisam
atravessar uma rua sequer, representando o maximo de conforto do
deslocamento das criangas entre a sua residéncia e a sala de aula (figura 19).
Logo, confirmando o que pretendeu Lucio Costa: “[...] as mies, distantes
de seis mil milhas de Harlow poderao ver os filhos correr sem risco para a

escola” (Centro dos Estudantes Universitdrios de Arquitetura, 1962, p. 306).



Figura 19: Fotografia da fachada de bloco residencial situado bem ao lado da

Escola-Classe 108 Sul, ainda em construgio, conforme a placa da Novacap

.

Fonte: ArPDF, fins da década de 1950

No periodo pioneiro de Brasilia, 0 Centro I de Educagio Primaria foi um
exemplo de projeto educacional articulado a um projeto de cidade. A Escola-
-Parque 307/308 Sul, por exemplo, representou um verdadeiro polo cultural,
artistico e esportivo. Sua arquitetura e equipamentos, como o auditério, a
biblioteca, as quadras esportivas e a piscina ofereciam as condi¢des para a
efetivagio desse papel na cidade que nascia (Wiggers; Marques; Frazzi, 2011).

Portanto, a permeabilidade entre o desenho da unidade de vizinhanga
e a localiza¢do da escola é confirmada na relagdo entre a arquitetura das
institui¢des educacionais, destacadamente da Escola-Parque, com a
proposta de ensino de Anisio Teixeira. Voltadas a formagio integral,
as escolas ofertariam em turnos opostos “[...] as aulas formais com um

conjunto de atividades especiais que incluiriam esportes, musica, teatro,



artes, artesanato, convivio, etc. reproduzindo, assim, as atividades em
sociedade dentro do ambiente da escola” (Rocha, 2011, p. 17).

Para mais disso, os elementos arquitetonicos da Escola-Parque 307/308
Sul se alinham ao desenho da Superquadra, bem como ao dos préprios blocos
residenciais que a cercam. Notaram Garcia e Gabrieli (2018) que o principal
bloco entre os trés que compdem o conjunto de edificios da Escola-Parque,
como vimos anteriormente, formam um prisma elevado de base quadrada

de 50x50m, semelhante ao desenho quadrado de uma superquadra.

Foi desenhado com as mesmas caracteristicas que marcam os
blocos residenciais das superquadras. Corresponde a um volume
elevado do solo, sobre pilotis, destinando o térreo a circulagio
livre dos alunos, professores e funciondrios. Assumiu, assim, a
condi¢io de um amplo pitio coberto, além de estar parcialmente
ocupado pela drea de circulagio vertical e por espagos destinados

2 administragio e ao refeitorio (Garcia; Gabrieli, 2018, p. 207).

Sobretudo, ao propor a no¢io urbanistica de unidade de vizinhanga,
Perry (1929) se apoiou no conceito sociolégico de vizinhanga.
De acordo com Park (1987), a estrutura bdsica da vida cotidiana na cidade é a
proximidade e a interagdo entre vizinhos, que forma no dmbito da organizagio
social e politica a menor unidade. Nessa dire¢do, além de localizar a escola no
centro do territério de uma unidade de vizinhanga, seu idealizador pretendia
que ela funcionasse como um centro comunitdrio, aglutinando e promovendo
o contato e as trocas entre os moradores do seu entorno, fortalecendo assim
interesses comuns. “Pode-se afirmar que o conjunto de uma unidade de
vizinhanga apresenta alto nivel de permeabilidade e contribui sobremaneira
para a qualidade de vida de seus moradores, principalmente quanto a

acessibilidade e 2 circulagio das criancas” (Garcia; Gabrieli, 2018, p. 199).
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E de se ressaltar, portanto, no contexto do modelo urbanistico e arquitetonico,
nio apenas a relagio entre a unidade de vizinhanga e a escola, mas sobretudo
o espago destinado & infincia, como podemos observar na figura 20.
Do lado esquerdo da fotografia se encontra a Escola-Classe 308 Sul, ao fundo
dois blocos residenciais. Embora ndo aparente, no lado oposto aos blocos
residenciais se localiza a Escola-Parque 307/308 Sul.

Figura 20: Fotografia de criangas brincando nos cs}aagos de jardins, ainda

em fase de crescimento, da primeira Unidade de Vizinhanga de Brasilia

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Portanto, evidenciou-se na pesquisa uma integragdo entre a cidade,
a escola e as criangas, provocando um novo modelo de vida e de

socializagdo.’ Essa configuragio foi um resultado dos entrelagamentos

> O trabalho de Barcellos (1993), sob o titulo A clientela escolar no conceito de unidade de vizinhanga:
a experiéncia do Plano Piloto de Brasilia, aborda aspectos dessa integragio entre a escola e as

120



dos projetos de Lucio Costa, Anisio Teixeira, e ainda do arquiteto José
de Souza Reis, o que levou Chahin (2018) a considerar a emergéncia de

uma nova tipologia escolar nesse contexto.

Desse modo, o programa escolas classe, escola-parque, ao
meu entender, ndo ¢ uma mera aplica¢do de priticas de
educagdo norte-americanas ao contexto brasileiro, quer por
sua referéncia a escola platoon, quer por seu flerte com a escola
comunitdria, quer pela admiragdo explicita de Anisio Teixeira
a filosofia da educagio de John Dewey. O programa escolar
moderno formulado por Anisio Teixeira, ao explodir o espago
escolar no territério, criou uma terceira tipologia escolar,
indo ao encontro dos objetivos de agregagdo comunitdria, em

diversas situagées compartilhadas por educadores e urbanistas

ao longo de todo o século XX (Chahin, 2018, p. 220-221).

Essas observagdes nos levam a concordar com a avaliagdo de que em
Brasilia tivemos a mais expressiva aplica¢io, entre nés, da ideia de Unidade de
Vizinhanga como um importante elemento de uma concepgio urbanistica
forjada desde a década de 1930 (Barcellos, 1995). Reconhecemos, por
outro lado, que essa ideia é objeto de criticas, sobretudo porque nio
evoluiu da forma como foi pensada (Andrade, 1976). Na realidade atual,
por exemplo, as escolas localizadas no Plano Piloto nio se destinam,
na sua maioria, as criangas moradoras das superquadras circundantes.
Contudo, em uma perspectiva ponderada, a sua reflexdo pode resgatar
referéncias, como a inser¢do da atividade escolar na vida cotidiana, voltadas a

um desenvolvimento social, coletivo e democritico (Garcia; Gabrieli, 2018).

criangas, no ambiente da Unidade de Vizinhanga.



Embora as criangas residentes do Plano Piloto vivam, em sua grande
maioria, em apartamentos, a infincia em Brasilia goza ainda de outras
vantagens em rela¢do as criangas de outros centros urbanos do pais.
A topografia plana, por exemplo, facilita as brincadeiras infantis sobre
rodas, como a bicicleta, o patinete, os patins e o esqueite. No Plano
Piloto pode-se pedalar 4 vontade pelas longas cal¢adas que circundam
os edificios residenciais, sem o inconveniente do trinsito de automéveis
ou obstaculos do terreno. Existem largas faixas de grama separando o
movimento de pedestres e ciclistas dos carros, oferecendo seguranga aos
primeiros. Além disso, na cidade respeitam-se as faixas de pedestres e
o movimento de veiculos no interior das superquadras ¢, relativamente,
proporcional ao nimero de moradores e compativel com o movimento
das cal¢adas, produzido pelos corredores, caminhantes, ciclistas e
carrinhos de bebé.

O projeto das superquadras residenciais contemplou ainda espago
para a instalacio de parques infantis com escorregador, labirinto, balanco,
gangorra, pontilhdo suspenso e casinha. Muitos desses brinquedos sdo
construidos em pedra, madeira e outros em ferro. De acordo com a
organiza¢do dos moradores das superquadras, recebem manutengio
e sdo pintados com cores vivas: vermelho, amarelo, azul e verde.
Os “parquinhos”sdo forrados de areia branca e, muitas vezes, cercados,
protegendo as criangas dos animais domésticos que passeiam ao lado
de seus donos pelas cal¢adas. As criangas maiores, os jovens e os adultos
podem usufruir de quadras esportivas e campos de futebol de areia
presentes, quando nio nas préprias superquadras, no espago comum

entre elas.



O “parquinho” esta para Brasilia como o quintal, a rua, o jardim,
a praga, a virzea estdo para uma cidade “tradicional”. Embora muitas
das brincadeiras ali desenvolvidas se apresentem com um roteiro
predeterminado, sua instalagdo no interior de cada superquadra
possibilita o encontro entre as criangas, que “descem” diariamente de
seus apartamentos para ali se encontrarem.

Nesse aspecto, o Plano Piloto supera as dificuldades encontradas
nos demais centros urbanos brasileiros, cuja expansio desenfreada e
valoriza¢do em relagio ao meio rural vém criando obsticulos a vida
infantil. Em qualquer cidade, um lote de terra ¢ tao valioso que destini-lo
as brincadeiras infantis tornou-se um grande desperdicio e, em decorréncia
dessa pressio especulativa sobre o espago urbano, as criangas brasileiras se
veem suprimidas do espago-livre, vital para suas experiéncias e descobertas
(Perrotti, 1990).

Com efeito, a vivéncia infantil no cotidiano da cidade foi representada
por um rico repertério de atividades e brincadeiras, registrado nas Fichas
de Referéncia de Matricula. Tais formuldrios eram constituidos de
quatro péaginas e foram encontrados nos acervos das escolas pioneiras
de Brasilia durante a pesquisa de campo. Continham, além de diversos
dados pessoais dos alunos, informagdes sobre as atividades corporais

experimentadas pelas criangas no ambiente da unidade de vizinhanga

(figura 21).
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Figura 21: Excertos de Fichas de Referéncia para Matricula (cont.)
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A crianga tem local para brincar? /LM,\_, I o
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Fonte: Acervo da Escola-Classe 106 Sul, 1965
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Figura 21: Excertos de Fichas de Referéncia para Matricula (fim)
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Fonte: Acervo da Escola-Classe 106 Sul, 1965

Tais fichas correspondem, hoje, a fontes histéricas que evidenciam
a memoria educacional de Brasilia, registrando particularidades dos
estudantes e formando, assim, uma imagem da infancia. Por outro
lado, na década de 1960, os registros escolares eram considerados de
suma importincia para o desenvolvimento das préticas educacionais
como um todo. De acordo com o idealizador do sistema educacional

de Brasilia,
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Os registros escolares de professores e administradores,
as fichas de alunos, as histérias de casos educativos, ou
descri¢oes de situagdes e de pessoas constituirdo o estoque,
sempre em crescimento, de dados, devidamente observados
e anotados, que irdo permitir o desenvolvimento das praticas
educacionais e, [...], suscitar os problemas para os cientistas,
que ai escolherdo aquéles suscetiveis de tratamento cientifico,
para a elaboragdo das futuras teorias destinadas a dar a
educagio o status de pritica e arte cientificas como ji sdo

hoje a medicina e a engenharia (Teixeira 1957, p. 20).

Sobretudo, o contetido das Fichas de Referéncia para Matricula
sugere a importancia do lazer e das atividades corporais para a vida
infantil no inicio da capital, confirmando o escopo da escala residencial
do Plano Piloto. Isso foi evidenciado nas respostas a pergunta “tem local
para brincar?”, em que 155 responderam “sim”, 26 disseram “ndo” e 19
nio responderam. Na tabela 2 foram representados os locais indicados

para brincar, de acordo com os registros de matricula das criangas.

Tabela 2: Local para as criangas brincarem, conforme
indicado nas Fichas de Referéncia para Matricula

Local para brincar Quantidade de respostas
Outros - jardi

39
Embaio ootz [
Parque infunslca Supenquaies B9
[OutrosJardio e, gunte, e quaroccass |
e

5
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Nas Fichas de Referéncia para Matricula, destacou-se ainda a questao
sobre a “recreacdo preferida” das criangas. Na tabela 3, foram apresentadas

as respostas mais frequentes a €ssa pergunta.

Tabela 3: Respostas mais frequentes 2 pergunta sobre a recreagio preferida
das criangas, conforme registro nas Fichas de Referéncia para Matricula

Local para brincar Quantidade de respostas

Boneca 38
Bola 33
Bicicleta 21
Natacgdo 16
Televisio 14
Carrinho 13

_
(O8]

Futebol
Total

-
w
v

Além dessas, uma grande variedade de atividades recreativas foi
registrada nas fichas: brinquedos, jogos de mesa, dona de casa, brinquedos,
pipa, corda, avido, musica, correr, leitura, desenho, brincadeiras de roda,
cinema, jogos infantis, pintura, pingue-pongue, recortar revistas, “descer” com
as colegas, bambolé, historinhas, tiro, pique, fazer cole¢do e mimica de filmes.
Pode-se depreender que as atividades eram vivenciadas pelas criangas no préprio
ambiente da Unidade de Vizinhanga, com relativa autonomia para circular entre
as quadras e blocos residenciais. Nos espagos destinados ao lazer, as criangas
brincavam livremente, sem depender da presenca dos pais. Essas evidéncias

se assemelham as memdrias da época de crianga de Sinoti (2005, p. 18):

Embaixo do bloco eu fiz muita coisa: brinquei de pique-
-bandeirinha, pique-pega, carniga, subi nos postes de luz e nas
arvores, esfolei meus dedos com bola de gude, treinei quadrilha

para as festas juninas, rezei novena para Nossa Senhora, com vela
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e procissio de quadra. Também namorei, joguei volei, curti muita
chuva dos meses de dezembro, janeiro, fevereiro, [...]. A quadra
de esportes era para tudo e para todos; festa junina, futebol de

saldo, volei, basquete, criangas, adolescentes, senhoras e senhores.

Como vimos, a populagio da nova capital se acostumou rapidamente
com a superquadra. O grande espago para correr e brincar nos gramados
permitiu liberdade as criangas. Desde cedo, elas podiam brincar entre si,
apesar da origem das familias ser de diversos cantos do pais, sem os riscos

encontrados em outros grandes centros urbanos.

Nao havia lugar para os preconceitos que normalmente existem
na classe média nas cidades de origem; as pessoas nio tinham
sobrenome. [...] E foi daf que surgiu uma geragio nova, uma
maneira de viver nova [...]. A superquadra é a verdadeira raiz

de Brasilia, que fez a drvore crescer e dar frutos (Companhia

Imobilidria de Brasilia — Terracap, 1985, p. 110).

Saliente-se que essa caracteristica da cidade em relagio a infincia
se notabiliza por evidenciar outro aspecto particular da unidade de
vizinhanga. Além de abranger os equipamentos basicos da vida urbana,
situando a escola como centro e critério norteador de sua organizag¢io
territorial, deveria a unidade de vizinhanga recuperar “[...] valores de
uma vida social a nivel local (relagdes de vizinhanga), considerados
enfraquecidos pelas transformagdes por que passaram as cidades sob o
impacto do desenvolvimento industrial” (Barcellos, 1995, p. 7). Na breve
nota jornalistica do periodo, encontrada no acervo de uma das escolas
pioneiras, evidencia-se essa perspectiva de socializa¢do e autonomia

das criangas, conforme a reprodugio da figura 22 (Escola 106, [196-?]).
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Figura 22: Nota jornalistica sobre festas promovidas pelas criangas em
homenagem as professoras de uma escola pioneira de Brasilia
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i¢ivica. ou outro acontecimento, re-
‘presentando uma  simples prova de
(amizade para com as professoras.
gNio mereceria  maiores comentdrios
i

Sl e 4

al

se ndo concretizasse a integracio da
escola ao lar — preparo minucioso
de presentes, ajuda das familias pe-
lo oferecimento de salgados e doces
— ¢ uma acjo planejada entre co-
legas' ¢com o aparecimento de Ifde-
res, divisdo das tarefas, trabalho
«organizado, num microcosmo da so=
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do Plano Educacional inicial de
Brasilia a integracdo da escola a
vida, felicitamos os alunos da Es-
cola primaria 106 pelas suas -tao
bem sucedidas festas nada tradicio-
nais nem compulsdrias, que foram
um grito de alegria. num ambiente
de camaradagem total.

Fonte: Acervo da Escola-Classe 106 Sul (s/d)

Nessa anilise constatou-se, sobretudo, a importancia cultural das
atividades corporais infantis evidenciadas por criangas da primeira
Unidade de Vizinhanga de Brasilia, na década de 1960, o que revela a
identidade da populagio, ou seja, o cotidiano e a cultura corporal infantil
daquela época. As fontes marcam a histéria e proporcionam uma “viagem
ao passado”, quando as criangas, conforme os registros, tinham tempo e

espago para brincar no ambiente da prépria cidade.*

* Uma andlise atual das culturas infantis de criangas moradoras do Plano Piloto pode ser encontrada
na tese de doutorado intitulada Criangas na cidade: mobilidade e sociabilidade nas superquadras de
Brasilia (Farias, 2019). Disponivel em: https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/38219/1/2019_
RhaisaNaiadePaelFarias.pdf.



Em diversas visitas 4 Escola-Parque 307/308 Sul, tivemos acesso ao
seu rico acervo audiovisual, constituido de fotografias, videos, bem como
de filmes nos formatos 16 mm e 35 mm. Diferentemente da maioria
das escolas, encontramos as fotografias cuidadosamente arquivadas em
um conjunto de 56 dlbuns datados e legendados, sendo que o primeiro
deles redne 226 imagens, a preto-e-branco e coloridas, de 1960 a 1972.
Trata-se de fotografias que, originalmente, demonstram imperfei¢oes
de foco, de enquadramento e de luz, além de algum desgaste provocado
pelo tempo em que permaneceram guardadas, como se pode constatar
nas reprodugdes que seguem. Provavelmente, sdo produtos da pratica
cotidiana da escola e ndo de uma agdo profissional.

Em meio aos registros do amplo repertério de atividades, alguns
se fizeram mais significativos para a presente pesquisa. Focamos,
inicialmente, evidéncias da educagio fisica escolar. Sob esse aspecto,
pretendemos colaborar tanto para uma compreensio histérica da educagio
fisica escolar quanto para uma memoria das priticas corporais no processo
de escolarizagido, que se configuram, a nosso ver, como dois campos
complementares. Diante disso, este capitulo tem como objetivo analisar
atividades referentes a educagio do corpo, especialmente a educagio fisica
presente no primeiro curriculo da Escola-Parque de Brasilia, por meio de
imagens fotogrificas, documentos, depoimentos de educadores pioneiros,
bem como da literatura da época.

Texto originalmente publicado na Revista Movimento, UFRGS, v.17,n. 1, de jan./mar. 2011,
sob o titulo Educacdo Fisica escolar em Brasilia, na década de 1960.



A primeira leitura das imagens da Escola-Parque 307/308 Sul
evidenciou, de maneira geral, o curriculo especial da institui¢do, que
incluia, como vimos anteriormente, formagio cultural abrangente que
visava ao desenvolvimento artistico, fisico, recreativo, social e ainda a
inicia¢do para o trabalho. As fotografias encontradas sio vestigios da
prética educativa relativa a uma concepgio pedagégica desenvolvida por
Anisio Teixeira ao longo de 40 anos,? remetendo-nos a uma visio do que
ocorria na escola e no interior do ambiente da sala de aula.

De um ponto de vista mais geral, cabe acrescentar que o trago
realistico das fotografias guardadas no primeiro dlbum da escola focou
tanto situagdes cotidianas como eventuais. Aparecem, entre as cotidianas,
cenas de entrada e saida das criancas da escola, brincadeiras, atividades na
biblioteca, aulas de educagio fisica, de natagio, de artes visuais e trabalhos
manuais, de musica, de dancga e de teatro.

Entre os eventos escolares identificamos registros de desfiles civicos e
de abertura de competi¢des, exposi¢bes de artes visuais, apresentagdes de
musica, apresentagdes de teatro e danga, festivais artisticos com a presenga
de jurados, semindrios de cariter académico, atividades de formacio de
professores, formaturas, competi¢des esportivas e premiagdes, visitas de
autoridades a escola, festas, recepgdes sociais, viagens, passeios, reunides
com a presenga de adultos e de criangas e ainda rituais pouco comuns
para o ambiente escolar, como um velério. Adicionalmente um pequeno
nimero de imagens enquadrou diferentes dngulos da fachada do prédio da

Escola-Parque e equipamentos urbanos localizados no entorno da escola.

Chegamos a esse numero se partirmos de 1931, quando Anisio Teixeira passou a comandar
a Diretoria da Instrugio, no Rio de Janeiro, até 1971, ano de sua morte trigica, quando foi
encontrado no pogo de um elevador, na mesma cidade (Viana Filho, 2008).



Sobretudo, a observagio das fotografias confirma o organograma
do Centro I de Educagio Primadria, de 1962, que representa o curriculo
tanto da Escola-Parque quanto das Escola-Classe. Na Escola-Parque,
especificamente, as atividades eram desenvolvidas por cinco setores:
atividades artisticas e socializantes; artes industriais e artes plasticas;

educagio fisica e recreagio; biblioteca; audiovisual (figura 23).

Figura 23: Oifanograma do Centro I de Educagio Primaria, contendo os
elementos do curriculo da Escola-Parque e das Escolas-Classe, 1962
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Fonte: Felippe ez al. (1972)

As fotografias foram abordadas, neste estudo, como representa¢des da
“cultura escolar” da instituigdo, que sio, de acordo com Vindo Frago (1995, p. 68),
o conjunto de “[...] toda a vida escolar: fatos e idéias, mentes e corpos, objetos
e condutas, modos de pensar, dizer e fazer”. Com efeito, o trago realistico das

reprodugdes guardadas no primeiro dlbum focou tanto situagdes cotidianas



como eventuais. Embora a menor parte das fotografias do acervo tenha
focado o dia a dia escolar, nio podemos deixar de considerar que as de
cardter eventual refletem atividades cotidianas. O que queremos salientar é
a relagdo entre o cotidiano das aulas e os eventos escolares como um critério

de interpretagdo das imagens.

A educagio do corpo na escola em tela se localizou em diferentes
espagos, tempos e praticas educativas, incluindo aulas, atividades,
dispositivos pedagédgicos e manifestacdes de culturas corporais.
Entre as 226 fotografias catalogadas, 141 representavam situagdes em
que a expressdo corporal parecia ser tratada como parte das atividades
educacionais, o que significa mais da metade do acervo. A interpretagio
das fotografias do acervo indicou, portanto, que o novo projeto
educacional propunha a atividade corporal como instrumento explicito
da escolarizagao.

O conteudo das fotografias denota ainda que a educagio do corpo
se realizava tanto em atividades recreativas e esportivas, circunscritas
ao ambito da educagio fisica, quanto em outras atividades, como as de
cardter artistico, uma parte significativa do curriculo da Escola-Parque.
A interpreta¢do das fotografias indicou, portanto, que aquela proposta
pedagdgica propunha a atividade corporal como dimensio explicita
de escolarizag¢io, em uma perspectiva que foi além das atividades de
educagio fisica propriamente ditas. A tabela 4 apresenta os tipos de
atividades ligadas a educagio do corpo que integravam o curriculo e

ainda o contexto em que foram fotografadas.
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Tabela 4: Fotografias que representam a educagio do corpo
na Escola-Parque 307/308 Sul, considerando o contexto em

que se realizaram e o tipo de atividade — 1960 a 1972

N° %d v :A) d(e fo:{()]sd(im
Contexto | de fo v Atividades olos_ €M 1 relagdo
fotos | fotos relagioao | _ "1
contexto 1
geral)

Desfiles civicos e de
abertura de competigoes % o =5

Apresentagdes de danga e

de teatro Z on? L
Eventos 99 70,0 Exposicoes de artes 172 121

visuais > ¢

Apresentacoes de musica 12 12,1 8,5

Competicdes

premiacdes L A e
Subtotal --—-——

Aulas de artes visuais e 19 452 135

trabalhos manuais

Aulas de natagio 6 14,3 4,3
Cotidiano ) 298 Aulas de musica 6 14,3 43
Aulas de educagio fisica 4 9,5 2,8
Brincadeiras 4 9,5 2,8
Aulas de danga e teatro 3 7,1 2,1

Subtotal 29,8

Total de
fotos

Fonte: Wiggers, Marques e Frazzi (2011, p. 261)

A partir dos registros iconograficos, consideramos, especificamente,
como cenas escolares da educagio fisica 60 pegas, retratando brincadeiras,
aulas de natagdo, competigdes esportivas e premiacdes, desfiles civicos e
de abertura de competiges e ainda aulas de educagio fisica, o que atingiu
significativamente um quarto do nimero total de fotografias do dlbum
analisado. Essas atividades estavam previstas no curriculo apresentado
no organograma do Centro I de Educag¢io Primaria, de 1962, em que
a educagio fisica era constituida de gindstica, atletismo, judd, grandes e

pequenos jogos, bem como atividades ritmicas (figura 23).



Contudo, esse curriculo foi parcialmente alterado ao longo do tempo, e no
documento “A Escola-Parque em Brasilia” as atividades referentes a educagio
fisica eram “recreagdo, gindstica de solo, atletismo, gindstica moderna, grandes
jogos e pequenos jogos e natagio” (Souza ez al., [1975?], p. 10). De acordo
com esse documento, a educagio fisica fazia parte do “estudo obrigatério” e era
desenvolvida em trés aulas por semana, sendo que os demais componentes da
estrutura curricular, como é o caso da educagio artistica, da educagio religiosa, dos
programas de saide, das artes industriais, das técnicas do lar e técnicas de servigo se
limitariam a apenas duas ou apenas uma hora-aula semanal. Ambas as evidéncias,
ou seja, tanto o grande nimero de fotografias como o documento curricular
da escola denotam a importancia da educagio fisica para o projeto sob anilise.

Entre as situagdes classificadas especificamente como parte da educacio
fisica, abordaremos preliminarmente as brincadeiras ou a recreagio.
Em depoimento, a professora Stella dos Cherubins Guimaries Trois,
primeira diretora da Escola-Parque 307/308 Sul, relembrou que as aulas
se iniciaram no dia 20 de novembro de 1960, apesar de a escola ainda
estar em construgio e equipada com méveis improvisados.® Segundo ela,
“[...] foi uma luta para conseguir verba, mobiliar, equipar os diversos setores e
colocar a Escola em condigdes de receber os alunos” (Felippe ez al, 1972, p. 5).
Por isso, o trabalho da escola, em cariter emergencial, comegou, segundo
a sua primeira diretora, no parque infantil. As brincadeiras, portanto,
marcaram o inicio das atividades curriculares da Escola-Parque de Brasilia.
Contudo, no representaram um mero recurso para preencher os primeiros
dias de aula daquela instituigdo. Notamos, também, que se fizeram presentes
na continuidade de sua trajetéria histérica. Nas fotografias analisadas,
criangas foram mostradas brincando no pitio e, também, em espagos
mais fechados, com ou sem a presencga de um educador (figuras 24 e 25).

Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte,
em 19 de agosto de 1981.
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Figura 24: Fotografia de brincadeiras na pérgula do
prédio principal da Escola-Parque 30/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Figura 25: Fotografia de brincadeiras na sala na Escola-Parque 307/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)



Conforme declarou Ernesto Silva,* as brincadeiras na Escola-
-Parque nio eram muito bem-vistas pelos administradores da
Novacap, o que teria provocado resisténcias internas desde o inicio.
Alguns dos primeiros diretores diziam, em tom depreciativo, que a Escola-
-Parque nfo era uma escola, mas sim uma “casa de brinquedos”. Diante
do preconceito, o pioneiro ndo demonstrava se abalar e enfatizava o
carater ladico da proposta: “E para brincar mesmo. E para estimular,
despertar vocagdes”.

As brincadeiras como manifestacdes da cultura escolar,’
evidenciadas nos registros histéricos, podem ser interpretadas como
sinais de uma nova educagio, que a Escola-Parque buscava demonstrar.
De acordo com fontes pesquisadas por Oliveira (2006), as brincadeiras
passaram a ser adotadas no processo de escolarizagio, no Brasil, a partir
da passagem do modelo de escola isolada para o de escola graduada,
cujo inicio teria sido marcado pela Republica, estendendo-se até os anos
iniciais do século XX. As brincadeiras foram validadas, naquele periodo,
principalmente por seu cariter compensatério, prevenindo-se a fadiga
escolar provocada pelas exigéncias de rigor e disciplina dos estudos
em sala. Tornaram-se, assim, uteis para o processo de aprendizagem
dos alunos.

Essa concepgio parece ter evoluido para a nogio de “recreagio escolar”
proposta pelo movimento de renovagio pedagdgica da educagio brasileira,
conhecido por Escola Nova, a partir do inicio do século XX. Para esse
movimento, nio se tratava de adotar a brincadeira no sentido grego
classico, ou seja, de recreagdo descompromissada. E nem de reproduzir nas

escolas o jogo livre, préprio das brincadeiras de rua. Para a Escola Nova,

Entrevista cedida a Luciana de Maya Ricardo, em 2006.
Para Julia (2001), as culturas infantis, que se desenvolvem no recreio escolar, por exemplo, sio
componentes da cultura escolar.



a recreagio, embora nio tivesse o objetivo de proporcionar a aquisi¢do de
conteudos, seria um instrumento fundamental do desenvolvimento fisico,
cognitivo e social das criangas. “Prioritariamente busca-se formar o corpo
e, conjuntamente, habilidades cognitivas, morais e sociais. Geralmente
entram na categoria de jogos recreativos aqueles pertencentes ao folclore
infantil, nos quais predominam a atividade motora (barra-manteiga,
corda) e rodas cantadas” (Kishimoto, 1999, p. 110). Sob esse angulo,
podemos interpretar a presenga das brincadeiras na Escola-Parque como
evidéncias de novas formas de corporalidade na educagio escolar.

Para mais disso, a renovagio pedagdgica se fez presente, naquela
instituicdo, por meio de outra modalidade de pratica corporal: o
esporte. Nesse sentido, um aspecto incomum no cendario educacional
do pais atraiu o olhar do fotégrafo: aulas de natagio. Seis imagens
retratam diferentes partes da aula: aquecimento corporal fora da
piscina, atividades na borda e deslocamento na dgua.

Na primeira fotografia dessa série, aquela que registrou o
“aquecimento”, a professora aparece a frente da turma e, ao seu lado, um
aluno-monitor demonstrando os gestos a serem executados. A turma
encontra-se distribuida no espago, em, provavelmente, quatro fileiras,
com cerca de oito alunos em cada uma delas, totalizando o nimero de
trinta e duas criancas. E formada por meninos e meninas, que, pode-se
supor, tinham entre oito e dez anos de idade. Além do traje de banho,
nota-se que as criangas estao descalgas, sem toucas para os cabelos e
sem 6culos apropriados. O exercicio de flexdo do tronco com pernas
afastadas e estendidas ¢ realizado por todas, mas em ritmo variado.
Alguns participantes executam o movimento coordenadamente, mas
outros com alguma dificuldade na manuteng¢io da posigio do corpo

exigida para a flexdo do tronco, contrabalanc¢ada por meio da flexdo

dos joelhos (figura 26).
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Figura 26: Fotografia do aquecimento na aula de natagio
na drea externa da Escola-Parque 307/308 Sul
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

O esfor¢o despendido pelas criancas no aquecimento foi
plenamente compensado pelo momento da entrada na dgua e realizagio
das atividades dentro da piscina. A concentragdo e o cansago foram
substituidos pela alegria e por uma expressio facial de contentamento
e prazer, provocado pelo contato das crian¢as com o meio liquido
(figuras 27 e 28). Com efeito, de acordo com a primeira bibliotecdria
da Escola-Parque, Branca Rabello, uma enquete realizada nos anos
iniciais de seu funcionamento evidenciou a natagio como uma das trés

preferéncias das criangas, depois do cinema e da biblioteca.®

¢ Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte,
em 19 de agosto de 1981.



Figura 27: Fotografia da entrada das criancas na
piscina da Escola- Parque 307/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Figura 28: Fotografia de atividades na borda da
piscina da Escola- Parque 307/308 Sul
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960—1972)



Educacao do corpo na Escola-Parque

As aulas de nata¢io deram ensejo a competigdes esportivas, conforme
observamos no acervo iconogréfico da década de 1960. Nessas imagens,
durante os Jogos da Primavera, estudantes competem, em raias demarcadas,
sob o olhar atento de um publico formado provavelmente por familiares e

pelos préprios alunos da escola (figura 29).

Figura 29: Fotografia de competi¢do de nata¢io na

piscina da Escola-Parque 307/308 Sul
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Como vimos, quanto a construc¢io de espagos alternativos e de
instalagdes sofisticadas, saliente-se que a Escola-Parque fora equipada com
duas piscinas, proporcionando condi¢des para a participagio de estudantes
da rede publica em aulas de natacio. Contudo, as piscinas foram fixadas em
outros momentos menos felizes. E o caso de uma fotografia de 1967, na
qual foram retratados os pogos vazios. Segundo a legenda, jd se encontrariam
nesse estado havia trés anos, passando por lento processo de recuperagio
pela Novacap. Hoje as piscinas estdo em pleno funcionamento e “enchem”

os olhos dos visitantes que chegam ao pitio da Escola-Parque 307/308 Sul.
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Além de jogos e competi¢cdes, outros acontecimentos, que podem ser
incluidos no 4mbito da educagio fisica, se sobressairam durante a anélise
histérica: os desfiles civicos ou de abertura de competi¢oes escolares.
A importincia desses momentos na vida da Escola-Parque 307/308 Sul se
evidenciou para além do grande nimero de fotografias sobre o tema que
guarda o acervo, pela sua repetida incidéncia em diferentes periodos da
década investigada. Distintos grupos de imagens de desfiles registram sua
ocorréncia tanto externa quanto internamente aos limites do patio da escola.
Em ambas as situag¢des, um publico numeroso costumava prestigid-los,
tazendo desses eventos importantes acontecimentos na cultura da cidade.
Destacam-se as cenas localizadas na Avenida W3 Sul, que passa em frente
a escola, que teria sido palco de muitas dessas apresentagoes. Para afirmar
os desfiles como eventos culturais significativos, nota-se, nas fotografias,
o cuidado com a indumentdria e os adornos, como cartazes e faixas, que

certamente exigiram esforgo e dedicagio para sua preparagio (figuras 30 e 31).

Figura 30: Fotografia de desfile de estudantes na Avenida W3 Sul

Obs.: O publico mantém-se nas calgadas, respeitosamente, sem necessidade de uso de corddes de isolamento.
Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)
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Figura 31: Fotografia de pelotdo em homenagem a vitéria do
Brasil na Copa do Mundo de Futebol realizada no México
. - .
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Como vimos, os registros encontrados em nossa pesquisa

evidenciaram o esporte como uma pritica escolar significativa do
curriculo da Escola-Parque, ao longo da década de 1960. Segundo
Linhales (2006), a partir do inicio do século XX, notou-se a vulgarizagio
de atividades esportivas no pais, que serviram de referéncia para o que
denominou de “forma escolar do esporte”. O chamado “surto dos sporss”,
que se propagou no Rio de Janeiro, foi, de acordo com ela, um conjunto
de experiéncias culturais tomadas como contetidos para a constituigio de
saberes de uma nova escola, concorrendo para o processo de modernizagio
da educagio nacional. O projeto cultural de escolariza¢do do esporte
no pais, ressalte-se, teria sido promovido pela Associagio Brasileira de
Educag¢io — ABE.

Observou, aquela autora, que o esporte contribuiu para o processo
socioeducativo protagonizado pela ABE. A entidade almejara a

transformagio da escola brasileira, marcada naquele periodo por priticas



descontextualizadas, em uma institui¢io moderna, eficiente e coadunada
com o imperativo da industrializagdo e urbanizagio. Esse intento justificou
acoes de cardter disciplinador e moralizante promovidas pela associagio,
como, por exemplo, eventos civicos e comemorativos. Dessa forma,
dava-se visibilidade publica a comportamentos e condutas entendidas
como modelares para a vida na sociedade moderna. Carvalho (2003, p. 63)
acentuou que, nesse contexto, “o esporte e a vida sauddvel simbolizavam
a energia, o vigor, a forca, a operosidade, signos de progresso inscritos no
corpo que conhece o movimento adequado e 1til para cada ato”.”

Essa também parecia ser a visdo do préprio idealizador da escola-
-parque. No contexto escolar compreendido como uma “comunidade
socialmente integrada”, a crianga se depararia com atividades de estudo,
atividades de trabalho e de agdo pratica, atividades de expressio artistica
e de fruicdo do exercicio de vida. “Deste modo, praticard na comunidade
escolar tudo que na comunidade adulta de amanha terd de ser: o estudioso,
o operidrio, o artista, o sportsman, o cidaddo, enfim, util, inteligente,
responsdvel e feliz” (Teixeira, 1962, p. 26).

Por um lado, o esporte sofreu uma sele¢ao cultural realizada pela
escola, pois, como vimos, antes de impregnar o curriculo, ja se expressava
como pritica social significativa no meio urbano em consolida¢io no
pais. Os eventos esportivos escolares, por outro lado, expressam uma
cultura que busca se disseminar na sociedade a partir da escola. “Nesse
movimento, as priticas e os interesses escolares (con)formam a pritica
de esportes, a0 mesmo tempo em que os formatos’ instituidos no campo
esportivo também adentram a escola” (Linhales, 2006, p. 98).

Sob esse aspecto, Schneider e Ferreira Neto (2008) pesquisaram as representagdes do esporte
no Brasil, nas décadas de 1930 e 1940, como padrdes culturais do modelo modernizador que
o pais buscava implantar na politica, na sociedade e na economia. Tratou-se de um processo de

difusio da cultura norte-americana sobre a América Latina que visava 4 fabrica¢io do “Homem
Novo”, preparado para atender as contingéncias das transformagdes em curso.
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Outrossim, a educagio fisica na pratica curricular da Escola-Parque
pode ser ilustrada pelas cenas de aulas propriamente ditas. Além das
aulas de natagdo, outras também foram captadas pelo acervo. Na primeira
desse conjunto de fotografias, as alunas seguem a professora e executam
deslocamento de forma ordenada e ritmada no patio coberto da escola
(figura 32). Na segunda as criangas aparecem em coluna, sendo que uma
delas segura a bola no momento de espera para o inicio da aula ou
do jogo (figura 33). Em ambas se vé a graca das saias de prega, que
caracterizaram a farda escolar feminina da época e, ainda, os cal¢des com
eldstico nas pernas, usados pelas meninas durante as aulas de educagio
fisica. Notamos, nesse caso, ao contrario das aulas de natagio, que a turma
era composta apenas de meninas, tendo se aplicado o critério da formagio

de turmas por separagio por sexo.

Figura 32: Fotografia de aula de educagio fisica orientada por uma professora no
espago sombreado da pérgula do prédio principal da Escola-Parque 307/308 Sul
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)
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Figura 33: Fotografia de meninas em formagio de coluna na
aula de educagio fisica da Escola-Parque 307/308 Sul

-

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

As imagens de aulas na Escola-Parque sio uma referéncia do processo
histérico de sistematiza¢do que a educagio fisica vem percorrendo na
escola brasileira desde o século XIX, passando de atividades genéricas
a praticas sistematizadas e, finalmente, tornando-se uma atividade
do curriculo obrigatério do ensino primdrio e médio, em 1961, com
a promulgacio da LDB, Lei n” 4024/61. Tais evidéncias podem ser
interpretadas como um aspecto inovador, que caracterizou o projeto
moderno de renovagio pedagédgica, pois tradicionalmente a escola se
limitava a instruir as criangas nas primeiras letras e nas quatro operagoes
— adi¢do, subtragio, divisdo e multiplica¢io. Além disso, como destacamos
anteriormente, a educagio fisica nio se encontrou isolada naquele projeto.
A sua inser¢do ao lado de atividades artisticas fez dela um componente
de um repertério curricular amplo, cuja abrangéncia sugere experiéncias

formativas de cariter aberto e lddico.
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As fotografias observadas, além de abrir uma janela para o passado,
servem como um testemunho visual da proposta original para a educagao
escolar em Brasilia. Sobretudo, as fotografias nos permitem constatar
uma nova relagio pedagégica em curso. A nova relagio pedagégica da
Escola-Parque se baseava, como vimos ao longo do texto, em um projeto
curricular alternativo, bem como no turno integral, e em uma arquitetura
escolar especialmente planejada.® Além disso, levando em conta nossos
objetivos, uma caracteristica se destacou na andlise do curriculo em tela,
ou seja, a presenga e a intencionalidade de uma educagio do corpo como
parte da pedagogia escolar, que deram ensejo a valorizagio da educagio

fisica como atividade escolar.

A arquitetura da Escola-Parque foi objeto de anilise de Pereira (2007), que fez um estudo
comparativo entre projetos de Brasilia e de Sdo Paulo. Outros trabalhos também enfocaram esse
aspecto arquitetonico e urbanistico, como Chahin (2018), Garcia e Gabrieli (2018) e Rocha (2011).



CAPITULO VII

Praticas pedagogicas inovadoras
na Escola-Parque

Evidéncias significativas, como fotografias, projetos curriculares e
transcrigdes de entrevistas, bem como a literatura da época registram
que a pratica pedagégica da Escola-Parque se realizou por intermédio de
um repertério abrangente de atividades que visavam a educagao integral
das criancas de Brasilia. Em sua formulagdo original, essa iniciativa
ndo se limitava a superficie do processo educacional, indo além dos
elementos didéticos e instrumentais. Baseou-se, como vimos, em uma
articulagio entre filosofia e pedagogia no sentido de buscar superar
dualismos da escola tradicional e, sobretudo, afirmar a escola e a crianga

como “sujeitos” da produgio cultural.
Inovacdes e tecnologia

O curriculo da Escola-Parque de Brasilia, desde os primeiros anos,
era significativamente diversificado. As atividades contribuiram para a
desmistificagdo do processo tecnolégico e para a sua apropriagio pelas criangas

como uma dimensio da cultura. De acordo com Teixeira (1971, p. 16-17),

Cultura ¢é conceito novo de nosso tempo, significando o
esfor¢o humano por controlar, pela tomada de consciéncia,
pela conscientiza¢do do seu processo em nossa vida,
o desenvolvimento em que nos langcam as extensdes

tecnoldgicas dos nossos sentidos e poderes. [...] Mas, como



a cultura ¢ algo dinimico, em constante mudanga, o homem
somente pode tomar consciéncia da mesma por esforgo

extraordindrio de educagio.

Adicionalmente, Teixeira (1971, p. 17) acreditava que caberia a
educagio habilitar o ser humano “[...] a compreender e dirigir a cultura
em que estd mergulhado e em que vive, a fim de poder aceiti-la e
adaptar-se a ela e, a0 mesmo tempo, contribuir para sua constante revisao
e reforma”. O impacto do desenvolvimento tecnolégico na sociedade, na
cultura e na educagio ja fora objeto de andlise de Anisio Teixeira, durante

sua tltima conferéncia, publicada sob o titulo Cultura e Tecnologia:

[...] passemos a anilise dos efeitos e conseqiiéncias do
periodo tipografico, de que resultou a transformacio
da sociedade oral, e depois escrita, na sociedade da
palavra impressa, de que estamos agora a emergir para
a era eletrénica dos novos meios macigos e plurais da
comunica¢do humana. Déste modo, chegaremos ao
tema mais imediato de nossa conferéncia, que ¢é o das
novas necessidades de comunicagdo da presente era
de transi¢do entre a ordem linear, visual, homogénea e
uniforme da cultura escrita, sucedida pela cultura impressa
tipogréfica, e a da nova cultura oral dos meios audiovisuais
de comunicagio criados pelo telégrafo e telefone, pelo

cinema, pelo rddio e pela televisio (Teixeira, 1971, p. 23).

Tomando como referéncia essa passagem, o desafio que se coloca
para educadores comprometidos com um projeto de educagio que

extrapola os interesses de capacitagio para o mercado de trabalho e que



visaria 2 emancipag¢do humana para o exercicio da cidadania seria, além
de desenvolver uma apropriagio criativa dos novos meios educacionais,
enfatizar a pesquisa filoséfica e histérica sobre as finalidades politicas
da educagio. Essa linha de pesquisa pode representar uma forma
significativa, ao lado de ag¢des politicas estruturais, para se escapar
do risco do funcionalismo vazio de didlogo e comprometido com a
perspectiva da manipulagio dos seres humanos. Esse desafio poderia
ser comparado ao enfrentado pela educagio brasileira desde o inicio
do século XX, de acordo com Teixeira (1971, p. 39): “Dia vird em que,
além do mercado, que ¢ a dindmica da procura e da oferta, nas nagGes
subdesenvolvidas compreenderdo que a cultura é riqueza fonte, riqueza
matriz, que deve ser paga e promovida, como ¢ a defesa nacional, por
principios diferentes dos do mercado e comércio”.

Tais reflexdes ja se faziam presentes na proposi¢io educacional
de Anisio Teixeira para a cidade de Brasilia, elaborada pouco antes de
1960. “Sabedor da importincia dessas midias para ampliar o acesso
a educagio, [...] sabia ele também sobre a capacidade de os meios
alterarem a nossa capacidade cognitiva, a imagina¢io, a memdria e
tantas outras fun¢des do nosso corpo® (Abrunhosa, 2018, p. 280).
Sobretudo, considerava a necessidade de articular as midias a um pratica
pedagdgica que estimula os estudantes a desenvolver sua capacidade de
produgido de contetidos, tornando-os mais do que receptores, ou seja,
sujeitos ativos no processo cultural.

Como vimos anteriormente, trata-se de um modelo que,
baseado fundamentalmente na filosofia pragmatista de John Dewey,
acrescentou ao ensino, como parte da escolariza¢do em turno integral
de criangas e jovens, atividades de inicia¢do para o trabalho, atividades
artisticas, sociais e de recreagdo. Entre tais atividades evidenciaram-se

aquelas que integravam o setor de artes industriais, como cerimica,



cartonagem, cestaria, tapegaria, metal, bordado, madeira, couro e
confec¢do. Mas o curriculo da Escola-Parque de Brasilia, desde os
primeiros anos, era ainda mais diversificado, abrangendo as artes
visuais, incluindo o desenho, a pintura, o cinema, bem como a
fotografia, que foram relativamente documentadas, permitindo uma

andlise histérica da educagio audiovisual nesse projeto.

De acordo com o depoimento da professora Stella dos Cherubins
Guimaries Trois,’ a primeira diretora da Escola-Parque 307/308
Sul, em 1961, iniciou-se a montagem do pavilhio para as “atividades
artisticas e socializantes”,? que se localizava no primeiro andar do prédio
central da escola. Era um piso completamente aberto e de planta livre,
“[...] com nucleo de circulagio vertical e apoio no centro — biblioteca,
museu, filmoteca, discoteca, etc., distribuidos em arranjos que poderiam
ser modificados com o deslocamento e ou modificagio das divisérias
internas” (Rocha, 2011, p. 10). Caixotes rasticos de madeira forrados
de papeldo serviram como as primeiras divisérias, para separar as “salas
de aula”. Fez parte dessas atividades a musica que, segundo a professora
entrevistada, inclufa inicia¢do musical, aprecia¢io musical, hinos
patridticos, cangdes folcldricas, tipicas, civicas e recreativas (figura 34).
O setor de teatro também foi acrescentado as denominadas atividades
artisticas e socializantes e era formado por dramatiza¢io espontinea,
dramatizagio orientada, pantomima, teatro de mdscaras, fantoches e

sombra (figura 35).

Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte,

em 19 de agosto de 1981.

No Plano de Construgdes Escolares de Brasilia, Teixeira (1961) a estas denominou apenas
W€ e . s e » e , . R

como “atividades sociais”, constituindo-se de musica, danca, teatro, clubes e exposigGes.
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Figura 34: Fotografia de atividade musical na Escola-Parque 307/308 Sul

Obs.: Além da professora e das criangas sentadas no chio, nota-se uma pianista no canto direito da sala.
Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Figura 35: Fotografia de atividade na qual as criancas usam mdscaras de
animais numa dramatizacgio teatral na Escola-Parque 307/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)



Do ponto de vista das linguagens visuais, ressaltou a professora que
esse conjunto de atividades também teria sido formado pelo desenho e
pela pintura, englobando o desenho espontineo, o desenho orientado,
murais, cartazes e ilustragdo. Uma amostra destas atividades foi fixada em
imagens ao longo da década de 1960 (figura 36 e figura 37). A memoria
detalhada da professora Stella nos ajuda a formar uma imaginagio

retrospectiva de como teria sido praticada a linguagem visual pelos alunos

da Escola-Parque 307/308 Sul.

Com relagio ao desenvolvimento artistico, nés registramos,
na orientagdo de desenho e pintura, que houve a 12
exposi¢do de Arte Infantil em 1961, durante a semana
da crianga e, houve também um concurso com o tema
“Ajude a sua Cidade”, no qual todos os prémios foram
conferidos aos alunos que freqiientavam a Escola-Parque.
Com relagdo aos cartazes, temos registrado em nosso
relatério, alguns depoimentos importantes como, por
exemplo, o depoimento do Dr. Alcides Rocha Miranda,
onde ele diz que “os trabalhos apresentados mostram
um nivel acima dos habitualmente vistos no Rio de
Janeiro, excluindo-se naturalmente, as escolinhas de arte.
O trabalho classificado em lo lugar mostra uma
simplicidade monumental e um equilibrio de cores que
demonstra uma sensibilidade ja bem apurada. Quanto
ao critério adotado, afirmo que se adotou o que sempre
se adota em concursos de cartazes, independente de
ser de criangas ou de adultos, isto é, observacgio de boa
distribuigdo, dos planos coloridos sobre os retangulares

de papel, tendo como ponto de partida, no caso, o tema
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pré-estabelecido”. Temos também aqui registrado,
as observagdes da professora Renée Simas, que diz:
« 7 . ~ .

O que se nota é uma orienta¢do nova, no sentido de
deixar a crianga trabalhar espontaneamente”. E, temos
ainda, uma observa¢io do professor Athos Bulcdo:
« YR ’.

Os cartazes apresentados mostraram um 6timo nivel de
orientagdo de ensino do curso de desenho para os cursos
primadrios”.

Figura 36: Fotografia de exposi¢io de artes visuais na Escola-Parque 307/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Complementarmente as imagens fotograficas e aos depoimentos
dos educadores pioneiros, o curriculo representado no organograma do
Centro I de Educagio Primdria, de 1962, confirma essas préticas inovadoras.
O curriculo abrange um Setor Audiovisual, contemplando as seguintes
atividades: cinema, projecio e gravagio (figura 23). O projeto, por sua vez,
sofreu atualizagdes conforme o documento A Escola-Parque em Brasilia, que
também apresenta um esquema da grade curricular (Souza ez al., [1975?]).
Entre outras informagdes, ele registra o repertério de oportunidades de educagio
audiovisual que seria ofertado aos estudantes no inicio da década de 1970.

A distribui¢do das atividades nessa grade de mais de dez anos
posteriores demonstra fronteiras disciplinares diferenciadas em relagio
a anterior. O cinema, por exemplo, aparece contido no mesmo quadro
do teatro. Uma justificativa, em hipétese para essa configuragio, seria o
fato de que ambas as atividades, ou seja, teatro e cinema, se realizariam
no auditério da Escola-Parque. Por outro lado, o rol das atividades de

“teatro e cinema” sugere sua interligacdo com as atividades da biblioteca:
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pesquisas, jogos de raciocinio, dramatizagio, teatro (fantoche e sombra),
jornal escolar, livro do més, hora do conto, leitura livre.

Com efeito, a biblioteca concorria para o alcance dos objetivos do
projeto educacional em tela. Cenas retratadas na biblioteca captaram o
contato dos estudantes com os livros, para pesquisa ou entretenimento,

seja nas estantes ou sentados em pequenos grupos nas mesas® (figura 38).

Figura 38: Fotografia de criangas lendo confortavelmente
na biblioteca da Escola-Parque 307/308 Sul

b3

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

As primeiras pegas do acervo da biblioteca foram, conforme o depoimento
da professora Stella dos Cherubins Guimaries Trois, obtidas por doagio,

incluindo, além de livros, alguns recursos ligados 4 educagio auditiva, como discos:

Em 1961 nés registramos o inicio da biblioteca, e

contivamos com a contribui¢io dos pais dos alunos, doagdes,

* O mobilidrio da biblioteca da Escola-Parque 307/308 Sul foi desenhado por Ana Maria
Niemeyer, filha de Oscar Niemeyer.



e tinhamos a esta época algumas colegdes de livros, dentre
elas O tesouro da Juventude e 0 Mundo da Crianga, além de
pequenos exemplares. Virias editoras nos doaram cerca de 85

livros e os alunos doaram cerca de 200 livros e varios discos.

De acordo com a entrevista feita com a primeira bibliotecaria da
Escola-Parque, a senhora Branca Rabello,* a leitura integrava ainda

projetos interdisciplinares:

[...] quando cheguei, conversei com a Stella sobre o filme
Quo Vadis que ia passar aqui, e nés tinhamos o livro na
biblioteca. Assim, todas as professoras fizeram um trabalho
de montagem da época do livro: vestudrio, comidas, musica,
tudo relacionado a época. Foi um trabalho riquissimo. Depois,

quando passou o filme, nés levamos as criangas para assistir.

Entretanto, na avaliagdo dessa bibliotecdria, o cinema parecia confundir
a apreciagdo das criangas. Notamos, em seu depoimento, uma visio

apocaliptica acerca dessa linguagem.

O audio-visual era tio rico, que tirava qualquer valor do livro.
[...] O filme pos por terra todo o trabalho intelectual e de
preparagio, dominando completamente a cabega dos meninos,
fazendo com que esquecessem como era a vestimenta correta,
e os outros detalhes que enfatizamos. De toda a Escola-
-Parque, apenas dois alunos preferiram o livro ao filme: um
porque ndo gostou do artista e outro porque sua imaginagao

Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte,
em 19 de agosto de 1981.



ia além do filme. Inclusive, na biblioteca, havia uma professora
muito rigorosa, a Dona Margarida, e no relatério das criangas
elas disseram que ela era mentirosa porque alguns trechos do
filme eram diferentes do livro. Eu fiquei meio decepcionada,

porque foi um 6timo trabalho de pesquisa.

Apesar dessa controvérsia, as sessdes cinematograficas ocorriam
frequentemente no auditério da Escola-Parque,’ incluindo os géneros
“educativo” e “recreativo”, disseram as educadoras pioneiras. Em consulta
as criangas, por intermédio de questiondrio, em 1961, o cinema foi
eleito como a atividade preferida da Escola-Parque. Oferecia, para
além de um ingrediente curricular alternativo, uma oportunidade muito
apreciada numa cidade que, no inicio, era carente de recursos de lazer.
Dois projetores, um de 16 mm e outro de 35 mm foram doados, ji
em 1960, pela Novacap, oferecendo as condi¢bes necessirias para tais
acontecimentos.

A lembranca de Sérgio Moriconi® contém essas marcas:

O fato de ter me interessado por cinema — uma das minhas
atividades é o cinema — atividade tedrica e educativa,
também tem a ver com essa coisa holistica de envolver tudo.
Nunca me esqueci da experiéncia, ndo sé da escola-parque,
mas também o fato de a escola estar situada dentro de uma

superquadra.

O auditério da Escola-Parque 307/308 Sul foi queimado em 1960, fato que marcou
dramaticamente a memoéria da professora Stella dos Cherubins Guimaries Trois. Pouco tempo
depois, conseguiu-se que o auditério fosse restaurado.

Entrevista cedida a Eva Waisros Pereira e Cinira Maria Nobrega, no contexto do Projeto de
Pesquisa Educagio Basica Publica no Distrito Federal (1956-1964): origens de um projeto
inovador, em 27 de abril de 2007.



Praticas pedagogicas inovadoras na Escola-Parque

As atividades escolares ligadas a educagio audiovisual da Escola-
-Parque de Brasilia, anteriormente evidenciadas, revelam essa filosofia
nos niveis do conhecer e do agir educativo, produzindo coeréncia entre
as dimensdes politica, filoséfica, pedagégica e diddtica do processo
educacional. Em prol da democratizagio do ensino, uma ferramenta
fundamental da cidadania, a educagido nos desafia a praticar essa
abrangéncia e convergéncia. Isso implica nio aceitar a fetichizagdo dos
recursos tecnolégicos, menos ainda promover a ditadura das imagens.

Sobretudo, o auditério foi palco para apresentagdes teatrais, concertos,
projecoes de filmes e espetdculos de danga, tornando-se ponto de encontro
disputado por artistas, intelectuais e educadores (figuras 39 e 40).
A institui¢io se caracterizava, assim, como um verdadeiro centro de extensio
cultural para a comunidade, integrando os migrantes de todo o pais e de

todas as classes sociais que se instalavam na nova capital (Duarte, 1983).

Figura 39: Fotografia de uma apresentacio musical no
auditério da Escola-Parque 307/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)



Figura 40: Fotografia do publico assistindo a uma apresentacio
musical no auditério lotado da Escola-Parque 307/308 Sul

Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

Saliente-se que a importancia do auditério da Escola-Parque da 307/308
Sul para a nova capital pode ser reconhecida no fato de que foi o tnico de
Brasilia durante cerca de cinco anos (Silva, 1999). Entre as encenag¢des
de teatro, identificamos fotografias de momentos mais restritos a prépria
sala de aula, onde o publico deveria ser formado pelas préprias criangas,
conforme anteriormente ilustrado. E, além disso, o teatro para grande
publico em eventos especificos foi fixado pela méaquina. As apresentagdes
de danga, embora em menor nimero, também se fizeram presentes, no
palco do auditério da escola (Rocha, 2016; Rocha; Freitas; Wiggers, 2020).

Da mesma forma, relatou a professora Stella dos Cherubins
Guimaries Trois a realizagdo de diversas atividades que se basearam
na linguagem audiovisual e nas quais as crian¢as ocuparam o lugar de
autoria, como produgio de estérias em quadrinhos em pelicula de slide

e gravacio de histérias com a voz (figuras 41 e 42).



Praticas pedagogicas inovadoras na Escola-Parque

Neste periodo de 1966 a 1974 nds tivemos atividades muito
interessantes, como gincanas, desfiles, Semanas Especiais de
Literatura, tornando a experiéncia muito valiosa e muito rica,
e eu confesso a vocés que tenho uma saudade imensa daquela
época. Quando nés saimos da Escola-Parque, deixamos
um acervo de bonecos, de luva, feitos com as mais variadas
técnicas, com a ajuda das criancas (eles fugiam das outras
atividades para irem fazer os bonecos junto conosco), de 95
bonecos e uns 80 bonecos de vara; um acervo de 20 estérias
feitas em pelicula de slide, escritas e desenhadas pelas criancas
em forma de estéria em quadrinhos, que eram passadas para
os colegas assistirem e algumas estérias gravadas por eles, além
de documentirio fotogréfico que as préprias criangas faziam.

Figura 41: Fotografia de uma vivéncia de teatro de fantoches
durante aula de teatro na Escola-Parque 307/308 Sul
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Figura 42: Fotografia de uma vivéncia de teatro de fantoches
durante aula de teatro na Escola -Parque 307/308 Sul
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Fonte: Escola-Parque 307/308 Sul (1960-1972)

A fotografia, igualmente, teria feito parte das atividades da Escola-Parque
de Brasilia, desde a década de 1960. Na época da inauguragio de Brasilia,
lembrou Coutinho (2009), as cimeras fotograficas eram objeto de acesso
desde a classe média. Nesse sentido, a propaganda da Kodak — “Vocé aperta
o botéo, nds fazemos o resto” — muito contribuiu para a popularizagio da
fotografia nos meados do século passado no Brasil. A industria fotografica em
expansio havia desenvolvido os meios para revelagio e ampliacio de filmes,
e ainda para fixagdo dos resultados em nimero de c6pias ao gosto do cliente.

Notemos que a linguagem e a técnica fotografica que representavam,
com efeito, a sociedade da época, eram parte do curriculo da Escola-
-Parque. Por outro lado, em consonéncia com uma formagio que
articulava cultura e tecnologia, as criangas da Escola-Parque, conforme
demonstraram as evidéncias, participavam do processo completo de
produgdo cultural. Praticada desse modo, a educagio contribuiria para

propiciar uma formagio em sentido emancipador, por evitar que a
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tecnologia torne a fotografia transparente a critica. Essa, que é um
simbolo da cultura moderna, representa hoje desafio ainda maior para

a educagio, considerando os avangos tecnoldgicos do formato digital.

As fotografias nos permitem constatar o envolvimento e a
participa¢do das criancas nas atividades realizadas. Nas imagens
encontradas no arquivo da Escola-Parque 307/308 Sul, evidenciou-se a
adesdo dos alunos ao trabalho pedagégico. Sob o enfoque da participagao
discente no curriculo, notou-se adicionalmente que a ocupagio espacial
dos estudantes, nos virios ambientes, ndo seguia a disciplina escolar
tradicional. As turmas atuavam em diferentes disposi¢oes no ambiente
da sala: em circulo, em pequenos grupos ou livres no espago. E ainda,
em muitas situagdes, ao contririo da escola tradicional, encontravam-se
sentadas no chio. Apesar da nio obediéncia a organizagio tradicional do
espaco, que se caracteriza por alunos sentados em carteiras enfileiradas
e equidistantes e o professor centralizado a frente, o contetdo das
fotografias denota que os professores exerciam um papel de orientadores
das atividades, sendo aparentemente respeitados e considerados pelos
estudantes para a consecugio dos exercicios.

Essa dindmica das aulas era condicionada as caracteristicas
arquitetonicas do espago interno do edificio principal da Escola-Parque
307/308 Sul. Conforme Reis (1960), o projeto do pavimento superior
contemplou uma planta livre, possibilitando diferentes arranjos, por meio
do deslocamento ou modificagio de divisérias internas. A maleabilidade
do espago considerou também a necessidade do isolamento dos ambientes
por intermédio do uso de placas transparentes acima de 2 m, mantendo-se

a continuidade entre eles. Esse vao elevado do prédio abrigou o curriculo



de artes, a biblioteca, o museu e grande parte do que fora considerado
como sendo o conjunto de atividades sociais, entre elas, musica, danga,
teatro, clubes e exposicoes.

De certa forma, o vio interno livre do primeiro pavimento
representava um espelhamento dos generosos espagos no piso térreo,
proporcionados pela aplicagdo dos pilotis para elevagido do volume,
voltados a circulagio, convivio e brincadeiras entre as criangas. Da mesma
forma, a grande drea do terreno onde foram edificados os equipamentos
esportivos e recreativos, como as piscinas e as quadras, também propiciava
a movimentag¢do dos alunos pelo espago da escola. Sobretudo, esse
desenho arquitetonico favorecia o didlogo entre as atividades oferecidas
que contemplavam, como vimos, diferentes linguagens, compondo um

curriculo voltado 2 integralidade do desenvolvimento dos alunos.

A movimentagio era intensa; os alunos ora se dirigiam a Escola-
-Classe, ora a Escola-Parque, as vezes em direcio as oficinas de
artes industriais e de 14 para a biblioteca ou para a sala de artes
plasticas, da sala de musica para a piscina ou para o judé. Enfim,

estavam em permanente atividade (Pereira; Rocha, 2011, p. 173).

A integracio entre o par “escola-classe e escola-parque” ¢ evidenciada
pelo planejamento conjunto de ambas as institui¢des, explorando-se as
potencialidades interdisciplinares das praticas pedagdgicas. Esse cariter
inovador estava presente, por exemplo, em situacdes como as relatadas por
Ricardo (2018, p. 219). Segundo ela, se a professora da escola-classe solicitasse
uma pesquisa, as criangas procuravam a biblioteca da Escola-Parque, “que
contava com quadro de profissionais para incentivar a leitura, a dramatizagio,
a interpretacio, a discusso, os didlogos, as ilustragdes e a recriagio dos textos

e temas levantados, dando vida a leitura”.



Podemos, com facilidade, contrastar o processo educacional da
Escola-Parque com o método experimental propugnado pela concepgio
pragmatista. Este seria o método capaz de oferecer ao ser humano
o conhecimento cientifico, conhecimento relativo e temporério, mas
especialmente eficaz. A experimentag¢io, além do conhecimento,
permitiria descobrir e inventar. “E o método da inveng¢io, uma vez criado,
deu-nos o imenso conhecimento fisico, que jd possuimos, e as multiplas
tecnologias com que transformamos o mundo e ganhamos o controle
das condi¢bes materiais da existéncia [...]” (Teixeira, 1971, p. 12).

O depoimento do professor Hélio Lopes dos Santos’ deixa implicita

uma nova relagio pedagdgica que se estabelecia na Escola-Parque:

A Escola-Parque funcionava como um negécio deslumbrante...
na Escola-Classe, embora a proposta fosse revoluciondria,
os professores eram tradicionais, a Diretora repressora, os
métodos arcaicos, nada diferente do Rio de Janeiro, de onde
eu vinha... A grande novidade, para mim, o que eu gostava,

era da Escola-Parque...

Essa informagio reflete um elemento préprio do modelo escola-parque,
que visa oportunizar, por meio da educagio integral, experiéncias socioculturais,
servindo ndo s6 ao estudante, mas também & comunidade. Do ponto de vista da
educagio, esse exemplo da histéria sugere a importancia de realizar atividades
que estimulem as criangas a atuar participativamente no contexto das atividades
escolares. Da mesma forma, pode ser utilizado como uma referéncia para
processos educacionais da atualidade, destacadamente, por ter demonstrado o
sentido emancipador.

Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte,

em 19 de agosto de 1981.



O livro enfocou a proposi¢io de Anisio Teixeira para a educagio
de Brasilia, especialmente da Escola-Parque 307/308 Sul, abrangendo
os primeiros anos desse empreendimento, ou seja, o periodo de 1960 a
1975. Teve como objetivo recuperar fontes histéricas de escolas pioneiras
de Brasilia, bem como analisar aspectos desse projeto educacional,
considerando caracteristicas como a relagido entre “cidade, escola e
infancia”, a “educagio do corpo” e “priticas pedagégicas inovadoras”.

Para o desenvolvimento da anlise histérica, realizou-se interpretagio
de fontes de cunho documental e iconografico, produzidas especialmente
nos acervos de institui¢des educacionais pioneiras. Além da prépria
Escola-Parque 307/308 Sul, incluimos materiais das Escolas-Classe e
dos Jardins de Infincia que integravam o Centro I de Educagio Primaria,
localizado na primeira Unidade de Vizinhanga de Brasilia. Acrescentamos
também transcri¢ées de depoimentos de educadores pioneiros da nova
capital. Levou-se em conta o plano educacional proposto por Anisio
Teixeira, bem como fontes literdrias tanto do periodo como produzidas
atualmente. Colaboraram para esse processo um grupo de bolsistas de
iniciagdo cientifica e estudantes de pés-graduagio cujo trabalho de campo
nas escolas pioneiras produziu um conjunto de fontes histéricas sobre a
educacio de Brasilia. Esse pode ser considerado um legado de pesquisa,
que podera ser explorado a partir de diversas problematizagdoes.

A Escola-Parque é um exemplo da peculiaridade de Brasilia, uma
cidade caracterizada pela estética modernista do desenho urbano e da

arquitetura monumental. Trata-se de um modelo fundamentalmente



baseado na filosofia pragmatista de John Dewey, de alcance internacional.
No plano brasileiro, esse sistema de ensino levou em conta a concepgao
escolanovista, pois Anisio Teixeira foi um dos coautores do Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova, publicado em 1932, que, por sua vez, recebeu
influéncia do pragmatismo de John Dewey.

Sobretudo a Escola-Parque representa um paradigma que propds
novo arranjo entre a cidade, a escola e as criangas, promovendo outras
formas de socializagio infantil. No periodo pioneiro de Brasilia, a Escola-
-Parque 307/308 Sul representou um verdadeiro polo cultural, artistico e
esportivo. Sua arquitetura e equipamentos, como o auditdrio, a biblioteca,
as quadras esportivas e a piscina ofereciam as condi¢oes para a efetivagio
desse papel na cidade que nascia (Wiggers; Marques; Frazzi, 2011).

A permeabilidade entre o desenho urbanistico e a localizagio da escola
é confirmada na relag¢do entre a arquitetura das institui¢des educacionais,
destacadamente da Escola-Parque, com a proposta de ensino de Anisio
Teixeira. Voltadas a formagdo integral, as escolas ofertariam em turnos
opostos “[...] as aulas formais com um conjunto de atividades especiais
que incluiriam esportes, musica, teatro, artes, artesanato, convivio, etc.
reproduzindo, assim, as atividades em sociedade dentro do ambiente da
escola” (Rocha, 2011, p. 17). Para mais disso, os elementos arquitetdnicos
da Escola-Parque 307/308 Sul se alinham ao desenho da Superquadra,
bem como ao dos préprios blocos residenciais que a cercam.

A nova relagio pedagégica da Escola-Parque se baseava, como vimos
ao longo do texto, em um projeto curricular alternativo, bem como no
turno integral e em uma arquitetura escolar especialmente planejada.
Além disso, levando em conta nossos objetivos, uma caracteristica
se destacou na andlise do curriculo em tela, ou seja, a presenca e a
intencionalidade de uma educagio do corpo como parte da pedagogia escolar,

que deram ensejo a valorizagio da educagio fisica como atividade escolar.



Como destacamos anteriormente, a educacio fisica nio se encontra
isolada naquele projeto. A sua inser¢io ao lado de atividades artisticas
tez dela um componente de um repertério curricular amplo cuja
abrangéncia sugere experiéncias formativas de cardter aberto e lidico.
Foram acrescentadas ao ensino, como parte da escolarizagio em turno
integral de criangas e jovens, atividades de iniciagdo para o trabalho,
atividades artisticas e sociais. Entre tais atividades evidenciaram-se as
de artes visuais, incluindo o desenho, a pintura, o cinema, bem como a
fotografia, que foram satisfatoriamente documentadas, permitindo uma
andlise histérica da educagio audiovisual nesse projeto.

As atividades escolares ligadas a educagido audiovisual da Escola-
-Parque de Brasilia, consideradas inovadoras no periodo, revelam
a filosofia pragmatista nos niveis do conhecer e do agir educativo,
produzindo coeréncia entre as dimensdes politica, filoséfica, pedagégica
e didatica do processo educacional. Em prol da democratizagio do
ensino, uma ferramenta fundamental da cidadania, a educa¢io nos
desafia a praticar essa abrangéncia e convergéncia.

Diante dessas particularidades, consideramos que o projeto
educacional de Brasilia representou uma oportunidade impar para
que Anisio Teixeira consolidasse uma tipologia educacional, que ele ji
havia buscado implementar em periodos anteriores, no Rio de Janeiro e,
também, em Salvador. Com efeito, Anisio Teixeira encontrou em Brasilia,
na segunda metade da década de 1950, o ambiente politico, social, histérico
e geogrifico ideal para a sua proposta pedagégica renovadora. Tanto que
pretendeu que o Plano de Construgdes Escolares de Brasilia servisse como
um modelo educacional a ser implantado de forma abrangente em todo
o territério nacional. Contudo, tal como nessas experiéncias anteriores,
o funcionamento do Centro I de Educa¢io Primaria estendeu-se como

excecdo, e ndo como regra, no sistema de ensino distrital. Em meados da



década de 1970, ap6s mais de dez anos do primeiro plano, foi redigida
uma nova orientagdo para o sistema de ensino. Em atendimento ao
imperativo da nova Lei n® 5.692/71 e da Resolug¢do n° 01/74 do C.E.D.F,,
o documento A Escola-Parque em Brasilia (Souza ez al., [1975?]) propds
novos critérios para o funcionamento da institui¢io.

Conforme a orientagio de cunho fragmentario, a institui¢ao serviria
para atender aos dispositivos referentes as novas disciplinas obrigatérias,
de Educagio Artistica, Educagio Fisica, Educagio Religiosa e Programas
de Saude, como parte do nucleo de estudos obrigatérios do ensino
fundamental, além de Artes Industriais, Técnicas Integradas do Lar
e Técnicas de Servigo, disciplinas da parte diversificada do curriculo.
A programagio de muitas disciplinas foi feita, nessa ocasido, por intermédio
da organizagio de “clubes”a serem oferecidos aos estudantes de acordo com
a demonstracio de seus interesses particulares. Foram registrados clubes,
por exemplo, de musica, de linguas, do livro, de cientistas e inventores,
de esportes, de dangas, de cinema e de fotografias (Martins, 2011).

Nesse segundo periodo de sua trajetéria, caracterizou-se como um
complemento as disciplinas tradicionalmente ministradas pelas Escolas-
-Classe, deixando de ser o ponto de convergéncia do processo formativo.
Diria a professora Ivany Erhardt: “[...] ndo tive mais coragem de voltar
(a Escola-Parque) e, as poucas vezes que voltei, vi que tudo estava bem
diferente do que idealizdvamos naquela época, de modo que me frustrei
e nunca mais voltei mesmo”.®

Ressalve-se que o alto custo da Escola-Parque sempre representou
grande dificuldade para sua generaliza¢do em um pais de parcos recursos
financeiros e que nio investiria os poucos disponiveis em projetos
ambiciosos e inovadores como o de Anisio Teixeira. Consciente disso ele

Esse depoimento foi colhido em entrevista realizada e transcrita por Maria de Souza Duarte,
em 19 de agosto de 1981.



ndo pouparia argumentos em seus discursos. No de inauguracio do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, em 1950, falou: “E custoso
e caro porque sio custosos e caros os objetivos a que visa. Ndo se pode
fazer educagio barata — como néo se pode fazer guerra barata. Se é a
nossa defesa que estamos construindo, o seu preco nunca serd demasiado
caro, pois nio ha prego para a sobrevivéncia” (Teixeira, 1959, p. 80).
Assim, foi reconhecida pelo seu préprio idealizador como uma
experiéncia ndo definitivamente aceita desde o principio. Sofrera dificuldades
para se desenvolver em Brasilia também, conforme ele destacou, decorridos
apenas dois anos de sua inauguragdo: “O préprio plano de Brasilia ndo
estd funcionando em condi¢bes adequadas. O crescimento da matricula
ja comeca a por em perigo o programa em sua integridade e a instaurar a
escola de tempo parcial e semi-parcial” (Teixeira, 1962, p. 30). Desse modo,
as condiges para que a experiéncia pioneira da Escola-Parque em Brasilia
se mantivesse logo se modificaram, dificultando a sua consolidagéo.
Observamos, contudo, que apesar de terem sofrido adaptagdes em
sua trajetdria, as Escolas-Parque de Brasilia representam, no contexto
de uma rede publica de ensino, oportunidade significativa de formagio
artistica e de expressio corporal. E ainda que, 14, essa oportunidade
supera o nivel de “passatempo” que tais atividades costumam ocupar em
préticas pedagégicas convencionais. Os alunos que tém acesso a escola-
-parque hoje tém contato com a arte-educagio e a educagio fisica de
modo aprimorado, ao invés de alguns minutos de atividades artisticas
e corporais, que podem funcionar apenas como uma espécie de valvula
de escape da escola tradicional. Se isso nio representa uma diferenga
substancial na estrutura e na qualidade do ensino, podemos asseverar
que constitui um forte atrativo para arte-educadores e professores de

educacio fisica, muitas vezes deixados 4 margem do processo educativo.



[...] as Escolas-Parque continuam assegurando um espago
diferenciado para o desenvolvimento de propostas no
campo da arte-educagio que ndo encontrariam abrigo
em escolas regulares. Esse fato repercute, por exemplo,
no grande nimero de professores de artes que sustentam
a orientagdo profissional a partir da sua memdria como
alunos egressos das Escolas-Parque em periodos mais
recentes. [...] Sem duvida, nelas, continuam sendo
promovidas experiéncias significativas, a despeito de
ja nio tomarem parte de um projeto da educagio em
tempo integral e apesar de todas as alterag¢des ocorridas

em seu projeto original (Martins, 2011, p. 249).

Se, por um lado, a orientagdo pedagégica de meados da década de
1970 representou uma descontinuidade da trajetéria da Escola-Parque,
por outro assegurou a sua expansio, do ponto de vista das construgoes
escolares. Embora tenha sido modificado o seu papel no sistema,
descaracterizando-se a esséncia do projeto original, foram inauguradas
ainda mais quatro novas unidades em Brasilia: as das entrequadras
313/314 Sul e 303/304 Norte, ambas em 1977, a da 210/211 Norte,
em 1980, e a da 210/211 Sul, em 1992 (Wiggers, 2003). A principal
justificativa para a continuidade da Escola-Parque, segundo o citado
documento, seria a caréncia de espaco e de instala¢des adequadas das
pequenas escolas-classe, projetadas apenas com salas de aula tradicionais,
para assegurar as novas proposi¢des curriculares da Lei n® 5692/71.

No que concerne 2 histéria das escolas-parque de Brasilia, até hoje
nido foram edificadas todas as unidades previstas. Foram reservadas
dreas no Plano Piloto para edificagio de um total de 28 unidades,

embora tenham sido construidas apenas cinco delas ao longo dos



mais de 60 anos de existéncia da cidade.” Além disso, outros aspectos
denotam uma ruptura com a concepgio original ao longo de sua
trajetéria de 60 anos. Entre eles, destacamos a interrupgio da oferta
do ensino integral pela rede publica e a fragmentagio do curriculo
em disciplinas especializadas. A Escola-Parque, embora continue em
funcionamento, deixou de concentrar aquela comunidade de educagio
completa vislumbrada no projeto de Brasilia, dando lugar ao ensino
disciplinar, principalmente de educagio fisica e de educagio artistica.

Em conclusio, gradativamente foi sendo alterada a concepgio
orientadora da Escola-Parque. Apesar dessa ruptura e da reorientagio
politico-pedagdgica do sistema educacional de Brasilia ao longo do tempo,
¢ importante salientar que a interpretac¢io das fotografias selecionadas do
primeiro dlbum fotogréfico da Escola-Parque 307/308 Sul, do periodo de
1960 a 1972, revela priticas pedagégicas inovadoras, voltadas a criangas de
7 a 14 anos de idade. As inovagbes sio evidenciadas tanto nos conteddos
como nas metodologias, sobretudo na organizagio da educagio integral, do
curriculo ampliado, bem como na intencionalidade explicitada por objetivos
de alcance politico e social. Mais do que isso, as fontes iconograficas,
articuladas aos documentos e depoimentos dos pioneiros, representam
a forma particular da pedagogia pragmatista empreendida em Brasilia,
com destaque para a arquitetura escolar e sua integra¢do com a cidade.

Essa originalidade leva a compreensio de que a Escola-Parque de
Brasilia se destaca na linha do tempo da pedagogia renovada. Trata-se de
uma experiéncia marcada por rupturas, mas também desafios conquistados,
que, por sua vez, devem ser considerados, atualmente, no ambito de

pesquisas e politicas de educagio. “Se o conhecimento do passado nio

Recentemente, foram inauguradas também duas unidades, denominadas por Ricardo (2018)
de “escolas-parque contemporaneas”, fora do Plano Piloto, uma em Ceilandia e outra em
Brazlindia, que entraram em funcionamento em 2014.



fornece garantia de resultados, pode auxiliar na compreensio da dinimica
das transformagdes e no conjunto dos elementos culturais mobilizados
com esse propésito” (Valdemarin, 2010, p. 11).

Por meio desta pesquisa foi possivel conhecer aspectos da histéria e
da cultura de Brasilia, bem como os fundamentos pedagégicos de Anisio
Teixeira e a trajetéria pioneira da Escola-Parque. Diante da constatagio de
que os préprios professores e gestores que atuam nas escolas-parque nos
dias de hoje desconhecem sua histéria, esperamos, por meio da divulgagio
e interpretacio dos acervos escolares, contribuir para a preservagao desse
patrimonio. As fontes histéricas constituem elementos materiais para
compreender as possibilidades educativas que esse modelo pode oferecer,
colaborando para a identificagdo de professores e estudantes com a nossa
cidade. Por conseguinte, destacamos o compromisso com a preservagio, a
organizagio e a difusdo dos acervos escolares como parte da valorizagio

da memoria e educagio patrimonial.
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Faculdade de Ottty
Arqult(-j,tura h Hélio Duarte por 2 R Livro 2009
Urbanismo/ André Taki Escola-Parque
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década de 1960
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Educagio/ Almeida a vania Hicagao: 2 Dissertagio 2011
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ANEXOS

ANEXO A - Folder em comemoracio aos 25 anos do Jardim de
Infancia 108 Sul, [1986?] (cont.)

JARDIM DE INFANCIA DA 108 SUL

Fundaclo Educacional do DF
Complaxo Extolar *A” de Brasilia



Memérias da Escola-Parque de Brasilia

ANEXO A - Folder em comemoragio aos 25 anos do Jardim de
Infancia 108 Sul, [1986?] (fim)

Apresentagdo

0 Jardim de Infancia 108 Sul comemora 25 anos.

Sua historia estd muito ligada ¢ histOria de nossa cidade.
Nele passaram muitos tos primeiros professores da
pré-escola do D.F, Muitos ex-alunos, hoje, trazem seus filhos
¢ para freqUientar a mesma escola que seus pais conheceram
nos ancs

Histbrica

0 prédio do Jardim de Infincia 108 Sul foi construldo pela

firma Marp — Empreendimentos Gerais de Engenharia Lida,
por empreitada da NOVACAE. A construgio for iniciads no
ano de 1960 ¢ o prédio foi entregue s NOVACAP em julho

de 1961

0 Jasdim de Infancia 108 Sul foi o terceiro a ser construido
em Brasilia, guardando em sus arquitetura as caracienisticas
de simplicidade, funcionalidade ¢ espago amplo, onde
realimente a crisnga padesse se desenvolver, tendénclas estas,
comuns & primeiias construcdes da cidade

O prédio da Jardim foi inaugurado em 21 de agosta de
1961. Alem de autoridades administrativas estiveram
presentes as seguintes professoras:

Ajaise Melo Mmcl\nnc

Marta Imaculada Carvalho Pires
Marieta Amaral de Brito

.
.

.

® Lalla Over 6 Qibmira
.

.

® Sonia Lourdes Rigo

A professora Sonia Lourdes Régo ficoy respansivel pela

escola até o dia 19 de setembio. quando assumiu 4 Diretoria

Titular, Professora Mirtho Pheitsticher Gongalves Oliveira.

0 ana letivo foi iniciado em setembro de 1961, Foram
diretoras do estabelecimento a5 seguintes profesioras:

® Mirthd Pfeitsticher G. Oliveira— 19.09.61 a 31.12.67
Teresa Piments Pedroso 12.02.68 a 19,02.69
Maria Auxiliadors 8. Pinta 200269 a 31.01.70
Teresa Pimenta Pedroso - 0202704 14.02.71
Aroenes Jacinto Pinheiro 15.02.71 2 05,04.84

Caracterizagao

No Jardim tudo ¢ destriade 4 exploragio e descoberta da
crianga. Hé uma grande drea gramada a0 redor da e<cola o
aue possibilita muita liberdade ¢ movimento das criangas na
conéirugio do seu pequeénc mundo,

Na 4rea externg, o Jardim possui wm parque infantil, piscing,
horta, viveiro de passaros e campo de futebol

Propasta Pedagagica

0 Jardim tem por objetivo encorajer a crianga a ser
independente, curioss ¢ ative, desenvolver a imiciativa ¢ a
confianga ateavés de atividades Tadics e de expressdo,
favorecer a autonomia e @ interag fo social.

0 Jardim ¢ o espago da crianga, wm lugar atraente e alegre,
ande o melhor indicador de qualidede do programa esti no
sottis0, no obhar ¢ no rosto confiante das criangas,

0 professor ¢ aquele qué organiza as atividades e propde
situsgOes para que a criangs se descubra nesta fase
especifica do seu desenvolvimento, levando em conta os
reais interesses de seus alunos.

Maria Lucia Magalhies Rove — 09.09.84 atéa dataatual

Funnmmnlulmw:dﬁn

O Jardim oferece & educagdo pré-escolar @ uma clientela de
4 ¢ 5 anos, sdvinda na maioria das quadras vizinhas,
Funciona em 2 turnos, Matutin ¢ Vespertino, com &
turmas, atendendo a um total de 200 criangas

Entre a5 atividades favoritas das criangas estdo o “Dia da
Piscina™, as atividades fisieas e o futebol

Coda turma tem o ey dis de piscing e este é um dia muito
especial para as criangas, desde o lanchie a0 ar fivie  alegria
do contato com a dgus.

As segundasfeiras é realizado o “Encontro de Amigos™ que
favorece a interagio entre as turmas e professores. O “Dia
da Bandzira”, coma ficou conhecido, & realizado i sexias
feiras com o Hasteamento da Bandeira. Esta vivéncia
semanal permite que as criangss aprendam naturaimente
alguns irechos do Hino Nacional, durante uma ceriménia
simples que emaciona sos adultos dada a importancia ¢
compenetragio dos peguenings.

Livro éum assunto sério paraascriangas do Jandim. A partir
deste ano fol iniciado o Projeto “Leva e Traz”, que s
caracteriza pelo empréstima domiciliar de livios de estéri,
¢ que fem por objetivo desenvolver o pensamento ¢
imaginagdo, despertar o gosto pela literatura ¢ o interagio
pais ¢ fllhos

830 desenv
panaco

idas virias atividades  comemoragdes durante
efetiva participsiio da comunidade.

A APM. do 1. 108 Sul foi declarada de Utilidade Piblica
pelo Decreto n® 8.206, de 28 de setembro de 1984, do
Governo da Distrito Federal
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ANEXO B - Excerto de relatério assinado por Maria Teresa de
Medeiros Falcio, Diretora do Jardim de Infancia 308 Sul, [196-?].



O interesse pela educagio infantil sempre esteve presente no
pensamento da professora Ingrid Dittrich Wiggers. Nascida em
Florianépolis no inicio da década de 1960, de familias imigrantes
germdnicas, antes mesmo de se graduar em Educacio Fisica pela
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, ja ministrava aulas
para criangas do ensino publico. Seu primeiro cargo efetivo foi na
Prefeitura Municipal de Florianépolis. Foi também nas escolas dessa
rede de ensino que realizou sua primeira pesquisa, sobre os estilos de
ensino, para um curso de especializa¢io na Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM. Nessa mesma universidade fez seu mestrado
em Educacio Fisica, na linha de curriculo e pritica pedagégica.
Em 1990, entrou para a Universidade Federal de Sergipe, onde
permaneceu até 1993, quando retornou para Florianépolis, desta
teita como professora do Centro de Ciéncias da Educagao da UFSC.

Ao longo do doutorado em Educagio, realizado na prépria UFSC,
tomou conhecimento da existéncia de uma experiéncia educacional
inovadora. Mas somente ao entrar pela primeira vez na Escola-Parque
de Brasilia, em 2001, compreendeu que havia encontrado o espago
educacional promissor para a realizagio de sua tese de doutorado, sobre
as relagdes entre midia, infancia, corpo e educagio.

A partir de 2007, quando se transferiu definitivamente para a
Universidade de Brasilia — UnB, aquela que havia sido o campo de pesquisa
tornou-se, entdo, o objeto principal de novos estudos. Esse livro articula
essas iniciativas desenvolvidas pela professora Ingrid em colaborag¢io com
suas orientandas e orientandos, em especial com o Imagem — Grupo de

Pesquisa sobre Corpo e Educagio.



Realizou o Pés-doutorado na Universidade Estadual de Campinas
— Unicamp entre 2014 e 2015 e tornou-se professora titular em 2018.

Desde entio vem se dedicando a criagdo do Centro de Meméria Prof 2

Maria Helena Siqueira da FEF/UnB.



