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Salvador, Bahia, Brasil, 1939. Pedagoga com formacéo
em Cinesiologia a partir de 1987. Orientadora Pedagodgica
da Escola Experimental Vera Cruz, em Sdo Paulo (1965/76 e
1982/86); fundadora e orientadora pedagodgica do Centro
de Estudos da Casa Redonda, em Carapicuiba, Sdo Paulo
(a partir de 1985); coordenadora do Programa do Nducleo
Experimental de Atividades Culturais da prefeitura Municipal
de Salvador, (1979); assessora pedagodgica da Unidade de
Tratamento de Paralisia Cerebral do SARAH - Instituto
Nacional de Medicina do Aparelho Locomotor (1978/79).
Membro do Conselho Internacional do IPA - International
Playing Association for the Child's Right to Play (1990-1996).
Como expositora convidada participou de eventos
promovidos pelos Departamento de Psicologia da
Universidadde Estadual de S&o Paulo, Departamento de
Pedagogia da Pontificia Universidade Catdélica de Sao
Paulo, Sedes Sapien+iae, Organizacdo Mundial de
Educacao Pré-Escolar, Decanato de Extensdo e Faculdade
de Educacédo da Universidadde de Brasilia, Secretaria de
Educacdo dos Estados de S&o Paulo, Bahia e Rondénia.
Como conferencista brasileira convidada expds o tema
"Uma leitura do espontaneo nas brincadeiras de rua " na
Conferéncia Internacional sobre o direito da crianga brincar
- IPA, em Washington, D.C. 1988; “A brincadeira de pipa: sua
danca entre o céu e a ferrd' na Conferéncia Internacional
sobre Juego, Jueguetes y Juegadores - IPA, em Buenos Aires,
1989; “A casa, o corpo, o eu", no | lo Congresso Mundial -
IPA, Toquio, 1990; "O chdo do brincar', no 12° Congresso
Mundial - IPA, Melbourne. 1993. Assessorou em educacéo
infantil os Municipios de Salvador (1979/82), Osasco (1986),
Carapicuiba (1986), Sao Paulo(1988). Publicou "Cadernos de
Motricidade", Editora Atica, Sdo Paulo, 1979; "O Professor,
uma pessoa guardada e aguardadd'. Editora Vozes,
Petrépolis, 1980: " Uma Experiéncia em Educacao” , Imprensa
Oficial, Bahia, 1982. Reportagem "Educacéo - sabedoria da
naturezd', revista Isto E, 19/02/86. " The house, the body, the
self', Play Rights, Vol. X, n° 3, setember, 1988. "Bergenugen,
Hauschen Zelte, Kuschelnestef, Spielen und Ilemen,
03/90.Membro do Conselho Editorial do Internacional Play
Journal.






APRESENTACAO

Quando o Grupo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagdo programou
trazer, para a Faculdade de Educacdo, em 1992, trabalhos que pudessem
apontar novos paradigmas para a alfabetizacdo e para a educacao, um dos
objetivos propostos era o de transformar as palestras e discussdes em textos
capazes de sintetizar e comunicar o pensamento dos pesquisadores convidados.

A Professora Maria Amélia Pereira foi convidada para apresentar o
trabalho que vem realizando no Centro de Estudos da Casa Redonda em
Carapicuiba, Sdo Paulo; além do instigante trabalho que vem desenvolvendo
com criancas, ao longo de toda a sua trajetéria como educadora, autora de
livros e de diversos artigos, tem utilizado o registro fotografico como instrumento
de pesquisa. Algumas das fotografias foram inseridas no texto, uma vez que as
imagens sdo extremamente reveladoras do universo das criangcas. As imagens
captam momentos de interacdo das criancas com o mundo exterior, através do
ato de brincar, dimensdo fundamental do trabalho da Professora Maria Amélia.

A estrutura da linguagem falada foi mantida. Procuramos, apenas, torna-la
mais direta e concisa, suprimindo as repeticbes de aspectos apresentados, em
diferentes momentos, para os diversos grupos que tiveram a oportunidade de
estar com a professora durante trés dias de intensa e proficua programacéo. No
lugar de capitulos, optamos por organizar um temario. Destacamos, no texto, 0s
aspectos gque julgamos mais relevantes para que pudéssemos, ao mesmo tempo,
manter a estrutura do discurso e situar a leitura daqueles que ndo parriciparam
das discussoes.

Para a realizacao do trabalho de preparacao deste texto, finalizado apés
ser remetido vérias vezes a Sado Paulo, onde trabalha a professora, foi de
fundamental importancia a participagcdo de Maria Bernadete Pereira Esmeraldo
gue se responsabilizou pela editoragdo eletrbnica, enquanto procuravamos
transformar as quase seis horas de fita gravada em algo que fosse sintético e fiel
as idéias apaixonantes aqui apresentadas.

Laura Maria Coutinho
Faculdade de Educacao
outubro de 1994






ara ajudar a nossa reflex@o sobre o ludico na educacéo, pensei em

‘apresentar uma idéia geral da minha caminhada, como

educadora que estd muito relacionada com a questao do brincar.

eduwaiao percorrido é sempre um caminho de reflexdo e,
certamente, € uma maneira de situar meu préprio ponto de vista sobre
educacao de criangas.

Toda essa explanacao serd centrada na minha pesquisa, em tudo
que pude aprender de diferentes experiéncias vividas na procura dos
significados educacionais que nos aproximam do brincar. Vou contar a
vocés 0 percurso, a trajetéria que fiz para chegar ao momento atual
desta reflexao.

ESCOLA PARQUE DA BAHIA : ANISIO TEIXEIRA

Houve um marco muito importante na minha trajetéria que foi meu
curso de magistério na Bahia. Foi um magistério influenciado pelas idéias
do Professor Anisio Teixeira e concebido em funcdo da necessidade de
formacao de professores para o sistema das Escolas Parques que seriam
implantadas pela prefeitura de Salvador. Este curso de magistério deu-
me uma base de tal forma sélida que quando fui para Sédo Paulo cursar,
pedagogia na Universidade Catdlica, senti que ja tinha feito aquele
curso. N&o havia nada de novo, ao contrério, 0 curso universitario estava
tdo desestimulante com suas teorias totalmente desvinculadas de uma
pratica pedagogica que deixei a universidade no segundo ano e fui
trabalhar. Ainda com relagdo ao curso de magistério, feito em Salvador,
além dos professores serem de um nivel muito bom, todos estavam muito
empenhados naquele projeto educacional que acontecia no sistema
publico no final da década de 50 e inicio da década de 60. Noés
faziamos estagio na Escola Parque e pude, entdo, entrar para a area da
Educacédo participando de uma experiéncia viva, de uma escola
verdadeira, onde o aprendizado era algo vivo e concreto. As criancas
passavam um periodo integral na escola. Pela manhd& funcionava a
escola classe e a tarde as oficinas. Pude ver que, na faixa de idade de
até 10, 11 anos, no curso primério, as criancas aprendiam fazendo. O
que principalmente me tocava era a grande diferenca, que havia
daquela para as outras escolas. Ali, as criancas eram felizes, eram
alegres, havia vida, movimento. Isso me tocou tanto que, quando
terminei o magistério le tive que comecar a trabalhar, senti que nao
conseguiria, como ndo consegui, entrar numa sala de aula tradicional
depois de tudo o que tinha vivido.

Outro aspecto importante e que eu gostaria de destacar na Escola
Parque era a qualificacdo do professor. O curso universitario era um
requisito para se dar aula. A diferengca da montagem dos CIEP's da
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década de 90 para a Escola Parque da década de 50 é que, na Escola
Parque, houve uma estrutura montada de valorizagdo do professor.
Quem trabalhava com crianga eram as pessoas de qualidade, foram
chamados os melhores professores e pagos salarios de nivel universitario.
Entdo, ndo foi uma experiéncia de educacao restrita a reforma do prédio
e projetos de mudanca de curriculo. Tinha algo mais que ligava a
formacédo de pessoal, estrutura fisica com um conceito mais amplo de
escola e comunidade social. Estes professores da Escola Parque da Bahia
tiveram dois anos de preparacdo e montaram juntos o projeto de
trabalho. N&o foi imposta aos professores uma metodologia pronta, de
cima para baixo, eles tiveram uma participacdo muito grande na propria
organizacao do projeto e a vivéncia das criangas era parte integrante do
curriculo, haviam hortas e cantinas funcionando, onde os proprios alunos
produziam e serviam. As matérias eram o suporte da vida e ndo apenas
de conceitos abstratos e sem significado operativo para a vida daquela
criancada. Haviam oficinas de carpintaria em prédios de alto nivel
arquiteténico, com quase mil metros de area construida, onde os alunos
trabalhavam e produziam. A escola sobrevivia também de um bazar
feito no final do ano onde o que se produzia era vendido e a venda
revertida para a compra do proprio material na escola. Esta escola foi o
meu verdadeiro curso de pedagogia. Hoje, quase 30 anos depois, uma
pesquisa apontou que o0s melhores artesdes da Bahia foram criangas que
passaram pela Escola Parque que ficou marcada oela qualidade do
trabalho desenvolvido. E lamentavel que s6 exista uma publicacéo
relatando a experiéncia da Escola Parque, da UNESCO e em francés, nédo
h& uma publicacdo em portugués. A Escola Parque so € lembrada pelas
pessoas que trabalharam |a efetivamente.

Com toda essa experiéncia vi que € possivel, dentro da escola
publica, no Brasil, fazermos um trabalho de qualidade. As melhores
escolas do Brasil antes de 1964 eram as escolas publicas.

AGOSTINHO DA SILVA

Nessa minha trajetéria, tive também a oportunidade de um
contato muito grande com o fil6sofo portugués, o Professor Agostinho da
Silva' que foi uma das pessoas que, entre outras coisas, ajudou a pensar
a Universidade de Brasilia, e que também influenciou muito a minha
maneira de encarar a educacgédo, orientando-me no sentido de olhar a
crianga, o ser humano, como um aprendiz nato. Sou baiana e na minha
adolescéncia tive muito contato com ele, que dizia o seguinte: - Te/77 que
se dar espago na escola para o imponderavel, para a pergunta que
ainda néo foifeita. As criancas sé@o o futuro, elas ndo sdo o queja foi, mas

2.UnB/Faculdade de Educacao
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0 que vira. E preciso, simplesmente, dar espaco a criatividade que o
processo caminha. Isso me tocou, de forma muito forte porque respondia
a algumas das minhas indagacgOes internas. Nessa perspectiva resolvi
criar uma escola em Salvador aproveitando um grande quintal que
havia na casa de meu pai.

Ao falar com Agostinho sobre a vontade de fazer uma escola
diferente que fosse um espagco de mais alegria onde a vida pudesse
verdadeiramente estar presente, ele me disse: - Porque néao fazer isto?
Constréi este sonho! - Que cursos devo fazer? Perguntei-lhe: - Facga o
curso direto com as criancas. ZZisse-me ele. - Junte algumas criancas
consigo e ao brincar com elas deixe-as irem the dizendo o que querem
aprender e aprendajunto com elas.

Assim foi e vem sendo. Comecei a conviver com as criangcas em
Salvador e na primeira reunidao convidei-o para fazer uma palestra para
0s pais sobre 0 que eu ainda nao tinha coragem de falar, mesmo porque
ndo possuia ainda aquele conhecimento.

Ha um ano atrds estive com ele em Lisboa e conversamos
bastante sobre o meu trabalho. Ele aos 80 anos, porém bastante lucido,
se encantava com as histérias que Ihe contava sobre as criancas daqui.
Lembro-me de que algumas das histérias, em particular, lhe tocavam
mais. Uma delas era a seguinte:

Estava eu no tanque de areia sentada vendo as criangas
brincando quando, de repente, uma menina se aproximou, deitou na
areia de barriga para cima, entregando o seu corpo aquela sensacao
gostosa da areia, do sol e da brisa fresca daquela manha de verdo. Um
estado de completo relaxamento se apoderou daquela crianca de 4
anos. Deixamos que ela ficasse ali em paz sem incomoda-la. Ela
permaneceu assim por alguns minutos de olhos fechados, na mesma
posicdo sem se mexer. As outras criancas foram se aproximando,
observando a menina que estava deitada e me perguntaram: - O que
aconteceu com ela? Disse-lhes que néo sabia, que ela havia se deitado
ali de uma forma gostosa, talvez para descansar ou dormir. Elas
comecaram a olhar meio desconfiadas e nao resistiram aquela calma.
Comecaram devagarinho a colocar areia nos pés da criangca que
estava deitada, a mexer nos dedos das méos, a colocar areia no umbigo
atrapalhando o seu estado de plena quietude. A crianga que estava
deitada resistiu a0 maximo e |4 pelas tantas levantou-se muito brava e
falou: - Sera possivel que eu ndo posso morrer em paz? Em passos firmes
saiu da areia se dirigiu para uma arvore e la se deitou na mesma posicao

UnB/Faculdade de Educacéo.3
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pedindo para que ninguém a incomodasse, o que foi respeitado tal era a
sua determinacao. Ali ela ficou mais algum tempo e depois, levantou-se
Iépida, como se nada tivesse acontecido e comecgou a brincar. Passado
um tempo aproximei-me dela e perguntei: - Como €&, vocé conseguiu
morrer em paz?

Ela me respondeu com muita tranquilidade: - Conseguisim. Eu fui
até o céu. Sabe que ta é muito legal? La esta cheio de piscinas, de
refrigerante. As pessoas de la tem olhos de todas as cores. L4 a gente
pode fazer o que quiser!

Lembro-me do professor Agostinho com sua fala entusiasmada ao
lhe contar este caso: - Isto € fantastico! a escola do futuro sera aquela
onde a crianga, 0 Homem que estd dentro deia, possa expressar 0 seu
direito de VIVER E MORRER EM PAZ E DAR ASAS A SUA IMAGINACAO!

Portanto, ouvindo os seus conselhos, e trabalhando durante trés
anos diretamente com as criancas fui percebendo que elas possuiam em
si 0s elementos da espontaneidade e alegria. A grande questdo, para,
mim, na educacéo de criangas era: - Por que o ser humano tinha que
aprender de um modo torturado, sob pressao?

Em 1963, resolvi fazer pedagogia na Universidade de Brasilia.
Cheguei até a fazer matricula na Faculdade de Educacdo onde,
naquela época, era o0 estudante que estruturava o seu curso de acordo
com seus interesses e procuras. Era um sistema aberto que permitia ao
aluno estruturar o seu processo de conhecimento por caminhos
diferenciados. Hoje, o que existe sdo curriculos muito estratificados,
desvinculados da pessoa e da realidade. Mas, voltando de Brasilia para
Salvador assisti a um curso sobre o método Montessori, dado por um
grupo de Séo Paulo e interessei-me em conhecer de perto esta
metodologia aplicada em algumas escolas de |a.

ESCOLA EXPERIMENTAL VERA CRUZ

Resolvi fazer o curso sobre o método Montessori de um ano em
Sdo Paulo e depois voltaria para Brasilia, mas acabei ficando em Séo
Paulo até hoje. Foi interessante viver esta experiéncia pratica e tedrica.
Estavamos em 1964 e viviamos um questionamento social muito grande
no Brasi e em Sdo Paulo floresciam muitas escolas experimentais,
buscando o caminho para se produzir uma educacdo brasileira. Fui
chamada para participar do inicio de uma Escola Experimental
particular, que se chamava Vera Cruz. Foi muito interessante esta

4.UnB/Faculdade de Educacao
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experiéncia porque, em 64, existiam experiéncias com o Colégio de
Aplicacdo da USP que era algo pedagogicamente avancado, haviam
as Escolas Vocacionais que lembravam a Escola Parque de Salvador,
haviam os Grupos de Estudos Pedagdgicos - GEPs, todas experiéncias
interessantes de educacdo na escola publica. Com a Revolucdo de 64
elas foram sendo fechadas e os professores que nao foram presos e que
estavam interessados em dar continuidade a estas experiéncias, foram
para escolas particulares uma vez que na escola publica era impossivel
continuar. Para o Vera Cruz foi Lucilia Bechara? da area de matematica,
orientadores e professores do GEPs na area de linguagem. Tivemos
contato com o Lauro de Oliveira Lima3 que trouxe dois professores que
trabalhavam com ele, no Ceara, na area de linguagem. Este grupo de
professores tratou entdo, dentro da escola particular, de preservar o
projeto elaborado para o Brasil. Estavamos todos mobilizados e com um
conhecimento muito grande para aplicar, porque tinhamos a vivéncia
prética. A escola Vera Cruz passou, entdo, por uma revisdo em relacao
ao seu proéprio trabalho com criancas no sentido de rever a proposta
metodoldgica inicial, de raizes montessorianas, que era extremamente
estruturada. Esta € uma escola considerada de ponta em Sdo Paulo mas
onde, ja em 1976, sentia-me apertada. Sentia que a escola tinha
caminhado muito do ponto de vista de expressdo da crianca, da
linguagem da crianca, da matematica também, mas sentia que, com
Judo aquilo, algo ainda apertava as criancas dentro das salas de aula. O
fato de ser uma escola onde buscdvamos ouvir as criangas, tentando
trabalhar os conceitos a partir delas, ndo impedia que esbarrassemos no
curriculo obrigatério onde o peso da area cognitiva sobrepunha-se as
areas de expressdo da crianca e de elaboragcdo dos conceitos que lhe
dizem respeito.

Outra coisa, que acontecia e que vejo acontecer em muitas
escolas € que o bom professor, aquele que poderia mobilizar a
transformacéo curricular pela experiéncia de sala de aula, acaba se
destacando e sendo deslocado para o setor de orientagdo pedagdgica,
deslocamento que o faz, rapidamente, perder o contato com as
criangas. Se ha tempo para o coordenador fazer estagio, ainda existe um
contato, mas um estagio é diferente de estar direto na sala de aula. Vi
gque era muito mais rico para mim, estar com alunos recebendo
orientacdo de Lucilia Bechara, por exemplo, e vendo o processo da
matemaética ocorrer, podendo dar a ela o feed back. - Olha este nao é
0 caminho vamos por aqui que as criangas gostam mais. Quando me
distanciei dos alunos e fiquei na orientacdo, vi que em poucos anos,
afastada da pratica de sala de aula, havia me distanciado do processo
mais real que acontecia com as criangas. Ficou claro para mim que

UnB/Faculdade de Educacédo.5
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quem tinha que fazer o planejamento eram os professores mesmo. Nesse
sentido, a escola Vera Cruz caminhava dando um passo enorme, re-
conhecendo a figura do professor, afirmando a sua reflexdo constante
sobre a pratica em sala de aula como elemento fundamental no
processo de educacdo. Com a reforma, de 1971, através da Lei 5.692,
gue estruturou o primeiro grau em oito séries, e a obrigatoriedade da
abertura do ginasio, houve uma quebra na transformacdo que estava
sendo elaborada no curso primario. Isto acarretou uma grande perda
para a escola, que teve que assimilar a estrutura velha ginasial a curto
prazo sem a devida preparacgao.

BLOCOS LOGICOS

Nesse periodo as escolas de Sado Paulo trabalhavam com os
chamados blocos l6gicos e Dienest seu criador chegou a Sédo Paulo
através da Professora Lucilia Bechara. No contato direto com Dienes
vimos que a sua metodologia de matematica trazia uma coisa mais
ampla que nao eram sO0 0s blocos logicos; A experiéncia com ele,
durante trés semanas, vendo-o trabalhar com as criancas foi de uma
riqueza muito grande. Além disso entramos em contato com o professor
hangaro, Vargas que também era uma pessoa extraordinaria e que
trabalhava na area de probabilidade, com jogos. Vendo-os trabalhar
com criangas vi a facilidade delas em responder as atividades propostas
de uma maneira lidica. O grupo de professores fazia as mesmas
atividades e as criangas com as mesmas propostas iam adiante dos
professores. A paciéncia e compreensdo dele em saber captar e receber
o elemento que a criangca trazia era fantastica. Ele n&o tinha
preocupacao em ensinar, mas em entrar no jogo do conhecimento
junto com a crianga; fazia por exemplo, uma brincadeira de propor para
as criangas de quantas formas elas poderiam construir um cubo. Dava
papel e deixava as criancas descobrirem. Houve um grupo de criancas
gue ficou de nove horas da manha as treze, ndo se lembrando sequer de
almocar para chegar a descoberta de onze possibilidades de como se
podia organizar o cubo. E depois brincavam com aquele cubo fazendo
casinha e outras coisas. Varga nos disse gue em todos 0s paises em que
ele havia vivenciado aquela experiéncia nunca havia visto uma
disposicéo tdo acentuada como a da crianga brasileira, para enfrentar o
desafio e querer chegar na solugcdo. No final da brincadeira de casinhas
as criangas comecaram a pedir tesoura para abrir janelas e porta o que
em nenhum dos lugares onde ele tinha desenvolvido esta proposta havia
acontecido - a preocupacéo das criangas, ao construir as casas, abrir
janelas e portas.
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Um dos comentarios do professor foi o de que o brasileiro era um
povo que tinha alguma coisa a dizer, havia ainda a presengca de uma
espontaneidade nos seus atos e que a crianca brasileira tinha trazido
elementos importantissimos para o seu trabalho de matematica. Esta foi
uma experiéncia, para mim, muito marcante. Era a atitude deste
professor na relacdo com o aluno que me impressionava. Ele sempre
dizia: - Por mais que a gente crie um curriculo ou um jogo em que a
gente saiba que através daquilo podemos levar a criangca a um
conceito, ndo se prenda ao conceito, ha coisas mais vivas no jogo do
gue o proprio conceito. Isto veio refor¢ar aquilo que eu ja sentia; ou seja,
gue o professor tinha que ter a coragem de deixar as criangas mais
soltas, que tinha, como adulto, que desvencilhar-se de uma série de
propostas a que Jj4 estava acostumado, por formacdo e
condicionamento, a utilizar na organizacdo de curriculos, deixando de
lado o afda pedagogico de fechar conceitos, e estruturar o
conhecimento. O fundamental é confiar mais no fato de que o ser
humano tem dentro dele, como caracteristica basica, a necessidade de
aprender, e ao aprender, automaticamente, 0 conhecimento se
estrutura. A visdo ainda presente no processo educativo, é uma Visédo
fechada porque, no fundo, traz em si paradigmas estritamente
mecanicistas.

Tenho a impressdo de que o conhecimento mais estruturado é
inerente ao préprio ser humano. A escola muitas vezes, quer determinar
esse momento para a crianga forcando uma etapa em detrimento de
outras, mas se tivesse a coragem de deixar chegar o tempo da
estruturagdo para a crianca, ela aconteceria de forma muito mais
madura, porque aconteceria na hora certa.

Acredito que, no trabalho de primeiro grau, se tivermos a
coragem de deixar acontecer, essa estruturagcdo acontece. Veja a pipa,
um brinquedo utilizado pelas criancas a partir dos sete anos. £ uma coisa
extremamente estruturada que envolve habilidade e conhecimento. Se
ela néao tiver o eixo colocado certo, ela ndo sobe direito, o que quer dizer
gue a mao da crianga passa a exercer uma geometria. Ela sé precisa de
um equilibrio.

O LUDICO

Depois dessas experiéncias ocorridas na escola, senti que estava
no momento de ver o que estava ocorrendo fora dela. Entrei em contato
com profissionais da é&rea de psicologia, que tratavam de criancas
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através de ludoterapia, ou seja, o ludico dentro do processo terapéutico.
Fiz o possivel para compreender esta dimensdo, j4 que a escola nao
estava permitindo o brincar, uma vez que o momento do brincar ocorria
no recreio por trinta minutos e em espagos muito reduzidos.

A maioria dos métodos pedagdgicos propbe, através dos
materiais, que as criangas entrem em movimento. Isto vem desde
Montessori, a crianga tem que agir, sentir, movimentar-se e Piageté ao
afirmar que pensamento é acao mobilizou os educadores para entender
acao como o contato com o material concreto, como a manipulacéo
do concreto e muito pouco com o movimento real - ir em diregdo a.
Muitas vezes percebia que o tornar concreto, na escola, era entendido,
na verdade, como uma reducdo adaptativa do conceito a ser
transmitido, o0 que produzia um empobrecimento do préprio conceito
minimizando a capacidade da crianca e a do professor também. Tornar
concreto consistia em reduzir uma situagdo abstrata que a crianga nao
poderia alcancar naquele momento, mas o0 curriculo exigia. Se o
professor tivesse paciéncia, alguns anos depois, a crianga chegaria
aquele conceito sem a necessidade dessa conversdao obsoleta e
supostamente ativa e lddica. Ainda continua sendo um grande
equivoco a forma como a educacdo entende o Iudico. Isso ocorre
tanto no processo de alfabetizagdo, na area de linguagem, como na
area de matematica e em outras areas. Comecei a ver também que
dentro da ludoterapia havia um certo fechamento no conceito do
ludico. Havia e ha um uso do brincar muito relativo, porque esta voltado
para o objetivo da interpretacdo psicolégica que envolve outras
questbes para as quais necessitariamos de um tempo maior para
aprofundara reflexao.

BRINCAR VOLUNTARIO

A esséncia do brincar € a espontaneidade de néo ter hora
marcada. Depois, brincar ndo tem objetivo pedagdgico. Brinquedo
pedagdgico ndao é brinquedo, é um material pedagdgico que é
essencialmente diferente do brinquedo. Temos que fazer esta sutil
distincdo. Uma coisa é o material pedagdgico outra é o brinquedo. O
brincar ndo tem um objetivo conceituai, técnico, ele tem um fim em i
mesmo. Brincar € um ato voluntario, eu me dirijo a brincadeira por um
ato de decisao interna. Vou brincar de pipa, porque eu quero, ninguém
me manda. E perigoso compreender o significado do brincar nesse nivel,
porgue hoje, dentro da sociedade, certas pessoas sabem que o

espontaneo, que esta na esséncia do brincar € uma coisa perigosa, que
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se deixarmos o espontaneo surgir, por certo, teriamos uma outra maneira
de viver.

Hoje o lazer, o ludico no sistema social em que a gente vive é
controlado pelo Governo - decreta-se dia da pipa, entdo vamos soltar
pipa, o dia da bicicleta, entdo vamos andar de bicicleta. E controlado
porque ndo convém ao sistema que a espontaneidade emerja porque
€ perigoso, porque o homem espontdneo é um homem que pode
descobrir dentro de si determinadas maneiras de ver o mundo diferente

da institucionalizada. E isso é extremamente perigoso para o sistema.
BRINCAR NA RUA

Nao encontrando, nem na pedagogia, nem na psicologia,
respostas para a questdo do ludico, do brincar, decidi: - Vou para arua
ver as criancas brincando. Vou olhar, quero saber melhor o que é esse
brincar; onde ele esta sendo usado como alguma coisa que traz a sua
esséncia que é a liberdade. Comecei a ler Huizinga7. A bibliografia
nessa area € muito escassa. Encontrei na area de antropologia alguma
coisa e comecei a ler determinados aspectos da origem de algumas
brincadeiras e junto a isto fomos para a rua, uma professora
mogambicana e eu, para documentarmos visualmente as criancas
brincando, no sentido de registrar 0 que ocorria in ioco com o brincar.
Onde houvesse crianca brincando estavamos la olhando nédo importava
a brincadeira, se a crianca brincava de amarelinha, pipa, bola de gude
ou pido, ndo importava, documentdvamos tudo o que assistiamos (fotos
| e 2). Naquele momento - 1983 o video teipe era muito caro, ndo
tinhamos acesso a esse instrumento, entdo partimos para documentar
em fotografia. Buscdvamos registrar os gestos dentro das brincadeiras,
tentando perceber qual o movimento corporal que a crianca
desenvolvia, o aspecto emocional e o0 mental que estavam envolvidos
ali, olhando a crianga como um todo. Comegamos a fazer a leitura das
brincadeiras que ocorriam na rua, onde o espontaneo acontecia sem
nenhuma determinacdo externa ao préprio movimento da criancga.
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O HOMEM ESPONTANEO

O Brincar é hoje estruturado de tal forma, que penso que com
certeza as pessoas sabem que o brincar contém algo muito
importante, envolve uma dimenséo extremamente revolucionaria que
€ o0 espontaneo, sendo, portanto, perigoso deixa-lo acontecer. O
homem tem medo do espontaneo, porque o espontaneo tem a ver com
0 ato voluntario, que por sua vez se liga a liberdade. Do ponto de vista
do sistema, € irresponsavelae\xar a crianga viver sua espontaneidade e o
ser humano ir em direcéo a escolha de seu proprio caminho porque ele,
com certeza, vai buscar alguma coisa diferente desta que esta ai
altamente estruturada e organizada. Participei, recentemente, de
discussBes no Japdo, na Argentina, nos Estados Unidos, na Austrélia, em
congressos sobre a questdo do lazer. Verifiquei, nestes congressos, que
80% das pessoas que estdo lidando com a questdao do brincar séo
arquitetos, pensando em pracas, no lazer urbano, lazer localizado,
organizado, desenhado para aquela hora, para aquele grupo. Pergunto:
- E onde est4 o espontaneo nesses conceitos arquitetdnico# A esséncia
do brincar é o fato de ser um ato voluntario. Vou brincar porque eu
quero, é um ato de vontade. E um exercicio inerente e fundamental ao
ser humano, o fato dele se dirigir a alguma coisa, ndo por estar sendo
proposto de fora, mas porque responde a uma conexao interna dele
para com o externo. E inerente ao brincar aquela alegria que existe na
crianca enquanto brinca, quando vive o movimento dela mais
espontaneo.

Ha alguma coisa dentro do homem e a dimensédo ludica é a
forma de expressdo mais espontanea e auténtica dessa sua qualidade
subjetiva. Segundo Schiller® o homem ¢é verdadeiramente homem
enquanto brinca. Como o brincar, a dimensé&o ludica é a expresséo de
vida em nossa civilizagdo, hoje, é permitido, apenas sobreviver e ndo
viver na sua plenitude.

As brincadeiras estdo diretamente ligadas aos momentos da
historia da crianca, do seu desenvolvimento, do seu tamanho e da sua
nocao de espaco. A pipa é brincada de 07 a 14 anos mais ou menos, €
uma brincadeira que tem relacdo com o vento, portanto marcando uma
estacdo do ano. A criangca quando brinca com a pipa, exercita sua
respiracdo, o diafragma se abre e hd um alongamento vertical e
horizontal. A brincadeira tem um sentido mais profundo e nessa
dimensdo, o homem € quem dirige 0 seu proprio processo, ninguém
ensina. Acredito que brincar traz em si niveis de recordagcdo da propria
evolucdo da humanidade. Assisti a cenas em que parece que as
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criangas estdo na pré-histéria, refazendo um antigo trajeto deles. Ha
pouco tempo vi criangas puxando um tronco de arvore que tinha caido
com um temporal, aquele tronco parecia um 0sso, um 0sso grande e
eles com a idade de 04, 05 anos gostam muito de dinossauros. Oito
meninos puxaram aquela madeira, colocaram perto de um buraco que
parecia uma caverna, e sentados perto daquele tronco, como se
estivessem comendo, pareciam uns trogloditas. Observando uma cena
dessas podemos perceber que uma brincadeira é mais que uma
brincadeira, € algo que estd reportando a crianca ao desenvolvimento
de etapas e ciclos da humanidade. H& criancas que se ligam aos
egipcios, astecas, maias, etc .. querem fazer piramides de barro e de
madeira para entrar. Nessa hora, como professora, o que € que eu faco.
Vou ver qual o melhor livro que fala sobre piramides e vamos ler junto
com essas criangas. Nao qualquer livro, mas o melhor livro que se puder
encontrar. Se eu tiver algum livro com fotografias sobre piramides, vou
trazer para essas criancas. Para aquelas criancas que estdo interessadas
dou o repertorio para ampliacdo do conhecimento delas. Entdo essas
criangcas comecaram a desenhar hierdglifos, queriam saber o significado
deles, tudo relacionado com este conhecimento. Pedi para um pai que
era historiador, que escrevesse pelo menos alguns hieroglifos que
tivessem significados para eles. Aprenderam escrever Cledpatra em
hieroglifo depois de um longo treino. Na piramide que construiram,
desenharam os hierdglifos. Lembro-me que lhes contei uma histéria sobre
a construcao das piramides e a questao dos escravos tocou-lhes muito. O
fato de trazerem as pedras nas costas e que levaram anos sendo
construidas; Uma criangca chegou a verbalizar: - Chega dessa historia,
chega, ndo quero mais ouvir nada dessa histéria, eu ndo quero saber
mais nada de historia de pirdmides. As outras criancas continuaram mas
para aquela criangca este fato pareceu demais. Ela sentiu o peso
daquela histéria complicada.

EXPERIENCIA DE EDUCACAO PUBLICA NO PARQUE DE PITUBA

Ao sair da escola para a rua acabei indo para a Bahia passar dois
anos num Projeto de Educacdod na periferia de Salvador, Bahia nos anos
80, 81 e 82. Havia muita crianga na rua e poucas escolas para atendé-
las. Entdo nos deram um parque da prefeitura, o Parque de Pituba, onde
ja existia um trabalho de educacéo e ocorria uma grande evasdo de
criancas. Havia projetos de danca, de mdusica, de artes plasticas
projetado por um grupo de arfe-educadores. Esses profissionais, em sua
andlise sobre a experiéncia, afirmavam que as criancas ndo estavam
preparadas para a proposta que eles tinham feito. N6s chegamos e
fizemos o0 seguinte questionamento: - Se as criangas n&o estdo
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preparadas para a proposta, entdo vamos perguntar a elas do que
precisam. A primeira coisa que fizemos foi ir para a favela e entrar em
contato com as criangas que tinham freqientado o projeto. Era muito
claro para os pais dessas criangas que ali haviam coisas interessantes
mas que elas precisavam ser alfabetizadas, aprender um oficio, e
sobreviver.

Outro aspecto que os pais apontavam era que, naquela
experiéncia, os materiais que foram apresentados eram muito caros e
quando a crianga queria té-los ndo podiam comprar, como por
exemplo, material de xilogravura e de pintura, por exemplo. No&s
retomamos um contato com esses professores apds esta pesquisa e
colocamos a questdo: - Serd que as criangcas ndo estavam preparadas
ouU Q proposta ndo estava adequada ao momenito delas? Os adultos, e
principalmente os educadores, tém uma capacidade muito grande de
imaginar propostas extremamente elaboradas usando sua experiéncia e
interesse lidos e estudados. E querem colocar em agdo o aprendido.

Nesse sentido, fazer um projeto no papel € um exercicio facil para
os educadores. Mas o gque ocomre € gue os projetos, muitas vezes,
desconhecem de fato a servico de quem vao estar. O grande problema
desse grupo de arte-educacgdo foi basicamente essa dicotomia entre o
projeto e a realidade. O que foi feito entdo? Ja que a comunidade
queria alfabetizacdo, e deveriam ser recebidas criancas desde os trés
anos de idade, foi organizado, durante dois meses, um programa de
alfabetizagdo junto com algumas oficinas de trabalho, baseadas em
algumas experiéncias da Escola Parque. Eram cento e cinglenta
criangas na faixa etdria de trés a quatorze anos que ndo conseguiram
ficar dentro das salas, onde um calor terrivel atravessava as telhas de
amianto de uma construgcdo quentissima, totalmente em desacordo
com o clima local. As criangas queriam mesmo era subir em arvores e
correr numa pista livre acimentada que tinha no parque. Havia um
gramado maravilhoso, ingreme, mas as criangas sé iam 1a se chamadas
pelos professores. Os professores diziam: - Veja, eles vivem num espago
tGo deprimenfe que nem sequer um gramado harmonioso eles
conseguem usar. Passavam-se dias, meses e as criangas corriam que
nem umas loucas, numa parte plana, acimentada. Em nossas reflexdes
nds perguntdvamos: - O que serd que é isso? Sera que elas ndo sabem
usar o gramado? Porque serd que elas estdo comendo que nem doidas
nesta pista plana, querendo pneus para puxar, querendo carinho de lata
para empurrar ou enido pegandc as folhas das drvores, que eram
enormes, e jogando-as no ar e catando Id na frenfe. Alguma coisa no
corpo delas estava pedindo para correr e ndo para ficar dentro da sala.
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E comecamos a perceber que elas eram criangcas que moravam na
encosta da favela, nas ladeiras. Era a primeira vez que o corpo delas
convivia com espacos planos, brincando numa rua, sem medo de
automovel, podendo correr livremente. Algo que na vivéncia do espaco
vital delas ndo existia. Isso foi, para ndés do grupo de educadores, um
momento muito importante, o de observar e seguir o movimento das
criancgas.

Esquecemos o projeto escrito e fomos atrds das criancas. Se elas
estdo fazendo carrinhos de lata, a oficina vai oferecer mais latas e vamos
ver 0 que surge a partir dai. E comegamos a coletar o material que elas
utilizavam. A partir dai percebemos que tinhamos puxado o fio do
brincar respeitando o repertério de conhecimento que elas traziam e
durante trés anos a oficina de brinquedos foi a que mais se desenvolveu,
com uma frequéncia enorme de criangas. L4 a pintura, a musica, a
danca de roda e a capoeira também surgiram como material do
universo cultural delas. E comegcamos a propor desafios aquilo que elas
traziam como elementos ja delas. E devagarinho, foi surgindo a
biblioteca, o brincar de ler historia, o teatro e a leitura para aquelas que
gueriam iniciar-se na alfabetizacdo. Como elas, em sua maioria, vinham
todas rasgadas, sem botdo nas roupas, foi criado um espaco em que
elas pudessem costurar, consertar e transformar roupa de criangas mais
velhas para as mais novas.

Infelizmente, com trés anos, o prefeito saiu, € nds saimos junto,
mas a experiéncia foi tdo inferessante que até hoje ainda encontramos
com 0s meninos que foram do Parque que hoje estdo casados com filhos
e querem conversar sobre o trabalho. Com o projeto de mdusica, alguns
deles aprenderam a tocar, adquiriram um repertério de musica, faziam
a prépria flauta e alguns acabaram sendo professores de escola
particular. Muitas vezes vinham procurar a professora de mdusica para
ampliar o repertério. Alguns deles, ainda hoje estdo trabalhando com
artesanato, outros com oficina mecanica. Lembro-me de que na oficina
de brinquedos os meninos de onze a quatorze anos ja queriam fazer
casinhas que tivessem luz elétrica dentro, iniciando-se no conhecimento
de eletricidade e se tivéssemos continuado iria surgir uma oficina
mecéanica porque na carpintaria eles jA procuravam aprender elementos
de mecéanica, acustica, etc.
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Nesta experiéncia do Parque pudemos constatar que a presenca
do elemento natureza foi de fundamental importancia para a resposta
positiva das criangas. E esta preocupagcdo com a natureza no processo
da educacdo de criangca ja esta manifestada, inclusive, por alguns
educadores de paises altamente desenvolvidos.

Numa reunido de educadores, durante um congresso, no Japéao,
ouvi um relato de uma professora que dizia: - Quando a crianca
japonesa entra na escola, deixa de sorrir. No entanto, as escolas séo
fantasticamente aparelhadas; as criancas trabalham com
computadores desde os cinco anos de idade. Entretanto, ha um
momento de retorno a uma outra coisa. Ha experiéncias onde as
criangas vao para a escola e depois vao de 6nibus para fora de Toquio
para aprender a plantar arroz, fazer a comida japonesa, e os brinquedos
de bambu com os mestres japoneses debaixo das arvores. E uma
experiéncia belissima que se chama De volta as méos na terra. Acho
interessante sabermos que nos paises ditos de primeiro mundo, onde ha
uma tendéncia ao desenvolvimento unilateral, estd havendo uma busca
de alguma coisa que esta faltando na educacdo das criangas. Estes
paises estdo com grandes e sérios problemas e nao sdo s6 0s japoneses.
Eles pensaram que a maquina poderia ser um grande brinquedo e estédo
vivendo ainda essa ilusdo, mas jA ha uma busca, mesmo atrasada, de
contato com a natureza. Ao negar a natureza em nome da tecnologia
estamos vendo o resultado disso no nosso corpo, as tensées que estamos
recebendo, principalmente as criancas. Considero que desviar para um
s6 lado, ndo € a solucdo. Creio que nos temos que conquistar a
propor¢cao correta dessas coisas. O Japao é, para nés, o sinal de que
desenvolver apenas a tecnologia leva a um absurdo e ndés néo
podemos copiar isso. Inclusive eu me lembro do presidente do Zaire que
disse uma vez: - A partir do ano 2000 os paises ditos subdesenvolvidos
serdo paises desenvolvidos porque guardaram as suas matas, 0S Seus rios.
E vemos que isso é verdade. Considero que €é  preciso muita
sensibilidade para equilibrar e fazer a sintese dessas duas coisas natureza
e tecnologia porque ndo podemos negar que existe um processo
tecnolégico. O computador nada mais € do que o logus humano, a
memoria e o registro de dados na verdade, é 6timo que o homem nao
precise mais usar sua memoria para fatos e dados e que ele guarde a
memoéria dele para se lembrar de coisas do futuro e do passado.
Considero que a maquina em sua propor¢cao correta pode libertar o
homem de muita coisa e permitir que ele assista mais o por-do-sol,
brinque mais com seu filho, etc. H4 tanta coisa para se fazer. Sinto que na
faixa dos primeiros dez anos de idade o espaco fisico, a natureza é de
fundamental importdncia para o processo de aprendizagem mais
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equilibrado. Afinal o grande veiculo que esta em desenvolvimento é o
corpo. E onde, melhor que na natureza, ele pode se expressar?

ATO DE CONFIANCA NO SER HUMANO

Voltando deste trabalho em Salvador resolvi fazer uma
experiéncia numa chacara em Sado Paulo. Depois do meu trajeto todo
como professora, orientadora e diretora de escola resolvi para voltar a
estar com meninos, dentro de um espaco natural, que eu acredito sero
chdo, onde poderia vivenciar o ato de confianga no ser humano e
deixa-los brincar. Fz um cartaz e coloquei o0s seguintes dizeres: Um
espaco para brincar. N&o veio ninguém! Alguns telefonaram
perguntando: - E uma escoicfé Eu dizia: - Vem cé& conversar, assim explico
melhor. Aos poucos vieram os filhos dos operarios. E eu resolvi comecgar
com quem havia chegado. Tinha filho de pedreiro, de caseiro de
algumas familias da regido, de jardineiros e domésticas. Comecei com
sete criancas. Como havia o problema econbmico eu ficava meio
periodo na escola Vera Cruz a tarde, e de manha ficava com as
criancas na chéacara. Ali comecei a fazer o trabalho de deixa-las em
paz, ndo atrapalhando o seu processo de desenvolvimento. E digo n&o
atrapalhar porque creio que o processo de conhecimento, o ato de ir
em direcdo ao conhecimento é a esséncia da natureza humana.
Acredito nisso hoje, ou melhor eu ndo acredito mais , eu sei. E se o
educador tiver paciéncia e extrair de si uma coisa que nos, temos
extremamente forte que € a onipoténcia, ou seja, a crenca de sempre
saber mais do que o aluno, e se sentir muito feliz de poder dar, ensinar,
ditar a sua lei. Hoje, chego a conclusdo de que a gente ndo ensina
nada. Interagimos com o ser humano num processo de aprendizagem
muatuo. No momento em que estou com uma crianga trabalho com
gente ndo com aluno. Escuto o que esta brotando de questdes suas
internas que toca nas minhas e dessa con-vivéncia aprendo a aprender
e principalmente a viver.

Uma grande vivéncia foi o fato de ter classes sociais diferentes
juntas. Vi as criancas, filhas dos operarios que, sendo mais soltas, tinham
uma motricidade mais desenvolvida e propunham brincadeiras mais
significativas e criativas. JA a linguagem verbal era restrita, havia
dificuldade de expresséo verbal. Vi alguns meninos que ficavam olhando
para 0s outros por serem mais falantes porque o vocabulério fica restrito
por falta do uso da fala. Por outro lado, as criangas verbalmente
desenvolvidas tinham um corpo mais medroso, uma movimentagao mais
restrita. Houve uma ajuda muatua e a partir do momento que elas
puderam trocar suas experiéncias surgiram transformacées em ambos o0s
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lados. Uma crianca de classe média alta se ligou com uma crianca filha
de uma doméstica. Desde dois anos e meio houve uma sintonia muito
grande entre elas. O pai de uma era psicologo e ficou muito
preocupado porque a filha queria ir para a casa da menina pobre e a
menina morava em 25 ml, em uma casa de chao batido. Ele pensava:
Como é que seriapara ela essa vivéncicft Perguntei-lhe: Mas a outra nao
esta podendo ir a sua cascfi Ela ndo convive com todos os brinquedos
que asua fiilha tem, por que sua filha também n&o pode vivenciar o outro
lado? - Mas como € que vaificarisso?. O pai deixou a garotinha ir para a
casa da outra passar uma tarde, nesse dia o pai chegou em casa louco
para saber como € que tinha sido. E ela ndo falava nada. Estava muito
feliz, chegou oOtima. E o pai perguntou: Como é que foi que vocés
brincaram icfe. E ela s6 respondeu assim: - Pai, la é tdo gostoso, todo
mundo dorme num quarto junto, tem quatro camas, todo mundo dorme
juntinho. Ela tinha 05 anos, tinha um irmé&o de 03, ela dormia em um
guarto e ele em outro. Vimos ai o imprevisivel, a crianca foi na casa do
outro e trouxe o universo do outro como ela via.

Uma licdo enorme que recebi e mudou muito a minha maneira de
trabalhar com as criancas foi de uma crianga de trés anos. Dando laco
no sapato dela, com aquele condicionamento de professor querendo
aproveitar situagcbes para ensinar fui dando o lago no sapato e dizendo:
- Olha aqui, vocé coloca essa Unha aqui, dobra aqui. Na mesma hora ela
colocou a mao na minha boca e falou: - Pare de faiar besteira. Eu tomei
aquele susto no inicio e depois pensei, a crianca vé e olha tudo, a fala é
uma redundancia e comecei a ver que é terrivel a poluicdo sonora que
fazemos com a crianca na escola, em casa, porque ela ainda possui
intacta a capacidade de ver, ela tem olho no corpo todo e nés adultos
nos restringimos a fala.

A NATUREZA DA APRENDIZAGEM

O construtivismo é a palavra de ordem da educacdo no Brasil
hoje. Se ao invés de complicarem tanto este tema com as leituras de
Vygotsky e outros mandassemos os professores observarem criangas
brincando creio que essa teoria seria melhor compreendida e sem tantos
equivocos préticos. Bastaria observar uma crianga com cinco anos
jogando amarelinha. Logo que vai conseguindo dominar determinados
movimentos do corpo, os desafios ndo precisam ser colocados, ela os
coloca para si prépria, imediatamente a cada aprendizagem feita. Se
ela faz a brincadeira jogando paninho moihado porque segura melhor
no chdo, em outro momento vai fazer com uma pedrinha porque é mais
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dificil, h& um novo desafio. Se 0 menino ja estd com dez anos vai colocar
0 pedacinho da pedra no ombro para criar uma dificuldade nova a
sequéncia dos desafios é infinita. O processo de conhecimento é um
desafio interno, constante. O ser humano aprendeu, ele quer outra coisa.
Entdo o construtivismo é algo inato. Nao € preciso nos preocuparmos em
construir o processo do conhecimento. Ele € um processo construido na
sua esséncia, ndo se queimam etapas, passo por passo 0 conhecimento
vai acontecendo. Entdo esse boom do construtivismo satisfaz apenas ao
discurso teorico-pedagodgico. E s6 colocar o professor do magistério
assistindo a uma crianga brincar de amarelinha durante um tempo
seguido que ele ira entender a teoria do construtivismo melhor do que
em qualquer livro (foto 3). O menino brincando, com certeza, esclarece
o verdadeiro construtivismo e ndo este que esta equivocadamente
exposto teoricamente.

O EXERCICIO DO OLHAR

Verdadeiramente ndo sabemos ainda o que é o brincar e sb
vamos aprender sobre esta dimensdo, tdao importante da educacéo,
olhando as criangas brincando. A pedagogia viveu e vive, um problema
muito grande com relacdo a questdo do ludico na educacdo. E um
caminho que os educadores ainda estdo percorrendo. A questdo é que
ha a percepcdo de que existe o ludico e que isto é uma coisa
importante, embora ndo saibamos ainda o que € isto, porgue a
pedagogia vive refletindo sobre uma criangca imaginaria e nédo a
crianca real, que estd dentro de cada um de nos e, principalmente,
dentro das salas de aula. Nao vejo outro meio para se formar o professor
a nao ser através da observacdo. Do ponto de vista da formacdo de
educadores, acho que o educador s6 compreende verdadeiramente o
brincar, o que é o espontaneo, vendo a crianca brincar. Ndo ha como
transmitir esse conhecimento sem realizar o exercicio do olhar. Sinto que
ha um emaranhado muito grande e temos que fazer um trabalho de
discernimento e desvencilhamento para tirar um pouco das tramas que
envolvem, hoje, o chamado brinquedo pedagdgico. A educagao vem
desvinculando a criangca do seu processo de conhecimento mais
auténtico que é o brincar.
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Esta se descobrindo que quando a crianga brinca, dentro dela
surgem indagacfes sobre as diversas areas do conhecimento, como
matematica, ciéncia, linguagem, estudos sociais, arte, filosofia etc...
Alguns educadores estdo percebendo isto mas sem ter muito cuidado
para ndo fazer o caminho inverso, de repente, para ensinar a
matematica, inventar o jogo e marcar a hora certa para o jogo. E
importante deixar a crianga procurar o jogo de que necessita na hora
dela. Um bom exemplo é a amarelinha nas escolas, o professor reclama
do jeito das criancas brincarem com amarelinha. Claro! A amarelinha
esta ali pintada no chdo com a propor¢édo dos quadrados que ndo tem
nada a ver com a propor¢cao do corpo da crianca, nao lhe deram um
giz, um barro, um carvao para riscar a amarelinha. O grande exercicio
da amarelinha esta no tracado feito pelo menino que vai jogar. O
desenho é proporcional ao seu tamanho. Inclusive, eles tracam
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amarelinhas incriveis, porque criam também os desenhos sobre o
tracado do jogo (foto 4)

BRINCAR E UM ATO VOLUNTARIO

Porgue naquela amarelinha que esta impressa no chao, a crianca
corre em cima mas nao brinca de amarelinha? Porque a essénci
do brinquedo foi relegada. E isso vem me preocupando muito na minha
escalada nessa questdo do brincar, do perigo que se corre, levando
para a pedagogia o brincar subtraindo dele, reduzindo dele a sua
qualidade essencial que é a espontaneidade, o ato voluntario. Quem
brinca é que define a hora que vai brincar, ndo pode haver hora
marcada para jogar amarelinha, nem pipa. A crianca é quem se dirige
para a amarelinha por vontade propria. Na pesquisa que realizamos na
rua vimos que haviam criangcas que se ligavam com a bola de gude,
outras com a pipa. Nem toda crianga que jogava bola de gude gostava
de empinar pipa. Ora, tem alguma coisa inerente aquela crianca na
relacdo dela com aquela brincadeira. Tem alguma coisa importante
naquela crianga que resolve brincar de casinha e outra que resolve
brincar na areia. Ao chegar na escola, uma crianca se dirige para
construir casinha, outra para brincar na areia, ha outras que preferem
subir em arvore. Ela esta escolhendo por decisao interna o que ela esta
precisando, assim estou respeitando um corpo que sabe o que quer.
Respeito isso, durante trés horas e meia onde a crianga brinca e as
pessoas perguntam: - Mas, e o curriculo, e 0 que vocé vai ensinar a elatf.
Cada dia é um dia novo, realmente ndo sei como serd o dia. No
comeco, desse trabalho, coloquei alguns materiais de apoio, com receio
das criangas nao aprenderem o curriculo comumente esperado e
programado pelas escolas, porque eu vinha de uma formacdo de
escola, em que com tal idade a crianca ja tem que ter elaborado
alguns conceitos pré determinados. Entdo se eu nao preparo essas
etapas, como ela chegara la? Mas a experiéncia demonstrou uma outra
coisa. Houve um garoto que até os seis anos de idade nunca havia
pegado num lapis. Ndo pegava em casa nem pegava |4 na chéacara.
Ele passava as manhds subindo em arvores e com caixotes construia
naves espaciais; com madeira construia casas, com ceramica construia
avides, mas ndo pegava num lapis para desenhar. E eu me perguntava:
- E a alfabetizacdo desse menino como vai ser? Ele ird comecar pela
garatuja quando a desenhar? Quando ele decidiu, aos seis anos e
meio, pegar num lapis ele desenhou um carro com todos os detalhes.
Compreendi in ioco, que ha outras linguagens através das quais este
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desenho estava sendo feito. Existem outras linguagens pelas quais o ser
humano pode apreender e expressar a realidade. No dia em que aquele
menino decidiu representar aquele objeto no papel, no plano especifico
gue permite o desenho, que é diferente do volume que a carpintaria e a
ceramica dao, ele certamente descobriu o0s recursos daquela
linguagem. Estou certa de que quanto mais a crianca trabalhar com
diversas linguagens mais ela tera recursos para conhecer, representar e
integrar dentro de si a realidade.
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A PEDAGOGIA PARA SE RASGAR

Por essas coisas é que eu digo que a pedagogia que tinha
aprendido, confesso, pois seria uma mentira dizer o contrario é para ser
rasgada, ou seja, ndo da para continuar acreditando nela porque ela
nao foi feita acreditando na crianga, no ser humano.

A crianga que a nossa pedagogia nos transmite, essa pedagogia
gue esta ai programando a maioria das escolas, a pedagogia que esta
no mundo, tanto nos EUA, Inglaterra, Franca e o Brasil ndo est4d tao
aquém do que estd ai fora, estd sim, com espagos fisicos mais
deteriorados, com um equipamento humano, talvez, com menos
recursos, pela falta de dinheiro, mas na esséncia a pedagogia é a
mesma. Esta pedagogia néo esta voltada ainda para o ser humano de
fato esta vendo pouco a crianca e trabalhar com uma crianca
imaginada pelo adulto.

Creio que o grande passo, hoje, da pedagogia é realmente ver de
novo o ser humano, voltar de novo as bases, comecar a re-olhar.
Piagetl0 tem um mérito extraordindrio porque ele ia olhar as criangas
dentro das escolas na Sui¢a. O seu livro Fazer e compreenderonde ele
fala dos jogos, de bola de gude e vérios outros € muito interessante. Mas
sinto que ha uma auséncia naquilo tudo, proposital ou por esquecimento,
da relacao de significado que o brincar tem para a criangca que € bem
mais amplo do que o que se atem a area cognitiva. O brincar aborda a
vida do ser humano como um todo ndo s6 o desenvolvimento do
conhecimento cognitivo e Piaget foi muito honesto porque afirmou n&o
ter abordado a area afetiva: ele afirma isto. Quando a escola se diz
piagetiana e cria um método piagetiano, Piaget deve se arrepiar onde
estiver. Piaget nunca criou esse método, na verdade ele tocou o dedo
em algo muito importante, as estruturas de conhecimento da crianca.
Fez isto dentro do sistema que as escolas ofereciam, olhou como esse
processo ocorria dentro da instituicdo. Se estivesse vivo, hoje, talvez, ndo
olhasse a crianca que esta dentro da escola, olharia também a crianca
em outros espagos, principalmente onde o processo de conhecimento
mais espontaneo pudesse estar ocorrendo e entdo sua teoria se
ampliaria e ndo apresentaria uma visdo tao unilateral da crianca.

Acho que do ponto de vista da educacdo universitaria é
importante que a universidade se torne um lugar de perguntas e néo de
resposta, entdo, na verdade o aluno devia trazer perguntas para o
professor. Hoje na pedagogia ndo hd espaco para pergunta, s6 para
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respostas. Sempre, no meu processo de vida quando me perguntava
sobre certas coisas, de repente me deparava com um livro onde ia
encontrar aquela resposta importante. Temos que colocar o aluno de
pedagogia na rua vendo os meninos porque se o coloca numa escola
ndo vai observar muita coisa, ou melhor, certamente, renegard a
estrutura escolar que estd ai. Se for um ser sadio vai saber ver e
perceber o caos que estd a sala de aula e vai refletir sobre isto. No curso
de pedagogia lemos os livros e ndo sabemos nem discutimos o contexto
do desenvolvimento das experiéncias. NGo temos as condi¢des, por
exemplo, de situar o método Montessori dentro do contexto histérico em
que ele surgiu, no pds-guerra; ndo discutimos os conceitos da época, a
visdo do desenvolvimento humano, etc. Naguele tempo o conceito das
faculdades humanas eram dissociadas, entdo trabalhava-se com a visdo
separada da audigdo, separada do tato foi a partir dessa visdo de
homem que o método foi estruturado. H& o mérito da época, mas este
ser comportamentalizado ndo existe.

A FUNCAQO DO EDUCADOR

Cada vez mais vejo que é preciso ter a coragem de deixar a
crianga em paz brincando (fotos 5, 6, 7). E nisso, qual seria a funcdo do
educador? Primeiro o educador deve ier a consciéncia de que o
processo de conhecimento estd sempre presente na brincadeira que
estG acontecendo. Acreditar de fato que a crianga é um aprendiz nato.
Por exemplo, na organizagcdo das casas que eles fazem com caixotes,
eles vGo ampliando o seu espago do individual para o coletivo, vao
organizando o nimero de caixas necessdrias ao numero de criancas que
vao participar. Se sdo sé duas criangas e chega mais uma,
imediatamente o espago tem que ser ampliado. H& o conflito com as
caixas, porque aquele grupo necessita ampliar a casa. A crianca olha e
vé que alguém estd com mais caixas que ela e quer mais caixas.
Comega a disputa: - Ele tem mais caixas e eu quero mais. - Tudo bem,
Digo eu. - Mas de quanfas caixas vocé precisa para ficar igual a ela? A
crianga pdra e, de repente, vocé percebe que ela estd contando, ela
conta uma, duas, trés, e conta porque jG aprendeu a contar através das
brincadeiras de pique que se faz, nas parlendas, uni, duni 1€, salamé,
mingué. Um, dois, trés, quatro. E ela resolve a sua questdo do nimero de
caixas que estd precisando. A situagdo concreta-vital a estimula a
resolver o desafio. As pré-escolas fixam-se em programas para ensinar as
criangas, por exemplo, os chamados principios para a orientagdo
espacial. Lembro-me de que em um teste sobre a concepcdo
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de mesmo tamanho se pergunta para a crianga, a partir de 04, 05, 06
anos, onde tem mais e a crianca afirma o seu raciocinio pela extenséo e
nao pela quantidade. Um professor pernambucano em vez de usar
carteias usou bombons, fazendo o mesmo teste. O menino de quatro
anos ficou mais tempo, demorando na observacdo e, de repente, ele
disse: - Tem igual! Percebemos, que o bombom tinha um significado para
ele e 0 que se passou pela cabeca do menino ninguém sabe, mas o fato
€ que ele operou com outros significados diferentes de uma coisa
abstrata, de um material que n&o tem uma ligagc&o concreta com a vida
dele e conseguiu resolver a questao nao somente pela relag&o espacial.
Tive, ha algum tempo atras, contato com um professor da USP que foi
observar o nosso trabalho. Ele estava fazendo uma tese sobre nocéo de
quantidade o calculo e as operacdes que as criangas estdo fazendo a
partir de dois anos e meio. Uma garotinha que tinha dois anos contou-
nos que gostava muito de saia e que tinha duas saias e que a avo tinha
Ihe dado uma saia nova de presente. E eu perguntei: - Quantas saias
vocé tem agora? E\a disse: - Trés. Fazer esta mesma pergunta sobre um
material sem significado ela, provavelmente, demoraria mais na resposta
Ou nao se interessaria tanto em resolver o problema. Na medida em que
€ permitido as criangas um contato mais vivo com a realidade, onde o
brincar pode acontecer, acredito que o processo de conhecimento se
aprofunda e se acelera. A mateméatica estda sempre presente nas
brincadeiras (foto 8, 9, 10). Quando, por exemplo, elas estdo com um
tablete de chocolate para dividir; eles se organizam e dividem. Outro dia
vi uma coisa interessantissima, elas organizaram uma fila do maior ao
menor, ndo era idade, era tamanho e a menina foi dando para quem
era maior um pedaco maior, para quem era menor um peda¢co menor
de chocolate. Um sistema de correspondéncia estava ali na brincadeira.
A toda hora a matematica estd presente. E uma perda de tempo
pretender ensinar e o pior € trabalhar com o que a crianca ja sabe. E
como se vVOcé ouvisse seu professor repetir o tempo todo o que vocé ja
sabe. E o discurso redundante. A chamada distrac&o das criangas, na
maioria das vezes, sdo desligamentos necessarios para nao ficarem
ouvindo bobagens. Elas ndo prestam atencdo porque aquilo ndo tem
sentido nenhum, elas ja sabem.

Observo as criancas falando de planetas, constelacbes, forcas,
raios laser, etc. De dois anos para ca a TV Cultura de Séo Paulo, por
exemplo, estd fazendo um trabalho com filmes sobre animais e outros
temas. Muitas escolas, inclusive, estdo dando para os pais 0s horarios
para as criangas assistirem TV, porque sao filmes excelentes. As criangas
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estdo vendo filmes de Cousteau, sobre o fundo do mar, a vida das
tartarugas e as aulas e os materiais didaticos na maioria das vezes nao
tém nada a ver com isso que eles estdo vendo.

ESCOLA E INFORMACAO

Creio que a funcédo da escola como transmissora da informacéao
acabou. A informagédo vem ai com muita forca através de outros canais
gue nao a escola ou possivelmente acoplados a escola como ja
acontece no Japao e nesse sentido vejo as escolas tendo que
redefinirem sua funcdo. Esta é também uma questdo fundamental, hoje,
da pedagogia, a necessidade de uma redefinicdo do espaco escolar.

A faléncia da escola e do sistema de ensino, em geral, tem a ver
com a revolugdo da comunicagdo no mundo moderno e com a
consequente revolugcao do ser humano dentro de tudo isto.

A escola sobrevive porque <4 crianga se encontra com outra
crianca |4 dentro, porque sem isso ... se VOCé tivesse ainda a brincadeira
de rua, elas estariam fugindo das escolas, a escola tem que resgatar isso,
ela tem que redefinir a sua funcdo no século XXI. Ela se prostituiu,
cedendo o lugar dela de transformadora para mantenedora, no mais
baixo nivel, do status quo. A escola é, hoje um depdésito de energia,
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segura 0s meninos porque eles ndo podem estar na rua e o professor €
um herdi, alias her6i ndo, mértir do sistema.

A Pedagogia terd que se tornar uma ciéncia mais profunda,
estabelecer uma parceria com a Psicologia e com outras areas, ela tera
que reaver este homem que estda em embrido no menino que brinca,
como uma forma de ir aprendendo o mundo onde ele chega, mundo
este, bem diferenciado, por certo, do mundo em que o professor
chegou. Ha que se juntarem os dois, menino e adulto, na misteriosa e
fascinante passagem por esse planeta terra. Ambos, conhecendo-se a si
mesmos através da interacdo que se chama aprendizagem. A escola
hoje n&o tem fronteiras. Existe em qualquer lugar. E o mundo.

A possibilidade de mudanca esta na coragem de cada um de
nao parar. Nao desistir. Outro dia vi que a palavra coragem quer dizer
acado do coracdo, considero que a gente ndo pode conceder, ndo
pode abrir mdo. O certo € que a reforma ndo vem por cima, ndo vem
do Ministério da Educacao, da burocracia educacional.

Ha sete anos, s para dar um exemplo, fui chamada para
trabalhar no setor de pré-escola da Secretaria de Educacédo do Estado
de Sdo Paulo. Cheguei Ia, tinham trinta pessoas fazendo curriculo. Ha 17
anos elas ndo viam criancas, haviam abandonado as salas de aula, nao
gueriam ver crianga alguma, tinham medo s6 de pensar em retornar
para as salas de aula. A estas pessoas foi dada a tarefa de montar os
curriculos.

Dos anos 60 para ca, foi destruido o sistema de educacéo
brasileira, a televisdo contribuiu para que os valores fossem veiculados de
uma forma inadequada, e a violéncia esti ai instalada. Um chofer de
taxi me disse: - Eu chego em casa cansado, 8h da noite e ndo tenho
coragem de entrar em casa, sabe o que eu fagco? Fico ouvindo a radio
cultura. Chego em casa, minha mulher, meus filhos estdo todos na
televisdo e ndo tem conversa, entao fico até 9h esperando que a novela
acabe. Quem substituiu 0 mestre foi a televisdo. A Rede Globo tem uma
quest&o a resolver no Brasil. E sério, muito sério o que esta acontecendo.

Creio que o Unico jeito € ndo abrir m&o do que estamos sentindo,
nos comprometermos e agirmos. Isso implica em sacrificio, digo até que
nao é sacrificio, é sacro-oficio. O oficio sagrado que a gente tem que
fazer em nome de nés mesmos e da humanidade. Estamos na terra
nesse momento por alguma razdo. Estamos em um momento de
transicdo, de transformacgao e ndo podemos abrir m&o, temos que ter a
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forca para contatar direto com as criancas, olhando-as e resgatando o
que ainda lhes sobra de humano que somos. E neste resgate o brincar é
essencial.

CONCENTRACAO

No ato de brincar existe uma capacidade de interiorizacdo sem
esforco que sinaliza a verdadeira concentragcdo. Quando mostrei no
Japéo as imagens do trabalho que venho desenvolvendo, achei
interessante que um japonés depois da exposicdo me chamou ao lado
e disse em inglés: - Play is pray (foto 11). Brincar é orar! Ele disse ter visto
na expressao das criangcas brincando a concentragdo, a postura Zen,
aquele momento em que a pessoa e a coisa sdo uma coisa sO. Neste
momento o mundo ao redor estd em total sintonia com a pessoa, ha um
inteiro. Ele tinha percebido isso; a partir da projecdo dos slides, havia
concluido que o brincar era uma coisa Zen. Nos momentos em que
realmente o brincar esta acontecendo vemos isto que ele expressou.
Hoje ndo sei se a fisica explica isso mas chego a sentir, a0 me aproximar
de uma crianga na areia construindo montanhas, castelos, etc , que tem
um campo magnético presente, como um campo de for¢ca. Ha um
siléncio imposto por este campo e qualquer comentéario € uma invasao
destruidora. Hoje compreendo a irritagdo de uma criangca quando
alguém interfere. Elas ficam loucas com pai, mae, seja quem for . A
crianga esta ali numa concentragcdo, com um canal aberto entre ela e o
mundo; ela esta vivendo aquilo que € o grande exercicio de ligagcao, de
estabelecimento do elo, entre ela e 0 seu fazer. A pessoa nesse processo
esté inteira sem fragmentacéo, é una e isto cria um campo de forga, é
um circulo magico que se faz ali.

Sobre esta questéo vivi uma experiéncia interessante no Vera Cruz.
Naquela escola durante duas horas por dia a crianga tinha o que se
chamava de trabalho pessoal. A crianca se dirigia para as matérias que
Ilhe interessavam, tinham as fichas de trabalho e o professor estava ali
para ajuda-las. As criangcas sabiam que durante a semana tinham que
percorrer todas as fichas. Se uma crianca até a quarta-feira se
organizava ela podia depois ir para a biblioteca ou ficar no recreio o
tempo todo. Tinham aquelas que preferiam brincar antes e fazer as coisas
depois, outras comecavam a fazer as coisas mais dificeis antes e
deixavam para depois as fichas mais faceis e assim as criancas iam
conhecendo o0 seu proprio ritmo. O horario que as criancas nao
gostavam de perder era esse, porque depois haviam as aulas coletivas e
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ai comecava, segundo elas, a ser chato. A escola para as criancas era
boa nessas primeiras duas horas. E a escola resolveu fazer com que os
pais passassem pela mesma experiéncia. Foi organizado, para os pais, 0
mesmo esquema das criangas com a oportunidade delas escolherem o
que queriam fazer. Era uma forma de vivenciarem e entenderem a nossa
metodologia. Depois discutiamos com eles o sentido. Dois dias depois
desta experiéncia a escola recebeu uma carta enorme de um pai
contando da sua experiéncia. Primeiro ele afirmava que so6 tinha ido a
reunido da escola porque a mulher tinha tido nené. Ele sempre detestou
escola e ndo entendia o fato do filho gostar de uma escola. O filho
sempre dizia-lhe que n&o queria perder a parte da manhé&, que tinha que
chegar 7h30min., e ele se perguntava: - Mas, meu Deus, que coisa essa
escola tem para meu filho gostar delcfé Quando naquele dia da reunido
ele se colocou na situacdo de escolher aquilo que ele quisesse, que
gostasse, ele viu que tinha varios pais na area de matematica, as
mulheres na parte de artes e muitos homens, empresarios,
administradores de empresas, foram para ciéncias e matematica. E ele
pensou: - Estou cansado e matematica vaipuxar a minha cabeca. E ndo
sabia o que escolher. Nada lhe interessava e, de repente, estava no
atelié de artes, mexendo com ceramica. Quando percebeu viu que
tinha coberto a mao toda de barro, fez uma mao e queria fazer a outra,
mas a outra estava coberta de barro e ndo podia utiliza-la. Ficou com
receio de chamar alguém para cobrir a sua outra méo, mas teve muita
vontade que alguém o fizesse. Enfim, se deu por satisfeito em fazer uma
mao so, ficou com a méao dele e levou-a para casa. Ao sair da reuniao
disse que foi para o carro e ao ligar o carro comecgou a chorar, chorou
como ha muitos anos ele ndo chorava e nao sabia explicar o porqué.
Revendo a situagéo, ele comegou a compreender porque o filho
gostava tanto daquele primeiro periodo da escola. A sua dificuldade
tinha sido para escolher alguma coisa, uma vez que ha quinze anos ele
nao se colocava numa situacao onde pudesse dizer para ele mesmo - Eu
gosto de fazer isto. Entdo ndo eram as matérias propostas era a
possibilidade de uma crianga dizer: - Eu gosto daquilo, vou fazer aquilo
primeiro. Aquela possibilidade que animava o seu filho. Lembrou-se de
gue era um garoto que adorava brincar e ha quinze anos ndo sabia 0
que era mexer com as maos a nao ser nos botdes dos computadores na
firma. O depoimento deste pai mostrou a auséncia, o distanciamento
gue as criangas e o0s adultos podem ficar de si mesmos. Neste trabalho
gque desenvolvo ougco muitas vezes os pais falarem: - Eu queria estudar de
novo, porque uma escoia dessa a gente gosta. E as vezes pedem: - Posso
ficar aqui um pouquinho? E a reconquista da possibilidade de escolher,
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de se dirigir para atividades que lhes dizem respeito intemamente que 0s
fascina.

CONHECIMENTO E PODER

Outra questdo importante é o conhecimento. O problema do
conhecimento no mundo adulto é o fato dele estar ligado ao poder.
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Mas com as criangas isto ndo ocorre, vejo que quando alguém aprende
uma coisa logo quer ensinar para a outra pessoa (foto 12).

H& uma circulagdo natural do conhecimento, uma troca de
experiéncias que é aprofundada no universo vivencial das criancas. As
ruas de antigamente, os quintais, favoreciam isto. Hoje, os alunos entram
cada vez mais para a universidade sem saber falar o portugués, néo
sabem pensar, nem sabem refletir. Justamente esta geragao que foi mais
assistida pedagogicamente, que teve inclusive pré-escola, porque a
aprendizagem esta decaindo? O que sera que estd ocorrendo? Na
realidade a relagdo vivencial da crianga foi extremamente
empobrecida. A crianca ia para a escola e depois quando retornava ela
para a rua brincar. Os pais tinham que chama-los porque, sendo, nao
entravam dentro de casa. Hoje ndo, as criangcas das cidades grandes
saem da escola e vao para dentro de casa, ficam diante de uma
televisdo ou vao para outros tipos de aula. Algumas dizem que a
conversa com 0s pais ocorre quando estdo no carro levando-as para 0s
diferentes lugares. S&o as conversas pelo retrovisor. Estas consideracgoes,
claro, atingem a classe média e alta, porque nas classes de baixa renda
a conversa é o prato de comida, como me disse uma lavadeira na
Bahia.

A PEDAGOGIA DA RUA

Entdo a troca de idéias, a conversa, a interacdo entre varias
idades ndo existe mais. Florestan Fernandes" tem um livro muito
interessante onde fala que o exercicio da democracia iniciava-se nas
brincadeiras de rua, onde as regras eram estabelecidas pelas préprias
criancas, onde havia um jogo de relagcao entre elas. Ndo sabemos se
essa dificuldade de pensar democraticamente nos dias de hoje, néo é
favorecida pela auséncia dessa pratica na infancia e na adolescéncia. A
escola é hoje o Unico espaco onde criangca encontra com crianca, nao
ha outro. Por isso a escola tem que se redefinir em relacdo ao seu papel
social, principalmente, nas grandes cidades.

Isso tem implicagdes extremamente sérias em relagdo a da
alfabetizacéo porque as possibilidades das leituras todas que o brincar
fornece a crianca estdo cada vez mais limitadas. Atualmente a crianca
entra na escola com dois e meio, trés, quatro anos, para ser alfabetizada,
quando ele ndo tem ainda repertério nenhum de vivéncia interativa
para registrar. Ele vai escrever o qué? N&o tem vida para contar. A
escrita € uma coisa que vem de uma elaboracédo interna porque € uma
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expressao do que ja foi vivido. Se ndo existe essa vivéncia, como a
crianga vai escrever? Nao vai escrever nada, vai simplesmente copiar, 0
gque é uma coisa extremamente vazia, vai colocar mecanicamente as
palavras nos textos. Aprender a ler é a apreensdo de uma idéia que
pode se dar de varias formas. Tem que se ler muito antes de escrever.
Tem que formar um repertério de vida. Entdo a pobreza da escrita hoje, é
a expressdo da pobreza de vivéncia. A criangca ndo estd em contato
com a natureza, nem com 0 outro, nem consigo mesma. No meu
trabalho existem criancas que chegam as nove horas e eu vou Vvé-las
somente as dez horas, porque elas j& decidiram o que vao fazer,
sozinhas, sem a presenca de um adulto, dirigem-se para o que querem
construir e ndo vao se matar, ndo vao se machucar. Nunca precisei
levar uma crianga ao pronto socorro por causa de um acidente.

Atualmente, elas estdo construindo um espaco que chamo de
Serra Pelada porque l& eles cavam buracos e ficam horas sozinhos. Séo
criancas de quatro, cinco, seis, e, se 0s de dois anos querem ir, também
vao, mesmo que seja para ficar olhando. Estdo cavando porque
precisam vivenciar esse contato com a terra e nao precisam da
presenca de um adulto por perto. A aventura € deles, algumas vezes
querem atravessar para 0 vizinho, ultrapassar as fronteiras. As vezes
ocorrem pequenos acidentes como, por exemplo, a calgca presa no
arame farpado. Outro dia um deles ficou gritando socorro e o0s
pequenos nao entenderam o que ele queria, ele ndo conseguia soltar a
roupa do arame farpado, quanto mais puxava mais a calca rasgava e
eu observava: - SO quero ver como ele vairesolverisso, ndo vou descer
l&. E ele |4 gritando: -Socorro! Sabe o que é socorro? Eu td morrendo, vai
chamar a Péo. Aproximei-me e perguntei o que havia acontecido ele
falou: - Eu sé ia ver o outro lado do mundo, Péo, e ai a minha calca
prendeu aqui. - Tudo bem, esse outro lado tem uma cerca e para a
gente ir para esse terreno tem que correr esse risco. Se quiser ir até I3,
vamos um dia, h& uma porta, para atravessarmos. Sempre fazemos
caminhadas, mas desta vez ele pagou o preco por olhar o outro lado do
mundo da sua forma. Conversamos, inclusive sobre a questdao do outro
lado ter um dono, por isso existe a cerca e a necessidade de se pedir
licenca para entrar. Essas sdo também oportunidades para a crianca
vivenciar o0s seus limites e os do préximo.

VIVENCIA CORPORAL
A vivéncia corporal € muito importante. L4 nos temos escadas e

elas gostam de pular. Cada um quer pular do degrau mais alto. Os de
seis anos pulam do quinto degrau e os de trés querem pular também. Eu
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nao chego la para dizer: - Olha ndo suba que é perigoso, vocé vai cair.
Com paciéncia € possivel aguardar e ver que eles mesmos vao
descendo para o terceiro degrau, olhando os outros pularem como
quem diz assim: - Ser4 que eu consigo? E a crianc¢a vai para o degrau de
onde ela consegue pular. E importante deixar ela mesmo perceber o
seu limite e ndo estabelecer o limite através de ameacas do perigo, 0
que é comumente feito.

Outro aspecto importante sdo as texturas dos materiais a que elas
tém acesso. Usamos panelinha de barro que eu compro na Bahia e levo
para brincar de fazer comidinha. Quando elas quebram podem ser
consertadas. Tem que ter mais cuidado, a motricidade vai ser mais suitil,
diferente do contato com o plastico que cai e ndo quebra. Quando a
crianga tem que pegar uma coisa que pode quebrar a postura fisica
dela tem que ser outra.

Percebi que a educacdao fisica, na escola, se resume aos jogos
competitivos, as meninas tinham que jogar handebol e se ndo gostassem
de handebol ndo havia o que fazer. Observei que estava faltando a
educacdo do fisico. Ao sair da escola e ir para a rua observar as
brincadeiras das criangcas, a medida que fui observar o brincar com
pipa, pido e outros brinquedos vi que aquelas criangas tinham um
desenvolvimento corporal melhor do que o que eu via na educacéao
fisica das escolas. As criancas na escola eram pouco harmoniosas nos
gestos corporais, havia um indice grande de problemas motores na
aprendizagem. Ora, se isto se mostra na escola, a escola tem que tomar
conta disso, a Unica forma que encontrei para fazer essa leitura corporal
foi entrar num curso que pudesse me levar a um conhecimento corporal
sério, e ai fui fazer um curso de cinesiologia no Sedes Sapientiae Sapiens
com o Professor Pethdé que estudou 0 movimento e suas relagcbes com a
anatomia, fisiologia e a psiqué humana, buscando uma compreensao do
corpo, do seu movimento e a sua harmonia no processo de
desenvolvimento.

A auséncia desse conhecimento no curso de pedagogia é um
absurdo, fui estudar isso na &rea de psicologia porque na pedagogia
ndo se pensa no corpo. Nao ha corpo na pedagogia, sé ha intelecto.
Por que as criancas pequenas nao gostam de sentar? H& uma razéo de
ser. E ai fui aprendendo essas coisas, para 0 meu proprio corpo e dessa
forma fui podendo ver no outro também. De repente, vemos uma
crianga que chega com aquelas dificuldades no andar trope¢cando nos
proprios pés. A escola vai deixar passar em branco? Se aos quatro ou
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cinco anos o corpo fisico estd pronto para correr e para trepar, €
justamente porque esta no pique do seu processo de desenvolvimento.

O que é que posso fazer para possibilitar uma postura mais
adequada naquela criangca? Entdo esse conhecimento fisico é
fundamental como leitura corporal e se o fisico € o veiculo da expressao
humana, temos que lidar com ele. Temos que ter contato com o corpo,
sendo ele vai ser uma coisa insensivel que as pessoas vao usando sem
conhecé-lo. Procurei descobrir como seria a area de educacéo fisica na
pré-escola e no primeiro grau, pois sentia que algo ali ndo estava certo. A
educacado fisica ndo pode ser sO esporte. Tem que abranger a
educacao do fisico. Escolas de educacdo fisica em Sdo Paulo estdo
comecando a mudar esse conceito, estdo comecando a se abrir para
isto. Isso me ajudou muito na percepcao desta questdo dos hemisférios,
no corpo possibilitando a criancga trabalhar os dois lados o maior tempo
possivel, se unilateralizarmos ha desequilibrio.

Vimos sentindo que no corpo das criancas ja estdo impressas
algumas dificuldades, ha uma incidéncia de pezinhos voltados para
dentro, isso j& sdo deformacdes do fisico por possiveis tensdes que as
criangas estdo comecando a viver e a educacgao pode contribuir para
melhorar estas tensdes utilizando massagens que auxiliam as criancas a
adquirirem, além de uma consciéncia corporal, a possibilidade de
contactarem de forma mais saudavel umas com as outras. Damos
treinamentos para 0s pais para que possam usar esses recursos com as
criangas. SA0 massagens extremamente simples, muito sutis, com toques
muito suaves (foto 13). Iniciei fazendo nas criancas e fazia quando
alguém precisava ou quando alguém me pedia. Num determinado
momento estava com muitas criangas esperando, principalmente, na
segunda-feira que é o dia que elas mais pedem, talvez pela quebra da
rotina nos sdbados e domingos. Estava com algumas criangas numa
esteira e pedi para uma menina que havia recebido a massagem que
ela me ajudasse e comecasse a fazer nos outros. Uma criangca que ja
experimentou no seu préprio corpo o toque ela € capaz de passar para 0
outro a massagem. Esse trabalho nao foi ensinado a eles, simplesmente
aconteceu. Ha um trabalho que eles fazem na coluna vertebral
também com toques bem leves. Eles véem fazer, aprendem e na
medida que passam pelo processo, eles tém a qualidade do toque
registrada no corpo.
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A partir deste trabalho surgiram muitas brincadeiras com o corpo.
As criangas que vivenciaram esse contato, por certo, Vvao querer ser
tratadas suavemente na vida, elas vao discernir entre um tratamento
sensivel e um tratamento bruto. Com certeza elas vao saber o que
guerem, porgue isso é parte do repertério vivencial delas (foto 14).

As escolas estdo muito preocupadas com o limite. Temos que dar
o limite para as criangas. Mas, o limite, a crianga vai sentir através das
suas vivéncias e relacbes com o outro. Agora se dermos este limite
sempre de fora, essa crianga vai ser limitada mesmo; muitas vezes,
tendo que ir inclusive para terapia para recuperar o que foi impedida
de vivenciar.

A ESCOLA FALIU
A raiz do nome escola vem do grego e quer dizer lazer, tempo

livre. Até a década de 50, 60 a crianca ia para a escola e na outra parte
do dia ela brincava com seus companheiros de rua. Ali ocorria uma
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interagdo social viva e significativa e eles tinham um campo de
elaboracdo do conhecimento e da sua relagdo com a escola, com a
familia, etc. Hoje, na verdade, existe uma estrutura social que exclui o
espaco do brincar, o ludico. Isto esta sendo resgatado em alguns lugares
mas ainda muito devagar.

Sinto que estamos num momento de transicdo porque a funcao
informativa da escola esta sendo questionada no mundo inteiro. A escola
como local, nos centros urbanos, onde a crianga se encontra com outra
crianga, é um fato. Nao sei se aqui isso acontece, mas em S&o Paulo
prolonga-se o periodo escolar com atividades esportivas porque 0s pais
estdo preferindo assim, ao invés de as criancas ficarem em casa vendo
televisdo, usam a escola nos sabados e domingos, o que é de certa
forma, o espaco informal da crianga.

Um outro problema que estd havendo dentro da escola é a
dificuldade de relacionamento que as criangas estao apresentando. Os
pedagogos estdo reagindo como se isso nao fosse uma questao
pedagdgica, como se a pedagogia fosse apenas uma questdo de
informacdo. Questdes de relacionamento devem ser encaminhadas
para a psicologia. A escola esta cada vez mais excluindo o ser humano
de dentro dela. O aspecto emocional da crianga ndo esta sendo
assumido pela escola e o espagco mental ndo estd sendo bem
trabalhado. - Para que, entdo, serve a escola hoje? A escola como esta
hoje me parece uma instituicdo realmente falida.

Faliu porque ndo acompanhou o processo de desenvolvimento
ndo sé tecnoldgico, mas a prépria evolugcdo da compreensdo do ser
humano. Quando a psicologia comegcou a puxar o fio das questbes
individuais a escola incorporou pouco esta dimensao. Esse assunto nao
era nem questionado, trabalhava-se mais o0s aspectos curriculares, ou
seja, a apreensdo dos conceitos. Algumas escolas tentaram ampliar a
sua acao na procura de abrir um espaco para a dimensao mais
individual e subjetiva, incorporando a area de artes, de expressao mas a
educacao de um modo geral ficou alheia a estas questdes.

O COMERCIO DE BRINQUEDOS

E uma monstruosidade o que estdo fazendo com as criangas.
Atualmente em S&o Paulo, nas escolas particulares, parece que
aproximadamente dez por cento das criancas estdo indo para
fonoaudiblogos, psicélogos. Por qué? Observo que algumas criancas por
exemplo, nao correm, porqgue nao sabem correr. O corpo esta pesado.
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14

Houve um enorme blogueio do movimento. Participei no SESC Pompéia
de um encontro da ABRINQUE. Tive um certo receio no inicio em
participar porque o que eu penso sobre o brincar se distingue um pouco
do pensamento desse grupo e ao aceitar o convite lhes disse: - O
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caminho de vocés eu respeito e acho que o ser humano, qualquer que
seja o caminho, vaichegar na esséncia. Vocés estdo em um caminho eu
estou noutro. Eu aceito conversar, mas ndo sei se eu nao vou levar
guestdes diferentes daquilo que vocés estao pensando. Os organizadores
insistiram - Venha!

Quando ndo posso levar as pessoas para verem as criangas
brincando, levo os slides para mostrar o que é brincar e a consequente
concentracdo da crianga enquanto brinca. Mostrei o audiovisual sobre a
brincadeira de pipas, a minha leitura de um brinquedo de rua . Nunca
havia participado de uma mesa redonda. Quando falamos vinte minutos
sobre uma questdo tao séria corremos 0O risco de reduzir as coisas e
acabar nao falando o principal. N&do gosto muito de participar esquemas
rapidos, mas fui. Nesse encontro numa das discussdes sobre a questdo do
brinquedo estrangeiro e nacional, industriais e artesanais. O brinquedo
artesanal s6 focalizava o brinquedo de sucata, o que ndo considero
como brinquedo artesanal. Brinquedo artesanal € uma coisa, 0
brinquedo de sucata é outro aspecto que eu gostaria, inclusive, de
discutir, porque acho que ha certos e determinados materiais que nao
tém vida, sao frios, e de repente, vemos a expressdo plastica nas escolas
carregada de material de sucata. Mas, na apresentacao do brinquedo
nacional e o estrangeiro fiquei atenta porque ndo posso me esquecer de
um antigo tema do Mério de Andrade em que ele disse que a psicologia
faria um grande bem a humanidade se estudasse os brinquedos
nacionais e que se poderia discutir inclusive as caracteristicas de cada
raca através dos brinquedos com os quais aquele povo brinca. Acho isso
extremamente sério. Nesse encontro a que me referi, o brinquedo
nacional foi definido apenas em relagéo ao molde que a fabrica recebe
para fazer o brinquedo. Ou seja, a definicdo entre estrangeiro e nacional
é afirmada pelo molde do brinquedo. Segundo a expositora o Unico
brinquedo nacional é era a boneca Xuxa porque foi criado pelas
indUstrias de brinquedos brasileiras. Foi ai que eu soube que todos 0s
nossos moldes de brinquedos sdo estrangeiros. Creio que hd um grande
equivoco nesta definicdo. N&o se pode definir brinquedo nacional ou
estrangeiro pela origem do molde, pelo que a fabrica de brinquedo
define. O que é brinquedo nacional e 0 que é estrangeiro € uma coisa
extremamente séria para se discutir. O que ali ocorria era uma definicdo
de fabricantes de brinquedos em relagcdo aos moldes que criam e que
compram. Nao se pode afirmar isto como uma pesquisa do brinquedo
nacional e estrangeiro. A certa altura foi aberta uma mala de brinquedos
todos estes que estdo nas lojas colocados como os brinquedos que séo
0s mais comumente procurados pela populacdo brasileira, 0 que € um
equivoco também. Primeiro, o que é populagdo brasileira? E a elite
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brasileira que tem condi¢des de dar sete mil , trinta mil cruzeiros por uma
boneca. Isso ndo é a sociedade brasileira. Quem vai a uma loja de
brinquedos ndo é a populacdo brasileira € uma fatia numericamente

pouco significativa de nossa populagéo.

Outro ponto preocupante é o enfoque das brinquedotecas no
Brasil. Até que ponto esta rede de criacdo de brinquedotecas ndo esta
ligada a manipulacéo das industrias de brinquedos para ter no Brasil um
mercado fantastico para venda. E para se pensar seriamente! Entao,
contei para o publico a minha experiéncia nestes Ultimos anos, onde
trabalho e convivo com criangas de todos os niveis sociais. Ha criancas
que o pai vai para a Europa ou Estados Unidos e traz um brinquedo que
nem chegou ainda a ser vendido pelas fabricas brasileiras e a crianca
traz para mostrar aos colegas. Cinco minutos depois ela ndo se lembra
mais do brinquedo, também n&o lembro a ela para leva-lo para casa.
Ao terminar o ano tenho um saco enorme onde estdo os Jaspion, 0s
monstros, as metralhadoras todos estes brinquedos ditos modernos.
Somente devolvo aqueles que forem pedidos de volta pela crianca. Em
geral as maes pedem porgue custam muito caro. Penso que se tivesse
significado para ela a crianca as pediria de volta, se ndo pediu € porque
aquilo ndo tem significado algum para ela. Isso me cria um problema
porque nado sei o que fazer com aquele material, na sua maioria de
plastico ou de metal. Houve, ainda, no encontro, comentario de uma
moc¢a afirmando que para a criacdo dos monstros ha estudos de
mitologia. Tudo bem, ocorre que as criangas também tem o direito de
criar e imaginar 0s seus monstros. A criangca nao pode mais nem dar
nome a sua boneca. Alguém ja viu uma crianga brincando com a
boneca da Xuxa? Ela ndo sabe, se € mulher, se é bebé, o que é que eia
faz com aquela boneca. A crianca que segura uma coisa que nao cabe
nos bracgos dela, que tem peito, ndo sabe se leva para dormir, se da de
comer. Ela ndo sabe o que fazer com aquilo. Se eu pudesse filmar, vocés
poderiam ver a cena grotesca que é uma crianga em contato com
aquilo. Um olhar mais sensivel vera que a crianca esti diante de uma
coisa que ndo tem nada a ver com ela. Inclusive existe agora essas
bonecas que ficam gravidas, que tém um bebé dentro da barriga.
Todas as meninas no futuro vao fazer cesariana porque os bebés saem
direto da barriga. E tém as bonecas que falam sem expressdo nenhuma.
A propaganda também é criminosa porque apresenta a faceta do
objeto olhado pela cor e pelos movimentos desvinculado do contato
com a crianga e quando é introduzida a crianga na propaganda é
como apresentadora e ndo um ser brincante. E falso isto. E uma
manipulagéo vii das criancas como mercado de consumo.
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De certa forma senti-me nesse encontro uma estranha no ninho.
De repente, as pessoas comecaram a se dirigir para mim comentando:
- O seu trabalho é de muita sensibilidade, é muito sensivel, vocé trouxe
uma coisa bonita. O que levei para apresentar foram as criancas de
periferia brincando. Apresentei 0 que vi na rua. Se € sensivel, se € bonito,
€ real, este € o brincar de grande parte das criancas brasileiras, mas
aquele grupo ficou apenas no comentario ndo discutiram a esséncia do
trabalho que apresentei. Se as criangas, com as quais trabalho, chegam
para mim e ddo o brinquedo para guardar é porque elas tem
alternativas como subir em arvore, estar na areia e na agua. Elas
esquecem dos brinquedos, porque existem elementos que sdo mais
proprios para elas. Disseram-me - Mas S&o Pauto ja ndo tem mais agua,
nem areia, nem terra. Pensei - Entdo, vamos abrir manicOmio e hospitais

porgue o problema desta cidade é sério.

S6 para ilustrar essa questdo, um dia, no Vera Cruz, criancas de
oito e nove anos trouxeram picaretas para quebrar o cimento para
brincar com bola de gude e pido e muitos dizem que nao se usa mais
pido. Tiveram esta necessidade de terra, e fizeram um movimento para
conquistar espaco para brincar. H4 um texto de Roiand Bartesl? onde
ele afirma que a maioria dos brinquedos que estdo nas lojas
transformam a crianga num usuario comodista que vai transportar esse
comodismo para a sociedade. O brinquedo descartavel vai tornar as
relacbes na sociedade também descartaveis. As criangas ndo sentem
mais quando quebram uma coisa, porque em geral o brinquedo é feito
para quebrar mesmo, para depois a crianga possa comprar outro. Entao
essa discussdo € muito séria. Em Carapicuiba - Municipio de Sdo Paulo
onde estd minha chacara, transformada em espacgo para brincar -, junto
com um grupo de pessoas optou por criar uma brinquedoteca e foi feita
uma oficina de brinquedo paralela, e em uma semana as criancas saiam
da sala, da brinquedoteca e iam para a oficina fazer os brinquedos. La
havia madeira, lata, uma série de coisas e dai surgiam os brinquedos que
eles queriam. Ou buscavam entdo usar o tanque de areia, subir nas
arvores, etc. Temos que estar mais atentos para esta questdo da
brinquedoteca. Sei que na Europa nos congressos que fui, a
brinquedoteca esta sendo muito valorizada, mas valorizada nesse
sentido, em nome de uma crianga que eles perderam. Porque a Franga
perdeu o contato com a sua crian¢a, a Alemanha também. Se vocés
vissem 0s stands desses paises sobre crianca, logo perceberiam isto. A
verdadeira crianca estd por ser redescoberta porque certamente, ela se
encontra em cada ser humano. Entédo esta grande preocupag¢do com o
lazer, o brincar que vemos em muitas sociedades € extremamente
perigosa. Se nao estivermos, atentos realmente, a verdadeira esséncia
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do brincar, porque podemos comprometer dimensfes importantes da
espécie humana no caso do nosso pais, da indole brasileira que traz em
si um carater de brincante.

O brincar tem uma ordem interna que se conecta com o0 externo.
A brincadeira de pipa por exemplo, € uma brincadeira ligada ao tempo
dos ventos. H& todo um trabalho do corpo acima do diafragma, de
abertura dos bragos, de respiragdo. Portanto tem um sentido
fundamental da relacdo homem e natureza, com o0s elementos da
natureza.

E esta funcdo do brincar que precisa ser mais conhecida e
entendida para podermos acionar uma atitude mais consciente dos
educadores e da sociedade sobre esta questdo dos brinquedos e do
brincar e sua importancia para a educacao.

EDUCACAO DA SENSIBILIDADE

A sensibilidade é algo inerente a pessoa. Todos nascem com essa
capacidade de perceber, de sentir, de contactar com as coisas e, na
educacdo, ndo s6 no Brasil, mas de um modo geral, o que vem
acontecendo é que a escola estd se fechando a discussdo da
sensibilidade, na medida em que vem ressaltando muito mais o aspecto
do cognitivo. O conceito de conhecimento fica instalado s6 na cabeca,
onde sO o logus, o pensamento age. Nao esti existindo espaco nas
escolas para os aspectos do coracdo. Acredito que a escola tem que
fazer uma grande sintese, o sistema de educacdo, no mundo de hoje, e
o0 mundo, como um todo, esta precisando desta sintese, estda buscando
esta unidade entre a cabeca e o coracao.

Na minha experiéncia em educacao de criancas percebo que, na
medida em que levamos as criangcas para dentro de espacos fisicos
fechados, onde a natureza nao esta presente, privando-a de um contato
com os elementos terra, fogo, ar e agua, os ciclos da natureza que estao
também presentes dentro de nos, perdemos o contato com 0s aspectos
mais sensiveis do homem. Numa civilizagdo como a nossa, que foi cada
vez mais se distanciando da natureza, vemos surgir acentuadamente as
questdes ecoldgicas, como o resgate da natureza ndo pode se restringir
apenas a natureza do lado de fora mas a natureza interna do homem
também.
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BRINCAR: MOMENTO DE CONTATO DA NATUREZA INTERNA COM A EXTERNA

O homem tem dentro de si uma dimensdo mais subjetiva, mais
interna que precisa aparecer dentro do processo de educagdo. Venho
percebendo que no movimento do brincar isto estd presente. A crianca
enquanto brinca ela estad conectada com sua natureza interna, com esse
campo sensivel, com essa dimensao subjetiva. Na medida em que a
escola impede a crianga de viver o brincar como um processo de
conhecimento, de leitura do mundo, de contato dela com o mundo,
estd impedindo justamente um crescimento mais harmonioso, esta
criando uma fragmentacéo, afirmando no homem somente o loguse o
nivel do sensivel, do emocional, do afetivo, fica isolado do processo de
desenvolvimento humano. Entdo, a grande reflexdo da educacao, o
desafio novo é juntar, dentro de nos esses dois pdélos, o cognitivo e 0
sensivel. Percebo que a natureza é, na verdade, o ch&o que re-une os
dois hemisférios cerebrais, o racional e o sensivel, o lado direito e o lado
esquerdo, a cabeca e o coragdo. Percebi que a natureza é na verdade,
o chéo, o fio condutor que pode favorecer esta coneccgao.

O homem nasce com o0 equipamento para a vida, com um
equipamento para aprender. E se ndo € dado a ele espago para realizar
essa aprendizagem, estamos mutilando esse homem. A disposicéo
humana é para a aprendizagem. Ocorre que, por algum processo, nao
sei bem onde, este desvio comecou dentro de nés educadores, mas
acredito que esteja ligado ao sentido do poder instalado no adulto de
uma forma essencialmente nao criativa, fruto do desconhecimento de si
proprio e da inseguranca de si mesmo.

A INVERSAO DO PROCESSO PEDAGOGICO

A partir do convivio, com criangas, nos nove anos desse trabalho,
chego a concluséo de que a pedagogia tem que inverter 0 processo
dela. Os adultos, educadores, é que tém que reaprender com as
criancas, porque elas tem sua sabedoria prépria. O contato direto com a
crianca, sem o0 aparato do que acreditamos que devemos ensinar a ela,
mostra a cada momento a mudanca de papel, a passagem do
professor, de alguém que professa, para um ser que acolhe o ser
humano no seu movimento de querer aprender, abrindo espagos para
que essa aprendizagem ocorra. Porque, repito, o movimento de
caminhar em direcdo ao conhecimento é proprio do ser humano. Isto
nao aflora nas escolas, porque a crianca ao entrar na escola tem que
sentar e comecar a prender a ler, escrever e escutar um discurso que, na
maioria das vezes, ndo tem nada a ver com sua vida.
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Sinto que o planejamento na escola tem que se inverter, 0
planejamento deve ser justamente o relatério do que foi feito: € sobre
ele que nos temos que conversar buscando ampliar o seu universo a
partir do contato com a crianga, para que o professor possa tornar-se
cada vez mais flexivel e competente na sua fung&o. Estou com uma
auxiiiar que é filha de doméstica, ela fez o magistério e agora esta no
primeiro ano de pedagogia, chegou la, por assim dizer nua e crua,
nunca havia lidado com criangas. A primeira coisa que disse a ela foi:
- Esqueca de tudo e olhe o0 que a gente esté fazendo. Essa gorota foi
capaz de, em trés anos, absorver a nossa sistematica de trabalho. Hoje é
a pessoa com quem deixo as criangas, ela sabe encaminhar os conflitos,
ela sabe usar brincadeiras como um recurso, ela aprendeu vendo e
refletindo.

Senti que, com o tempo, vamos aprendendo a falar com as
criancas. Se nos abaixarmos para ficar na altura delas damos outro tom
e vamos percebendo melhor como falamos. O autoritarismo é um fato
na pedagogia, 0s adultos-educadores querem ensinar as criancas e elas
reagem a isto de forma muito forte. Uma vez presenciei uma cena onde
eles estavam tomando um lanche, era mixirica e uma crianga comecgou
a querer fazer um suco. Ela comecgou a apertar a mixirica no prato para
beber o suco. Essa moca que estava estagiando falou assim: - Fulana,
VvOCé vai estragar a mixirica toda, vocé esta estragando a mixirica. O
outro menino que estava presente falou: - Vejase vocé fala de outrojeito
com ela. Fiquei quieta para ver como é que ela ia reagir. Ela disse: - O
que? - Vé se fala de um outrojeito com ela!- Vocé acha que esta certo
0 que ela esta fazendo, sujando toda a roupa, estragando a mixiricd? E
vai cair tudo no chédo. - Esta certo o que vocé esta falando, mas veja o
jeito como vocé esta falando. E o autoritarismo. Esta professora comegou
a perceber que o seu tom de voz era muito alto. Percebeu ainda que
usava demais o dedo indicador para falar com as criancgas e disse: -Meu
Deus do céu, eu sou terrivel. Com certeza se nos fizéssemos um video e
ela pudesse se ver diria: - Sera que eu faco isso? O adulto é que precisa
ser mais trabalhado, ele é que esta mais perturbado, o pedagogo tem
que inverter sua maneira de ser, tem que aprender com 0s meninos.
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A CRIANCA VELHA

E importante comecar, inclusive, a perceber que estas criangas
com as quais estamos convivendo, elas vieram para o ano 2000. Elas ja
nasceram no final da década de 80. Elas sdo mais velhas, em relacdo a
humanidade de quando eu que nasci em 1939, elas vém mais velhas,
elas tem o que ensinar. Elas jA chegam no tempo onde o conceito de
espaco, de que a terra, por exemplo, ndo esta sozinha, é parte de um
universo e isso € um conceito tranquilo para estas criancas. Elas falam de
outros planetas, falam em viagens espaciais, tudo isso estd no
vocabulario delas, sado coisas que tinham que ser aprendidas através de
formulas tedricas para situar o espaco. Nos livros didaticos antigos, ainda
constava a prova da redondeza da terra; ja hoje, as criancas nascem
com a outra consciéncia, a de um ser humano que ja nasceu vendo a
imagem da terra, com a consciéncia do seu habitat- a terra, que ja tem
um conceito de espago; ndo ha duavida de que esta crianga tem uma
consciéncia nova, includente. Diferente de quando se aprendia as
possiveis provas de que a terra era redonda. Todos o0s que estdo
convivendo com crianga seja com filhos pequenos ou dentro da escola,
sabem que as criancas estdo muito adiante daquilo que estad se
propondo para elas; a escola estd atrasada em relagcdo ao que a
crianga precisa.

No nosso espacgo em Sao Paulo, recebemos uma média de vinte e
trés a vinte e cinco criangas, nao mais que isso, com idades variadas.
Tem um sentido a variacdo da idade porque faz com aue a crianga
tenha acima dela alguém que a desafie e abaixo dela alguém a quem
ela possa ajudar e desafiar. Isso é uma coisa que acontecia
naturalmente, quando se voltava da escola e ainda se podia brincar na
rua. O mais velho desafiava 0 menor para o crescimento e, as vezes
somente olhando, o mais novo aprendia. Por outro lado a crianga menor
estimula a solidariedade da crianca maior. Vejo, frequentemente, isto
acontecer. A cooperacgéo, o ensinar, 0 ajudar ao outro existe porque a
crianca é, essencialmente, um ser solidario. Se uma crianga grande vé
uma crianga pequena subindo uma escada com dificuldade ela vai
ajudar. E esse exercicio de solidariedade, a escola impede, na medida
em que organiza suas classes de uma maneira linear, agrupando as .
Muitas escolas separam, inclusive, o recreio da pré escola dos demais
alunos. Quando o0s maiores querem brincar com 0S menores Sao
proibidos, os espacos sdo separados, como se fosse ameacador o
contato entre criangcas de idade diferentes. Estd havendo uma
fragmentacdo da relacdo humana onde antes existia a riqgueza do
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desenvolvimento, onde havia uma troca de energia muito grande entre
as varias faixas de idade.

Outra coisa que enfatizamos é o horario, funcionamos de 9h as
12h30min. O local onde trabalho fica a 22 Km de Sao Paulo. A realidade
de Séo Paulo é a de que as familias vao trabalhar e o inicio do trabalho
é, em geral, por volta de 9h da manha. A maioria das atividades em S&o
Paulo comeca por volta dessa hora e o pai de classe média e alta que
vai trabalhar retorna para casa as 9 ou IOh da noite. O que significa que
ele ndo tem contato com o filho, a ndo ser que a crianga 0 espere
acordada.. Ora, para uma crianca de 3, 4, 5 e 6 anos o melhor seria que
ela dormisse mais cedo, o ritmo bioldégico dela a leva, certamente, a
dormir as 8h da noite. Mas ela tem que ficar acordada até as I0h para
gue o pai possa vé-la naquele dia. Entdo nos organizamos o sistema de
forma que as criangcas comecam a aula as 9h da manha. Isso para que
elas, de manha, possam acordar e ir para a cama do pai, viver aquele
momento com um pouco mais de calma sem correria. Assim as criangas
dormem mais cedo e as 7h da manha estdo indo para a cama dos pais,
e isso faz parte de um processo de desenvolvimento mais sadio.

CENTRO DE EDUCACAO CASA REDONDA

Na verdade o nosso espaco de trabalho é um grande jardim, tem
varios planos, tem um espaco interno, uma sala para onde as criancas
vao, em geral, quando o tempo estd chuvoso. Do contrario eles ficam o
tempo todo ao ar livre. Percebemos, durante estes anos, que ha um
ciclo sazonal com brincadeiras correspondentes. Percebemos que o
clima em S&o Paulo favorece a percepcao deste ciclo. O frio dos meses
de abril, maio, junho faz com que as criangas organizem brincadeiras
como casinhas onde elas ficam juntas com o objetivo de se aquecerem,
mesmo. Ha o tempo da primavera, quando as casas se abrem mais, com
brincadeiras com &agua, terra, etc. Na medida em que se permite que as
criangas brinquem, vamos descobrindo a sintonia delas com as estagdes
do ano. Quando, por exemplo, chega a primavera surge a danga, a
musica, o canto, tudo isto ocorre muito mais do que se quisesse fazer isso
em maio e junho. Este € o tempo da histéria, quando todo mundo esta
mais recolhido mais junto, € um outro movimento. No inverno a fogueira
e a comida surgem como brincadeiras preferidas. Fazem comida e
podemos perceber uma sintonia entre as brincadeiras e a necessidade,
fisica da crianga que precisa correr mais para esqguentar o corpo.
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CASINHA

Vou relatar, em seguida, mais especificamente o trabalho
desenvolvido durante esses anos em relacdo a brincadeira de casinha,
(foto 15) Essas brincadeiras comecaram quando uma crianca logo num
dos primeiros anos levou um caixote que era extremamente disputado
por todas as criancas. Hoje, temos em torno de cinquenta caixotes de
feira que os pais foram levando para l&.

A partir dessa brincadeira de casinha podemos observar Vvarios
aspectos importantes da relacéao das criancas entre sie com 0 ambiente

gue iam criando. Houve, por exemplo, uma situagcdo muito interessante
de duas criancas gémeas que durante dois meses fizeram casinhas
juntas, mas cada uma com o0 seu caixotinho, com o seu espaco. E
importante ressaltar que nestas construgbes existe uma relagdo muito
forte entre a construcéo fisica e a construgcédo do eu da crianca, a casa
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interna dela, a sua prépria identidade. A brincadeira de casinha tem um
significado profundo na construgcdo da personalidade da crianca. No
espaco que as criancas tém para estar ndo temos mesa e cadeira
estruturadas como numa sala de aula. Elas vao organizando o préprio
espaco, se elas quiserem fazer mesa e cadeira elas tem essa
possibilidade com bancos, caixotes e outros materiais.

A CASA-ABRIGO

Na construcéo das casas é comum elas pedirem algo que possam
usar para cobri-las (foto 16). As vezes, elas cobriam com caixotes
pesados que podiam cair e machucar. Em certo momento apareceu
por I& um cobertor que uma crianga descobriu e usou para cobrir a casa.

A partir dai compramos tecidos grandes para que eles pudessem fazer a
cobertura, por ser uma coisa que nao feria problema se caisse na
cabeca de alguém. Esse momento de construgdo vem ocorrendo
constantemente na faixa de dois anos e meio e trés anos e meio. As
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criangcas constréem suas casas e ficam ali dentro, ali se deitam. No
comeco, como pedagoga, querendo saber o que estava ocorrendo ali
dentro, olhava pelo buraquinho e via que a crianca estava deitada e |4
ficava, as vezes, dez minutos sem ninguém perturbar. Este € um processo
pelo qual a criangca passa, principalmente a criangca que tem muitos
irmaos mais velhos. E tem necessidade de ficar sozinha, sossegada,
talvez. Elas constréem as casas e ficam ali, olhando nao sei para onde! O
que ocorre ali dentro daquele espaco, com essa criangca € muito dificil
da gente saber. £ 0 mistério dela que temos que respeitar. O que
percebemos € a necessidade que a crianca tem do espaco dela
sozinha - do seu momento de estar consigo mesma - e que a escola
raramente permite acontecer. Aos cinco anos podemos verificar que as
criancas, retornam a fazer a casinha delas, com quatro, cinco anos a
casa & mais complicada. As vezes, a crianca fecha a casa com tampa,
nao deixando sequer uma fresta e ali vai experimentar aquele espaco,
na hora em que estd muito quente ou alguma coisa a incomoda, ele
levanta a tampa e sai. Uma coisa aprendi, na convivéncia com as
criangas, € que a crianga nao é burra, ela sabe ... se ela estiver sentindo
calor ela procura uma saida para resolver o problema. O professor ndo
tem que ficar falando: - Olha isso é perigoso, ndo tampe aique vaifaltar
o ar. Ela sabe, ela vai viver a experiéncia e vai saber.

Nesse trabalho a interferéncia nossa € minima. Nd6s s6 ajudamos
quando ha uma solicitacdo da crianca ou quando vemos que eles nédo
estdo conseguindo solucionar algum problema. O que a crianga, em
geral, precisa é de uma observacdo com acolhimento, da presencga de
alguém que esta ali sem interferir mas numa atitude de acolhimento. A
crianga precisa do adulto como uma presenca.

A CASA-BERCO

Um outro tipo que surge muito nessa brincadeira sdo casas onde
eles ndo se limitam a fazer o teto mas fazem o chdo também, que é
sempre uma coisa acolchoada, macia, verdadeiros bercos. E isso €
espontadneo, em nenhum momento é dito: - Va fazer uma casinha. Isso
brota delas mesmo, de uma necessidade interna que é expressa ali
brincando. As casas sdo feitas tanto por meninos como por meninas,
ambos entram nesse processo, ndo ha diferenca.

Outro aspecto interessante é que a casa tem sempre uma porta
bem definida pela crianca e ai de quem entra pela porta errada porque
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aquela determinada caixa é a porta e € sempre definida como abertura
por onde se entra e se sai. Elas entram na casa sempre engatinhando.
Elas estabelecem o local da porta, eles podem pular mas preferem
engatinhar. O entrar na casa Iimplica numa postura de ficar
engatinhando, ha alguma coisa dentro disto que eu ndo sei explicar
ainda, esta passagem de dentro para fora ou de fora para dentro
engatinhando mesmo que a porta seja alta As vezes o vento derruba a
casa, ou alguém de dentro fica em pé e derruba alguma coisa e tudo
tem que se organizar novamente. A paciéncia deles €& algo
extraordinario.

Existem também as casas que comecam a se transformar em
motocicletas, carros, naves espaciais etc. (foto 17, 18) Estas sdo mais dos
meninos. Existem naves espaciais as vezes com quatro astronautas
dentro.

Os meninos de quatro, cinco e seis anos é que ampliam o sentido
da casa. Eles fazem o que chamam de casa-carro.
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Os pequenos, as vezes pedem para 0s maiores fazerem uma casa-carro
OuU uma casa-nave para eles. A casa dos meninos quase sempre entra
em movimento. Fazendo foguetes e outras coisas que se movem.

Existem algumas casas que sao mais elaboradas, feitas por
criangcas maiores e que uma vez abandonadas sdo ocupadas por
criangcas menores.

E muito interessante que, as vezes, elas fazem uma casa onde eles
nao cabem, entdo tém que reestruturar a casa toda para conseguir
entrar.

As casas também vao se ampliando da casa mais individual para
uma mais grupai. Nas casas individuais, as vezes, ocorre de uma crianca
querer brincar também e a outra dizer. - N&o, essa casa € minha. No
COMEeco eu me preocupava com isso e pensava em interferir para
poder ampliar a casa e o outro entrar junto e cheguei até a fazer isso
em alguns momentos. Mas fui percebendo que a crianga dava um nao
tdo firme que por certo ela precisava fazer uma casa sé dela e eu feria
que deixar a decisdo da entrada de outro ser definida pela prépria
crianga, e deixar aguela criangca a quem era negada a entrada resolver
a situacao dela. Entdo, dependendo da firmeza daquele que colocava
o limite, embora pudesse ser uma coisa frustrante para a outra crianga,
ela precisava compreender que o outro estava necessitando fazer uma
casa sozinha. Em geral esse, ndo, tem um periodo de duragcdo de dez a
vinte minutos. De repente, a criangca é chamada de volta. Dentro de
algumas casas as vezes podem brincar umas quatro criancas. Nao
tivemos, ainda, a possibilidade de ouvir as conversas que surgem ai.
Entretanto, tenho certeza de que as conversas sdo um excelente
exercicio para o desenvolvimento da linguagem oral. Estdo podendo
vivenciar situagfes significativas através das quais elas vdo poder criar
um repertorio onde a palavra vai ter um sentido. Sdo experiéncias que
deixam falar a dimensao interna, elas criam vivéncias reais. Portanto esta
ali um vivo processo de alfabetizacdo através do exercicio da linguagem
oral, etapa de profundo significado e que precede a alfabetizacéo
propriamente dita. Os conflitos existentes s&o resolvidos entre eles. A
discussdo pode ser o comeco da construgdo de uma casinha. As vezes
esse comeco é confltante porque implica em decisGes a serem
tomadas, principalmente, o que se vai pegar, como vai ser feito e que
tamanho vai ter. E, de inicio, uma confusdo, mas o processo de
organizagdo € natural. Eles se ajustam e chegam a determinados
objetivos. Aos poucos vao percebendo a presenca de uma criangca que
€ mais autoritaria que quer fazer prevalecer a sua idéia. Muitas vezes ha
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um processo de isolamento dessa crianca e € ai que educacionalmente
€ necesséario fazer um trabalho com aquela crianca para que ela
perceba porque é gue ela esta sendo excluida da brincadeira. Para que
ela perceba que ela esta querendo que as coisas sejam como ela quer
e que tem de deixar os outros agirem também. Na medida em que elas
vao tendo uma vivéncia diaria, d4 para perceber essas questbes e
comecar a trabalhar essa crianca. E o inicio de um trabalho de
consciéncia de si proprio.

Em geral, o que observo é que existem duas funcdes, ou a casa €
para ser habitada ou € para ela ficar ali sozinha num determinado
momento. Como ja mencionei anteriormente é muito dificil sabermos o
gue se passa com a crianca naguele momento. SO sei que a crianga
sente alguma coisa que tem um significado grande, porque sendo nao
estaria ali. As vezes pergunto: - Vocé vai continuar, vai querer o caixote?
Isto, porque em geral, quando alguém quer ocupar uma casa sempre
peco para perguntar para quem a fez se ainda vai querer a casinha,
antes dela ser reformada e ocupada.

N&o existe nenhuma separacdo formal entre as criangcas, 0s
grupos vao se formando espontaneamente e, é claro, para algumas
atividades eles se agrupam por idade em funcdo da exigéncia da
brincadeira. Mas, por exemplo, na brincadeira de casinha isto n&o
ocorre, eles se agrupam grandes e pequenos. O que ocorre muito
também sdo vivéncias, das figuras de pai e de mae. Estas vivéncias
dariam para se fazer um estudo sério sobre o papel da mulher e o papel
do homem do ponto de vista das criancas.

Quando elas querem que uma crianga pequena participe da
brincadeira como o filhinho e esta ndo quer, porque estad querendo
crescer ela reage e diz: - Nao quero ser o bebé . Muitas vezes vemos um
filho ser de mais idade do que a mae. A questdao da mae, por exemplo,
€ muito interessante. Instala-se entre eles na escolha desse papel, a
guestdao do poder, de quem pode mais na casa, quem manda mais.
Entdo eles vao escolhendo, e se ja foi escolhida a mée eles comecam a
qguerer ser a irma mais velha ou a empregada. Uma vez uma disse: - Eu
guero ser quem manda na mae. E eu perguntei: - Vocé é a avo, a mae
da mae? - Nao, minha avé ndo manda na minha mae. Aortanto, existe
um ser que nao tem nome e que pode mandar na mae.

Como o pai é muito ausente da familia, ele esta sempre viajando,

a relagdo mais frequente é méae e filha, mée e filho. E nessas casinhas
quando existem os filhos, em geral, eles estdo doentes e a mée tem que
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cuidar deles. O afeto materno, talvez hoje, é passado muito mais num
momento de doencga do que no dia a dia (foto 19).
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Assisti a representagdo de uma méae com cinco filhos doentes e ela tinha
que dar comidinha, remédio para todos que ficavam calmamente
deitados, quietos ajudando a acdo da mde. Dava para perceber que
aqueles cinco filhos estavam reaimente precisando ser cuidados. Existem
casos de criangas que viram verdadeiros bebés.

Brincar € um grande exercicio da sensibilidade. Quando falo da
necessidade de uma educagdo da sensibilidade € disso que estou
falando. E de uma educacdo que possibilite & crianga manifestar o seu
sentimento. Presenciei varias vezes o fato de uma crianga extremamente
maternal cumprir o papel de mde para uma outra crianga que, durante
um ano, so fai fithinha. E durante esse periodo ela recebeu daquela outra
crianga o afeto que, possivelmente, nGo recebeu da mde. Esta crianga
foi filhinha até o momento em que ela ndo quis mais, talvez j& se sentisse
crescida. A crian¢a quase que reconstrdi para a outra um movimento de
afetividade mesmo, de acolhimento, participando de um exercicio de
sensibilidade a partir do qual complementam suas vivéncias afetivas

Ultimamente observamos que estd ocorendo brincadeiras de
casa sé de mulher, onde os homens ndo podem entrar. As meninas
pedem para escrever: S6 mulher. Eu comento, por exemplo: - Como é
uma casa so de mulheré Ndo ftem pai¢ NGo tem irmdoé Ndo fem um
homem nessa casa? Elas respondem: - Jodos momeram. - E o que
aconteceu com eles? Pergunto. - Morreram fodos de avido. - £ vocés
ndo estdo frstesé- NGo, a gente esta até alegre porque ndo tem ninguém
bravo aqui. Talvez, as mulheres estejam delegando para os pais os
momentos de colocar os limites, os pingos nos /s e fica a figura masculina,
que jd é ausente, encamregada do papel de colocar ordem em casa.

O exercicio da brincadeira de casinha, da discussdo dos papéis
cria momentos, inicialmente, meio cadticos que, aos poucos, vao
tomando uma ordem e logo vdo identificando, depois de uma
convivéncia, quem €& a crianca mais habilidosa para tal coisa e se
organizam melhor, a crianca que sabe amarrar, € chamada. isto vai
mostrando o discernimento e a autoconsciéncia de cada um e do
grupo. Estas brincadeiras ocomem mais ao ar livre, mas existem também
as casinhas feitas dentro da casa onde trabalhamos e onde existem
varios materiais como panos, roupas, objetos com os quais elas podem se
fantasiar e ai os personagens vdo surgindo também.
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A CASA-REFEICAO

Existemn as casas como um locai para refeigdo. Existem muitas
brincadeiras em que eles organizam a casa para fazer a comidinha, fazer
a refeicdo que costumam pegar na horta.

A horta é outra dimensdo importante nesse processo com as
criangas. Elas plantam uma horta no inicio do ano e quando ela comega
a produzir € um material para elas brincarem aprendendo a lavar e a
comer.

Ainda com relacdo a este aspecto, outra atividade que fazemos
sempre € caminhar com as criangas para observar, para aprender aquilo
que podem comer, azedinha, por exemplo, que d&d no mato, o horteld,
as folhas e flores que podem ser aiimentos. Levamos inclusive um
botdnico para nos ajudar na identificacdo de folhas e flores comestiveis.

Nessa brincadeira de casinha, praticamente todos os materiais
estdo a disposicdo do grupo. A crianca trabalha com proporgdo, peso,
espaco, relagdo de tamanho, de grandeza.

ldentificamos que essas criangas, quando vao para outras escolas,
sdo consideradas persistentes pelos professores, elas querem terminar o
que comecaram, sdo extremamente criativas e calmas. Ja os pais
sempre dizem que, ao observarem seus filhos em contato com outras
criangas que ndo viveram esse ritmo de brincadeira, notam que os
mesmos ndo se apresentam nem apressados, nem agitados. Sdo
criangas calmas e soliddrias com os outros.

Assim quando aos sete anos elas vao para o curso de primeiro
grau sentem uma diferenca, tém dificuidade no inicio mas apds dois
meses superam e tém visdo critica muito clara do que estdo vivendo.
Uma de nossas criangas de sete anos, dois meses depois de estar numa
outra escola comentou o seguinte - A minha escola € assim, o tempo
todo comeca e termina, comega e termina. A gente faz dezessefe coisas
em um dia e ndo aprende nada. O grande problema na educagdo é
que a capacidade de concentragdo da crianga, que no brincar é
aitamente exercitada, na escola €& intemompida pelas tarefas
fragmentadas e sem ligagdo com a dinGmica subjetiva da crianga. A
escola, na sua maneira de trabalhar em cima da descontragdo, da
dispersdo, da ndo elaboragdo fisica, emocional e mental e pelo ritmo
acelerado que € imposto as criancas para cumprirem o curriculo escolar,
cria situagdes conflitantes principalmente as criangas mais infrovertidas.
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OS QUATRO ELEMENTOS

As criangas de cinco, seis e sete anos brincam muito com fogo,
principalmente no inverno quando cai muita folha seca. Fazem fogueira
e isso & permitido, desde gque tenha um adulto por perto assistindo-os
nesse trabalho. Certa vez, quiseram fazer uma fogueira no meio de um
patio e eu lhes disse : - Olha , cuidado com as criancas pequenas ao se
aproximarem. Entdo eles fizeram um quadradinho no meio e enquanto
eu fui buscar o fésforo, eles tinham cercado a fogueira com os caixotes
para os peguenos ndo entrarem. Fizeram uma protecdo de caixotes. Os
menores foram chegando e eles tiveram uma solugdo otima, em vez de
deixa-los do lado de fora, eles mandaram entrar e colocaram cada um
dentro de um caixote.

Eu ndo teria pensado numa coisa dessas, mas a solugdo deles foi
étima, todo mundo entrou e ficou no seu lugar e isso ndo os atrapalhou e
nem havia risco para os menores. Jamais aconteceu acidente com fogo.
Nem em casa eles usaram o fogo inadequadamente. Além de fazer
fogueira, trabatho muito com eles fazendo comida; fazemos
macarronada, sopas, panquecas € chds para o tempo do frio.

Brincar com fogo é muito importante principalmente para os
meninos. No atelié de artes da escola Escola Experimental Vera Cruz, os
meninos pediam para ter fogo trabalhava-se muito com pirogravura,
com vela, mas ndo era o suficiente, eles queriam fazer fogueira mesmo.
Cada elemento da natureza estd relacionado com determinada
qualidade psiquica. O fogo é um elemento muito importante. E o
elemento que fransforma as coisas. As criang¢as levam as coisas para
colocar no fogo e ver como é que ficam, pldasticos, pedacos de
papeldo, folhas secas e madeiras queimados.

Trabalhar com a terra leva a crianga a um contato com
sensagoes, o contato com a dgua ajuda nas questdes mais emocionais,
afetivas. A dgua dissolve determinadas tensdes. Criancas quando estdo
completamente agitadas, brincando com a dagua elas se acalmam,
relaxam. Fizemos, inclusive, um chuveirdo que permite as criangas se
lambuzarem & vontade na terra, porque depois tomar banho. No
trabalho realizado na periferia com criangas da favela no Parque de
Pituba em Salvador podemos perceber que os chuveiros eram
procurados porque em casa eles tomavam banho em latdes de
construgdo, com agua que deixava, muitas vezes, a pele deies toda
rachada. Ndo havia banheiros em casa. Entdo ao construir um banheiro
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no pdatio pudemos perceber que ndo era simplesmente o banho que os
atraia era a brincadeira com agua que os acalmava.

Em alguns trabalhos que as criangas fazem na areia  venho
percebendo também que hd momentos em que elas fazem muitas
estruturas  circulares. O circulo é uma forma que dd um sentido de
totalidade, inteirica, harmoniza. Muitas vezes, percebo que apds uma
brincadeira com fogueira, que envolve muitas criangas, com bastante
agitagdo e interagcdo enire eles, eles param e vao para a areia ou vao
desenhar. E sempre fazem formas redondas, circulares. Acho que € o
momento em que eles colocam para fora aiguma ordenagdo que se fez
dentro deles. Aquiio que eles fizeram com a casinha, © contorno com as
caixas, o chdo e o teto, na hora em que v&o trabalhar com a ceramica,
por exemplo, eles repetem essa mesma estrutura.

Nos trabalhos com argila, barro e tera hd momentos de grande
concentragcdo pessoal. Na maioria das vezes € um trabalho individual.
Venho presenciando muito nas criancas quando elas acabam de fazer
alguma brincadeira com o barro um olhar caracteristice. E como se ela
ndo estivesse olhando nada. Ela parece estar olhando alguma coisa que
estd além dela.

Quando hd um processo de concentragdo muito grande, por
certo, é possivel captar outras coisas que ultrapassam o que se estd
fazendo. Este fazer, no brincar, leva a crianca a um movimento interno
tdo grande que ela &€ capaz de vigjar por outros lugares. Isto me faz
lembrar de uma crianca que a mde era separada do pai que estava na
Alemanha e a crianga comegou a othar para uma parede que estava
atrds de mim. Ela estava desenhando e, de repente, tinha uma pedra
que estava encostada na janela que chamou a sua atengado,
justamente no momento desse olhar aparentemente perdido em dire¢g&o
a pedra, perguntei: - Vocé ndo estd mais desenhando, onde vocé esta?
Ela disse-me: Eu ndo estou aqui estou na Alemanha. - Vocé estd na
Alemanhaé Perguntei. - Estou sim, estou conversando com meu pai €
quando eu sinfo saudade dele eu vou afé Id converso com ele e volfo.
Quando a mdae chegou, lhe disse: - Olha figue franquila, que sua fitha ja
resolveu o feffo de conversar com o pai ade vez em quando. Quando ela
sente saudade, vai até o pai e conversa com ele na Alemanha. A
crianca percebeu o que eu havia dito, foi se aproximando, dirigiu-se para
a m@e e disse: - Fu vou mesmo, meus 0ssos vao alé Id (osso é a coisa
mais interna para a crianga) ve/o meu pai e voiro.
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CONHECIMENTO E PEDAGOGIA

Ao permitir que as criangcas brinquem, ha a possibilidade de se
entrar em contato com o ser humano que estd muito perto de coisas
mais profundas. O que acontece é que ainda existe, realmente uma
visdo destorcida da crianga. E preciso ouvi-las para, inclusive, resgatar
formas de conhecimentos que estdo totalmente ausentes dos adultos e
de educadores e, consequentemente, da pedagogia.

Todo nosso trabalho, na medida do possivel € documentado
porque seria muito dificil contar essa experiéncia sem poder ver as
imagens. Explicar a concentragcdo é muito dificil. Comecei a gastar um
certo dinheiro documentando o que viamos para poder, também,
confirmar para nds proprios 0 que estava acontecendo: - Isto existe, €
verdade, é possivel, e podemos conversar através das imagens com
outros educadores e com outras pessoas.

AS IMAGENS FALAM

Assim, o que relatamos através das fotos € o resultado de uma
atitude pedagogica fundada numa coisa muito simples que é o fato de
confiar e deixar as criancas em paz. A nossa filosofia é a de néo
atrapalhar o ser humano. A nossa linha de trabalho é essa: Atrapalhar o
menos possivel. E vou percebendo que através desse movimento do
brincar vai surgindo um processo de conhecimento natural e muito
eficiente. O brincar € um processo de conhecimento, onde 0s corpos
fisico, emocional e mental estdo presentes e suponho que outros corpos
devem estar presentes também. Mas, na verdade, ver é fundamental e
se a gente ndo fotografasse era impossivel a descricdo dessa
pedagogia.

Usamos também as fotografias para que as criangcas possam se ver
de vez em quando. Elas reconhecem, inclusive, determinados dias em
que conseguiram fazer determinadas coisas. E um processo, portanto de
identificac&o delas préprias.

Documentamos também vivéncias na natureza. Fotografamos um
dia em gue um passarinho caiu do ninho. Isso tinha sido na véspera e eles
ficaram muito preocupados em colocar esse passarinho no ninho de
novo. No outro dia foram observar e 0 passarinho ndo estava mais no
ninho, e eles afirmaram que tinham que fazer um ninho numa arvore
para que o passarinho pudesse retornar para o local.
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A crianca a quem se permite viver seus sentimentos € capaz de
perceber os sentimentos do outro. Logo que elas chegam para estar
conosco, gostam de arrancar folhas e flores da chacara e aos poucos,
no dia a dia, vao percebendo que este é um gesto inadequado. Hoje ha
um espaco muito florido em que crianga nenhuma tira flor para nada, so6
se for para colocar num vaso para enfeitar, ou para dar a alguém.
Somente quando tem sentido a flor é tirada. Esse contato com a
natureza permite um abrir-se para dimensfes mais sensiveis da crianca.

EDUCACAO DA GENEROSIDADE

O relacionamento humano vivido entre uma crianga maior com
outra menor que vejo acontecer freqgientemente nas brincadeiras € o
exercicio espontdneo da generosidade humana, na medida em que
ndo damos esse espaco na escola estamos gerando este estado de
violéncia em que vivemos nos dias hoje, porque o homem estad sem
tempo para vivenciar esse processo de generosidade. A crianga, tanto a
que da como a que recebe, marca na sua vida um gesto do ser
humano. Ela vai saber fazer para o outro porque ela recebeu. Entdo é
um ciclo de passagem de atitudes e a escola muitas vezes, esquece que
educacéo é isso. Porque alfabetizar € muito facil acho que é muito mais
dificil essa outra educac&o. A alfabetizacdo é uma coisa mecanica. E
uma habilidade a ser mecanizada, o processo de juntar letra e sons, a
principio, € uma coisa mecéanica. JA& uma crianca que vivéncia, por
exemplo, processo de construir um ninho, de chamar o outro para ver, de
sentir as necessidades daquele animal e tentar solucionar o problema,
alimenta sua capacidade de organizacdo e, por certo, tera o que
escrever quando for alfabetizada, porque ela tem vida vivida. Ela vai
poder registrar pela escrita porque houve um registro interno, uma
vivéncia corporal.

Certo dia uma crianga pegou uma borboleta que estava com a
asa machucada para poder cuidar dela. Enquanto cuidava aiguém veio
e puxou a asinha da borboleta, puxou com um gesto mais brusco e a
borboleta morreu. Eles assistiram a morte, que é outra coisa com que eles
gue lidar e a natureza favorece estas situagbes. As meninas foram
enterrar a borboleta e pediram uma cruz e flores. A conversa sobre a
morte continuou e uma menina falou: - Tragam flores, muitas flores para o
coracao dela crescer, porqgue na outra vida eta tem que ter o coragao
grande para caber Deus. Um menino retrucou: - Mas ndo existe outra
vida, essa borboleta vai virar p6 depois. Outra crianga interveio: - Mas
corroi Tem que ter outra vida porque as pessoas nascem sendo como
€? Tem gente no mundo que vai morrendo, morrendo, acaba, e dai?
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Tem que ter outra vida, para nascer de novo, sendo acabam as pessoas
na terra. Eu ndo interfiro nessas conversas. Deixo rolar. Junto dessas quatro
criangas as quais me referia havia uma menina que ficou encostada na
arvore assistindo essa cena ocorrer. Ela € uma criangca que perdeu a
mé&e quando nasceu. Ela nasceu e a m&e morreu no parto. O tempo
todo ela assistiu a conversa em siléncio, apés colocarem as flores ela
virou-se e disse assim: - Eu queria dizer uma coisa que eu nunca tive
coragem de dizer. Era uma garotinha com quatro anos. Disse-lhe: - Faia,
se estd com vontade de contar para a gente, conta. - A minha mée
morreu quando eu nasci. Ela jamais tinha contado isso para ninguém na
escola. Eu sabia disto pelo que a mée adotiva dela havia contado. Todos
olharam e ela repetiu: - Minha mae morreu quando eu nasci. Eu tenho,
hoje, na terra, outra mae que toma conta de mim. Mas minha mae,
quando morreu deixou um anjo que tenho no meu quarto. Eu acho que
aquele anjo deve ser eia porque todo dia de manha e de noite eu
converso com eia. Eu acho que a minha méae esta no céu e todo dia eu
converso com eia. E todas as outras criangcas assistiram e ouviram isso.
Essas criancas refletem sobre o sentido da vida, a questdo de Deus, sobre
0 nascimento e a morte. Tudo isso, até sete anos de idade, é muito vivido
pelas criangas e se a gente nao permite a existéncia de um espaco que
lide com isso, que permita que eles convivam com isso, essa elaboracao
fica sem se manifestar e muitas vezes ndo hd um espaco na vida delas
para colocarem essas questbes para fora. A crianca que fala sobre a
méae na medida em que assistiu ao enterro de uma borboleta, ouviu
outra crianga falando sobre outra vida, ela conseguiu colocar para fora
uma experiéncia de um momento interno, difici. Com cinco anos ela
estava expondo a questdao do préprio nascimento ao publico. Se estava
colocando é porque alguma coisa aconteceu de acolhimento naquilo
tudo que tinha vivido, sendo esconderia e possivelmente poderia trazer
consequéncias no futuro, de como ela iria elaborar essa morte da mae.
Foi interessante que, duas semanas apoOs este fato ela procurou obter
mais informagbes com a mé&e adotiva sobre a morte da méae. Pergunto-
me: - Qual é o0 espaco que a escoia de hoje esta permitindo para que
esta dimensdo mais sensivel, mais subjetiva do homem possa ser
etaboradcft Creio que esta € a grande e verdadeira alfabetizacao. Esta €
a grande leitura que o ser humano tem a fazer, a consciéncia de si
proprio. A alfabetizacdo stricto sensu, o treino da palavra escrita, do
codigo, sera rapidamente processada se a crianga vivenciar através de
sua linguagem oral a elaboracdo de seus sentimentos. Hoje ndao me
preocupo com o processo de alfabetizacdo. Se a criangca chega aos
cinco anos e nao quer saber de letra eu n&o fico apreensiva. Em geral
aos seis anos e meio eles querem aprender a ler. Entdo eles vao
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aprender, tenho disponivel um material para iniciar o trabalho de leitura
e escrita se elas quiserem.

ALFABETIZACAO

Tive vérias experiéncias de aprendizado de leitura, tive um menino
que quando chegou aos seis anos, ele viu o filme Historia sem fim e queria
ler o livro Histéria sem fim. Ele aprendeu a ler em cima desse livro que tem
uma letrinha bem pequena. O mecanismo de juntar coisas na cabeca
dele, de juntar uma coisa com outra ja estava trabalhado. Trabalhamos
com o nome dele, com consoantes e vogais e comecamos a brincar
com as letras. Nesse mesmo ano - 1992 - eu tive um pequeno problema
com cinco criangas de mais ou menos seis ou sete anos. Eles ja tinham
percebido que quando os irmaos aprendiam a ler tinham que ir para
outra escola. Entdo eles ndo queriam aprender a ler porque se
aprendessem a ler sairiam de la. Tive que conversar, no segundo
semestre com eles e expliquei que eles iam para outra escola, que
possivelmente eles iam chegar em uma escola onde as criancas ja
sabiam ler. Era @ mesma coisa de um campo de futebol em que eles iam
encontrar uma porcdo de amigos que ja sabiam driblar, ser goleiro,
chutar bola e eles iam ficar em dificuldades, porque os outros sabiam
mais. Mas decidiram que preferiam brincar mais agora e trabalhar
depois. Aceitei isso porque sei que nos dois meses que se seguem ao
inicio da nova escola eles tem alguns problemas de adaptacdo, mas
eles estdo com tanta forca interna que superam aquelas dificuldades:
sempre terminam o primeiro ano iguais aqueles que estiveram, desde
guatro anos tentando serem alfabetizados, s6 que trazem em sua
bagagem de experiéncias uma postura frente a vida sem muito medo e
sem muita confusdo na cabeca .

Atualmente a minha tese sobre educacdo seria a de deixar as
criangcas sem a menor preocupacdo formal de ensind-las a ler e a
escrever até dez anos. Depois disso deixaria 0 processo ocorrer
espontaneamente, porque ocorre de fato e teriam brincado tanto que
através das brincadeiras, desenvolveriam uma rica interacdo entre eles,
saberiam o que é regra, limite e consequentemente estariam com a
cabeca fresca prontos para a aprendizagem do pensamento abstrato
gue, segundo Piaget, se inicia por volta dos 10, 11 anos.
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ACREDITAR NA ETERNIDADE

Chego & conclusdo de que nds que trabalhamos com educagdo
temos que acreditar na eternidade, porque ao que tudo indica ndo
vamos ver essa nova educacdo se popularizar logo em nivel coletivo tao
cedo. E uma sementinha aqui, outra ali. Nos lugares onde tenho
andado, ndo h& mais dividas, para quem estd com a mdo na massa, de
que a educagdo tem que mudar. Ndo hd mais duvidas, nés ndo estamos
é sabendo o que fazer para mudar, mas a mudanga € um anseio geral.
Em todo o mundo h& essa procura. E ndo adianta esperar que essa
procura venha do Ministério da Educacdo que ndo vird. Vird, na
verdade, de pequenas experiéncias. As vezes, uma outra questdo é que
o professor faz parte de um grupo humano que estd extremamente
fragilizado, amedrontado, eu o considero, hoje, o ser mais deprimido do
sistema. Na rua eu reconheco um educador, é a pessoa com a postura
mais corcunda, mais triste, camegando o peso do mundo. Quando é
justamente, o professor que estd em contato com a energia mais vital
que sdo as criangas. Entdo, nds temos que retomar nossa acdo e ela ndo
nos vai ser dada de cima para baixo, vai ser conquistada com a
coragem gue vamos tendo, a cada dia, de ndo abrir mdo do que
estamos fazendo.

Hoje tenho um grupo de pessoas que passam uma tarde por
semana frabalhando comigo. Trazem um frabalho de reflexdo daquilo
que viram e discutem o repertdrio das brincadeiras também, mas isso
leva a um trabalho de formacgdo interna. Considero que o grande
problema da educacdo é de trabalhar o homem na sua periferia e
preciso passar da dimensdo externa para a dimensdo interna. A
educagdo foi mais direcionada para a informagdo. O professor tem que
saber a histéria do povo dele, a geografia, mas como isso se operava
dentro dele ninguém se interessa. Sinto que o grande passo da
educagdo é saber que dentro do homem existe algo que sabe o que
quer e que o grande projeto humano estd dependendo dessa dimensdo
ndo ser mutilada, dela permanecer viva e fazer seu trajeto. Cada ser
humano tem essa dimensdo, ndo tenho ddvida disto.

Estamos vivendo o momento da faléncia do projeto de
desenvolvimento humano que foi para um lado sé o da racionalidade.
Entdo, hoje, a dimensdo subjetiva tem que ser incorporada pela
educagdo, mas ndo psicologizada, mas como vida que estd I& dentro
da pessoa pulsando e que quer sair, expressar-se.
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Outra guestdo fundamental para a educacgdo, hoje, € que a
mdquina, a automagdo traz um impacto, talvez o mais sério da histéria
da humanidade que € a do que fazer com o tempo livre. A pessoa hoje
quando tem um tempinho logo quer se ocupar de outra coisq, porque
ndo sabe ficar numa rede olhando para as estrelas, por exemplo. Creio
que esta & a grande aprendizagem do homem: contempiar a natureza
que lhe foi dada. O ser humano que ndo brincar ndo vai saber fazer isso.
Porque o brincar é ocupar o tempo livre sem o sentido de produgdo
material, é justamente estarmos diante de algo sem saber aonde vamos
chegar, indo numa grande viagem de imaginagdo e isso quem ndo
brinca ndo vai saber fazer.

Brincar é conhecer. E nesse sentido que afirmo que o universo do
brincar € uma questdo de conhecimento. Enquanto a crianca brinca ela
estd aprendendo, estdo surgindo ali conceitos que o educador tem que
saber deixar aflorar. Assim, o professor ndo tem que usar a pipa para
desenvolver ali conhecimentos, a crianga tem que usar a pipa para
brincar. Ao brincar a criangca estd aprendendo dentro de um processo
espontdneo de conhecimento, ndo hd intencionalidade, essa geometria
que estd ali na pipa, estd dentro da crianga também e brincando ela
estd poderd expressa-la.

NOTAS

1SILVA, Agostinho da. {1906 - 1994). Professor, ensaista, poeta e fildsofo
portugués.

2SANCHEZ, Lucilia Bechara. Nascida no interior de Sdo Paulo. em
Braganga Paulista, onde cursou o 2°grau na drea de exatas e o curso de
formacdo para o magistério, Lucilia fez sua formagdo universitdria nos
cursos de bachareiado e licenciatura em matemdtica na PUC de
Campinas - Sao Paulo. Foi professora de matemdtica no 1° e 2° graus em
vdrias cidades do interior do Estado de Sdo Paulo. Em 1961 comegou seu
trabatho nos gindsios vocacionais da Secretaria de Educag¢do do Estado
de S3o Paulo. inicialmente como professora e mais tarde como
orientadora responsdvel pela formagdo de professores e atualizagdo da
programagdo até 1968 quando o governo militar considerou subversivos os
Gindsios Vocacionais e forgou o seu fechamento. Paralelamente e até
1990, com o© objetivo de intervir na forma¢do de professores de
Matemdtica, Lucilia ministrou autas de digebra, iégica e didatica no 3°
grau em cursos de licenciatura em Matematica. Participou tombém de
comissdes da Secretaria da Educa¢do para andlise de programagdes
escolares e formagdo do 1° grau. Em 1961, participou da fundagdo e
implementag¢do do GEEM - Grupo de Estudos do Ensino de Matemdtica de
Sd@o Paulo. responsdvel pelo estudo, aprofundamento e divulgagdo do
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movimento da Matemdtica Moderna em Sdo Paulo e no Brasil, movimento
este de fundamental importancia para a histéria da matemdatica no Brasil.

Entre 1964 e 1978 participou do GRUEMA, grupo responsavel pela
publicagdo de uma colegdo de textos diddticos de matematica para
alunos de 1° grau e orientagc@o para professores acerca da matematica
moderna. Nessa ocasido viagjou pelo Brasil e teve a alegria de conhecer e
influenciar professores de 1° grau através de produgdes escritas, cursos e
palestras.

Em 1971 foi chamada por Maria Amélia Pereira e Branca Micarelli
Albanez para repensar a Matemadtica na Escola Experimental Vera Cruz.
Nessa ocasido teve a oportunidade de promover encontro dos professores
com Dienes e Varga. O trabalho em equipe e a paixdo por ensinar,
cultivados pelos educadores no Vera Cruz foram temmenos férteis para que
Lucilia pudesse coordenar o desenvolvimento de uma programagdo de
ensino da motemdtica que criasse condi¢cdes para que professores e
alunos compreendessem a matemdtica e quanto mais eles
aprofundavam seus conhecimentos nessa drea mais eles queriam saber.

Parficipou do movimento de institucionalizagdo da Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica e foi a primeira Secretdria Geral de
Sao Paulo. Desenvolveu pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem de
geometria, particularmente sobre ampliagdo e reducdo de figuras planas,
suas implicagdes e aplicagdes e apresentou os resultados desse trabalho
no PME & Psychology of Mathematic Educacion, realizado em Lisboa.

Atualmente é diretora pedagdgica da Escola Experimental Vera
Cruz e coordena o projeto de assessoria pedagdgica desenvolvido por
esta instituic@o que consiste na formag¢do de equipes pedagdgicas para
desenvolver na escola, uma proposta de trabalho com base construtivista
e socio inter-acionista. {Nota de autoria de Lucilia B. Sanchez).

3LIMA Lauro de Oliveira - Pedagogo cearense. Trabalhou com Paulo Freire
no Ministério da Educagdo e Cultura antes de 1964. Autor de vdrios livros
na drea de educagdo e dindmica de grupo.

“ DIENES Zoltan Paul. Nascido na Hungria, Dienes compietou seus estudos
universitdrios em Londres em Matemdtica pois desde menino mostrou
interesse e habilidade nessa drea. Conta-se que uma parente de Dienes o
desafiava, quando tinha 14 anos, a inventar digebra ao que ele respondia
com muita satisfacdo e genialidade.

Ainda na Inglaterra Dienes teve a oportunidade de entrar em
contato com o ensino da matematica na escola primdria e de educagdo
infantil e isso porque ele ndo se conformava com o fato dos alunos ndo
gostarem das matemdticas, conhecimento que para ele deveria
despertar paixdo e interesse entre os meninos. Nessa busca Dienes
concivivu que o problema esiava na concepgdo de aprendizagem da
matematica conseqiientemente nas metodologias de ensino.

Partindo do pressuposto de que € a partir de um ambiente rico e
afetivo que a crianga consegue construir seus conhecimentos, Dienes
desenvolveu pesquisas tedricas e prdaticas e demonstrou gue,
merguthando a crianga num ambiente fico com variabilidade perceptiva
e matematica. os processos de abstracdo. generalizacdo e transferéncia
ficam facilitados. Seu livio: As seis efopas do processo de aprendizagem
em matemdtico, que sintetiza essas pesquisas foi traduzido para muitas
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linguas, inclusive para o portugués. e revolucionou na década de sessenta
0 pensamento sobre o ensino de matemdtica.

Ainda na Inglaterra Dienes trabalhou com E.W. Golding com quem
escreveu a conhecida e muito lida (também no Brasil) cole¢do: Os
primeiros passos do matemdtica, que influenciou profundamente os
educadores matematicos nas décadas de 60 e 70.

A grande produgdo diddtica de Dienes aconteceu em Sherbrooke
no Canadd, onde trabalhou diretamente com professores e alunos na
construgdo de situagdes de aprendizagem com o objetivo de liberar o
pensamento e formar individuos capazes de pensar por si mesmos.

Em 1971, Dienes esteve em S3o Paulo falando para educadores de
todo o Brasil a convite do GEEM. Nessa ocasi@io consegui revolucionar o
pensamento de educadores matematicos e estimular a formagao de
grupos de estudo que aprofundaram suas teses e aplicaram suas
propostas. A partir dai, Dienes voitou ao Brasil varias vezes, onde trabathou
junto ao GEEMPA de Porto Alegre e a Escola Experimental Vera Cruz em
S&o Paulo. Nessas viagens, teve a oportunidade de desenvoiver palestras
em vdrias universidades e discutir com grupos de trabalho das secretarias
da educagdo de Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro.

Na década de setenta desenvoiveu na Itdlia um projeto de
elabora¢do de fichas e materigis para o ensino da geometria e
influenciou profundamente as mudangas nessa darea e nos Estados Unidos
desenvolveu pesquisas sobre o desenvolvimento da inteligéncia com o
psicdlogo J. Brunner.

O professor Dienes foi e & ainda hoje uma figura polémica pelas
suas idéias revolucionarias e pelas transformagdes a nivel da sala de aula
que sua lideranga e seu modo de trabalhar provocam. (Nota de autoria
de Lucilia B. Sanches).

SVARGA, Tamas. Nasceu na Hungria, viveu e trabalhou em Budapeste até
1988 quando faleceu, alguns meses antes do ICME 7 - 7* Conferéncia
Internacional de Educagdo Matematica. Foi professor de matematica e
légica na Universidade de Budapeste. Autor do livro: Blementos de Ldgico
Matemdtico, traduzido para o francés, alemdo e italiano.

Na década de sessenta dada a sua paixdo pelas questdes da
educacdo foi convidado a integrar o quadro do Instituto Pedagoégico
Nacional da Hungria com o objetivo de preparar os professores para o
desenvolvimento de uma nova pedagogia da matemadtica gue naquele
momento preocupava muitos paises.

Tamas Varga acreditava que a formagdo do professor precisava
ser feita na sala de aula a partir do trabalho com os alunos, assim todo o
seu trabalho de formagdo de professores estava intimamente ligado &
formagao do aluno.

Era respeitado internacionaimente e considerado como um
grande lider e articulador das reformas do ensino da matemdtica na
Hungria. Foi um embaixador do educagdo matematica de seu pais nas
décadas de 60, 70 e 80 e em conseqiéncia disso sua morte deixou um
grande vazio e sentimento de orfandade entre educadores interessados
em matematica em todo o mundo. Foi membro do Grupo internacionai
para Estudo da Aprendizagem da Matemadtica (L.S.G.M.L.).

Tamas Varga € conhecido particularmente pelos seus estudos
sobre o desenvolvimento do pensamento probalistico e combinatdrio dos
alunos de sete a quatorze anos e pela criagdo de situagdes diddticas

66.UnB/Faculdade de Educagao



Maria Amélia Pereira

utilizadas para a formagdo dos professores e dos alunos nessa drea do
conhecimento. Nesse sentido, influenciou profundamente mudangas
curiculares de vdrios paises inclusive, Estados Unidos e Canada.

Esteve no Brasili duas vezes na década de setenta quando
ministrou cursos no GEEM de Sdo Paulo, na Faculdade de Moema em $ao
Paulo e na Escola Experimental Vera Cruz. Editou textos para professores,
assim como fichas de trabalho para alunos, relacionados ao ensino de
combinatdria, probabilidade e estatistica para alunos de seis a quatorze
anos de idade. Alguns destes textos foram traduzidos para o inglés. o
francés e o espanhol. Varga achava que a légica e as probabilidades
deveriam ser ensinadas muito cedo na Escola e em fungdo disso realizou
experiéncias em classes experimentais através de um trabatho junto a uma
Comiss@o para a modernizacdo do Ensino das Matematicas na Hungria.
Com o objetivo de atender a um maior nimero de professores e de alunos
os resuitados dessas experiéncias foram organizados em médulos de modo
a integrar com outros assuntos como as fragdes. a aritmética ou a digebra.
(Nota de autoria de Lucilia B. Sanchez).

$ PIAGET, Jean. 1978.

7HUIZINGA, Johan, 1971.

8SCHILLER, J.C.F. 1981.

9 Estado da Bahia, 1981 e HORTELIO., Lydia. 1987.

1OPIAGET, Jean, 1978.

1" FERNANDES, Florestan, 1963

12PETHO, Sandor, (1917-1992). Médico formado em Budapeste (Hungria),
psicélogo clinico, professor de Psicologia Profunda no Curso de Psicologia

da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da PUC -Sdo Paulo. Professor
de Cinesiologia do Sedes Sapientae de $ao Paulo.
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