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O segundo volume da série Contribui¢cées do desenvolvimento
humano e da educagdo aos processos de inclusdo: trajetdrias, oferece-
-nos a oportunidade de acompanhar trajetdrias e praticas reflexivas na
Educacdo Especial nos sistemas de ensino. Os processos que delineiam
a tematica da inclusdo nos auxiliam nos desafios de um fazer que acolhe
concretamente a diversidade e garante o acesso democratico de todos ao
espaco de escolarizacdo de forma ampla, plural e emancipatoria.

Mudancas na escola oportunizam mudangas nas praticas nas comu-
nidades e sociedade. As parcerias na Educacdo Inclusiva sdo um bem de
todos e envolve a mudanca na dindmica escolar, que transformam a todos
ndo apenas em termos de habilidades, mas também em valores éticos na
convivéncia saudavel e harmoniosa entre o eu-outro — que se realiza no nos.

Este segundo livro é resultado do fortalecimento dos didlogos entre
universidade-escola e de uma longa parceria de grupos do Laboratério
de Pesquisa e Inovacio Agora-Psyché — Psicologia no Espaco Ptiblico e
suas Interdisciplinaridades com os diferentes laboratdrios do Programa de
Pés-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, grupos de pes-
quisa, do GT Cultura, Pensamento e Linguagem na Contemporaneidade, gru-
pos de trabalho parceiros na Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacao
em Psicologia (ANPEPP) e pesquisadores colaboradores da América do Sul
que se reuniram para dialogar, escrever e publica-lo. Partimos da perspectiva
da Psicologia do Desenvolvimento e da Pedagogia Dialdgica para promover
novas reflexdes para o fazer cotidiano, concreto e inovador, enfocando relatos
de professores, estudantes, familias em suas trajetérias na inclusao.

Para nos, as politicas ptblicas realizadas no didlogo dos profissionais
que vivenciam essa realidade no cotidiano das escolas apontam para solugdes
conjuntas que atendam as singularidades de cada crianga, adolescente e adulto.
Em condicOes saudaveis de vivéncia e suporte mituo, num ambiente que



se orienta para o aprendizado de estudantes e professores. A autonomia e a
convivéncia profissional e interdisciplinar entre professores sdo fundamentais
para as propostas de formagdo continuada que nossos grupos vém realizando.

A Educacao Inclusiva, considerada como um requisito fundamental
de sociedades democraticas, vem sendo implementada pelos profissionais
envolvidos com a construcdo da educacao de qualidade, sejam eles pro-
fessores em classes e escolas inclusivas, formadores ou responsaveis pela
elaboracao e atualizagdo das politicas publicas. Embora ainda carregada de
ambiguidades conceituais e divergéncias entre especialistas e educadores,
especialmente quanto aos seus aspectos tedrico-praticos, tem-se observado
um expressivo incremento de estudos e publicacdes sobre o tema da inclusdo.

Os textos que compdem o livro defendem que a inclusdo depende de
um fazer discutido, refletido, de tomadas de decisdo, num processo dial6-
gico de implementagdo e resisténcia no embate das crencas e valores de
cada um, presentes no coletivo histdrico que geram novas culturas, novas
praticas e solugdes para cada caso. Este volume aborda temas relevantes
a discussao, visando, assim, promover a qualificacdo de professores e de
profissionais ligados a educagdo e areas afins, que atuam ou atuardo nas
escolas inclusivas, em hospitais, em associacoes e diferentes contextos
educacionais digitais e analdgicos.

Entre as politicas instituidas que dao a garantia do acesso a Educacdo
Inclusiva e as suas praticas, hd caminhos que precisam ser partilhados
de forma a contribuir para a integracao de saberes e fazeres e que possi-
bilitem reflexdes sobre esse movimento. Assim, a condi¢do de um viver
inclusivo constitui uma conjuncdo de fatores que precisam levar em conta
o carater idiossincratico de cada sujeito e 0o modo como desenvolve suas
potencialidades, fungdo do meio escolar e também do seu campo social.
Diante da demanda urgente de uma formacdo continuada, desejamos que
os capitulos que elegemos como relevantes para este volume possam intro-
duzir os educadores nessa problematica e também desencadear reflexdes
e acoes situadas para o desenvolvimento sociocultural de nossos paises e
para o conhecimento de acoes cidadds que oportunizem, sobretudo, que o
processo de escolarizagdo ofereca a todos a oportunidade de convivéncia
na construcao de respeito mutuo as diferencas. Nesse sentido, a proposta
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visa efetivar interacGes em que os temas fundamentais sejam tratados
em sua interdisciplinaridade, procurando ultrapassar os limites da mera
formacdo profissional, mas em mudangas de trajetorias.

Ao ressaltar a relevancia em basear o processo de formacdo dos pro-
fessores e dos profissionais envolvidos em contextos educativos no eixo
epistemoldgico da educacdo, da psicologia e das tecnologias contempora-
neas, esperamos contribuir, também, para a concretizacdo da transformacdo
do cendrio educacional, na promogao dos direitos humanos e da igualdade.
A articulacdo de projetos interdisciplinares fundamentados em propostas
curriculares atuais possibilitara aos professores nas escolas, hospitais e
comunidades a construcao de uma prética inclusiva extensiva a todos a
partir da pratica reflexiva, de acordo com os contextos em que atuam.

O livro esta organizando em duas partes, sendo a primeira a das trajet6-
rias em préticas. O primeiro capitulo, de Valéria Marques, Priscila Pires Alves,
Marcio Souza Santos, Luana Freitas de Luquez Cruz e Carolina Gongalves da
Silva Fouraux, trata do tema da mediacao e sua contribuicdo para narrativas
emancipatorias em interacdo na inclusao social e escolar. O segundo capitulo,
de Maristela Rossato, Fabricia Teixeira Borges e Roseane Cunha, discute a
democracia nas escolas inclusivas a partir da perspectiva de uma constru-
¢do coletiva, apontando seus desafios e possibilidades. O terceiro capitulo,
de Jane Faria Chagas-Ferreira, trata do tema do Atendimento Educacional
Especializado voltado ao aluno de altas habilidades/superdotado. O quarto
capitulo, de Julia Cristina Coelho Ribeiro e Silviane Barbato, traz o estudo
do processo de implementacdo das politicas ptblicas de inclusdo escolar,
buscando compreender quais significados e praticas tém sido construidos
por professores nas diferentes escolas do Distrito Federal. O quinto capitulo,
de Jestis Rubio-Jiménez e Maria Fernanda Gonzélez, apresenta conceitos
que analisam as trajetérias de identidade de jovens espanhois com dificul-
dades de aprendizagem. O sexto capitulo, de Kétia Rosa Azevedo, propde
reflexdes sobre jovens com diagnéstico de deficiéncia intelectual no ensino
médio. O sétimo capitulo, de Patricia Rebeca Silva Morato Mello, Taind Mani
Almeida, Priscila Pires Alves e Vera Liicia Prudéncia dos Santos Caminha,
trata do uso de tecnologias assistivas em ambientes digitais de aprendizagem
para pessoa com transtorno do espectro do autismo.
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Na segunda parte, sdo apresentadas praticas reflexivas: o oitavo capitulo,
de Francelina de Queiroz Felipe da Cruz e José Ricardo da Silva Ramos,
apresenta o estudo das possiveis contribui¢des da equoterapia na inclusao
escolar e social da crianca com Transtorno do Espectro Autista. No nono
capitulo, de Patricia Cristina Campos-Ramos e Dione Eduardo da Silva
Fernandes, a triade familia, crianca e escola é discutida no caso de inclusdo
escolar de um aluno com toxoplasmose congénita e baixa visdo. No décimo
capitulo, Lowanny de Souza Versiane e Rossana Beraldo apresentam refle-
xda0 sobre o protagonismo de criangas do ensino fundamental na produgao
de significados para o estabelecimento de uma cultura da inclusdo, com a
construcéo da cidadania e autonomia. O décimo primeiro capitulo, de Elida
Soares de Santana Alves e Allan Rocha Damasceno, traz uma contribuicao,
a partir da Teoria Critica, sobre os desafios politico-pedagégicos na Edu-
cacdo Inclusiva. O décimo segundo capitulo, de Fabiola Ribeiro de Souza,
enfoca as préticas reflexivas apresentando um projeto de desenvolvimento
compensatoério da deficiéncia intelectual através da aprendizagem do inglés.

As trajetdrias e praticas reflexivas apresentadas neste volume convidam-
-nos a refletir sobre a necessidade urgente de se pensar o processo de inclusdo
a partir da diferenciacao das demandas que se revelam e que nos mobilizam
no confronto com a alteridade, produzindo saberes e fazeres que promovem
aprendizagens continuas nas atividades do cotidiano da Educacao Inclusiva.

Esperamos que os didlogos com os autores deste livro gerem discus-
soes sobre a inclusdo entre os profissionais envolvidos com o cotidiano
das escolas inclusivas, orientando o desenvolvimento de novas ferramen-
tas que lhes permitam também refletir sobre suas préprias praticas, con-
tribuindo efetivamente para a constru¢ao de conhecimentos que venham
prover novas condi¢des de socializacao e desenvolvimento que atendam
a diversidade docente e estudantil.

Boa leitura!
Priscila Pires Alves

Silviane Barbato
Rossana Beraldo
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Capitulo 2

Escolas inclusivas, professores
inclusivos, estudantes incluidos:
a democracia vista por dentro da escola

Maristela Rossato
Fabricia Teixeira Borges

Roseane Cunha

Escolas inclusivas, professores inclusivos, estudantes incluidos é
um convite para pensarmos em como a inclusao é um processo coletivo,
efetivado por individuos e grupos sociais que se constituem como sujeitos
da inclusdo em tensionamento com a sociedade.

As reflexdes apresentadas neste capitulo visam demarcar que a inclu-
sdo, além do que esta preconizado na legislagdo, € um compromisso
social de toda a comunidade. Ainda que a reflexdo desta proposta recaia
sobre a inclusdo escolar, entendemos que se trata apenas de um dos passos
para que possamos construir uma sociedade que preza pela inclusdo e
pela igualdade de todos os cidaddos. Essa ndo é apenas uma tendéncia
de valores, mas uma tendéncia de concepgdes sociais e de comunidade
democratica como organizacao social e politica.

As discussoes apresentadas serdo enriquecidas com dois casos rela-
tados por uma professora que, mesmo tendo que enfrentar a subjetivi-
dade social da escola, luta para que seus estudantes estejam em espagos
de inclusao, para além dos que estdo instituidos nos documentos que
definem previamente o perfil individual de quem cabe em determinado
lugar. Assim, havera uma trajetoria legitima em que os estudantes serdo
reconhecidos a partir de suas possibilidades de se expressarem como



sujeitos no processo de aprendizagem e desenvolvimento permeado pelas
acdes intencionais da escola.

Com a presente discussdo, objetivamos ilustrar os desafios e compro-
missos de quem assume que a inclusdo é uma filosofia que deve orientar
qualquer sociedade. Uma escola inclusiva precisa ter a premissa da inclu-
sdo para toda a comunidade escolar; professores inclusivos precisam ser
inclusivos para todos os seus estudantes; estudantes incluidos sdo a con-
sequéncia de uma escola e de professores que primam pela aprendizagem
e desenvolvimento de todos em processo democratico e igualitario.

Escolas inclusivas: reflexdes sobre o grupo social sujeito
da incluséao

O conceito de sujeito atribuido a condi¢do de um individuo ou
grupo social tem sido apresentado por Gonzalez Rey e Mitjans Martinez
(2017a; 2017b) para denominar individuos e grupos que, em suas a¢ées
relacdes, desenvolvem niveis de tensionamento que chegam a romper
com as ordens sociais estabelecidas, seguindo por caminhos orientados
pela filosofia que efetivamente os guiam. “Trata-se de um individuo ou
grupo com capacidade de se posicionar, de gerar seus posicionamentos,
processos que estdo para além de seu controle e de sua consciéncia”
(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017b, p. 41). No caso
do grupo social, esses novos posicionamentos podem levar a construir
novas configuracdes do préprio grupo social.

No caso da escola, o processo constitutivo de um grupo social como
sujeito é marcado por didlogos e parcerias entre toda a comunidade esco-
lar, sejam os estudantes, os professores, a direcao, os técnicos, os apoios,
as familias, a comunidade. A constituicdo de um grupo social sujeito da
inclusdo é resultado de um processo histérico que ultrapassa as mudan-
cas exigidas por lei diante da chegada de estudantes com diagnostico
de deficiéncia, abarcando o compromisso social com a aprendizagem
de todos. Como um espaco inclusivo, a escola precisa propiciar deba-
tes com a comunidade sobre a complexidade do processo de inclusdo,
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garantindo que esses estudantes sejam ouvidos em suas expectativas,
desejos e frustragdes. A inclusdo é um processo social, ndo somente
educacional, construido em uma dindmica complexa e subjetiva que a
escola esta vivenciando.

Construir caminhos pedago6gicos que sejam préprios, resultado de
acdes e relagdes coletivas, é uma tarefa que demanda didlogo perma-
nente com a sociedade que, por vezes, tem necessidades que podem criar
conflitos com os objetivos tragados pela comunidade escolar. A ordem
social que rege a sociedade contemporanea, mesmo que possamos
registrar muitas conquistas, ainda é muito pautada pela exclusado social
das minorias e das populacdes que mais necessitam de maior legitimi-
dade, reconhecimento social e de politicas ptiblicas que garantam seus
direitos. As praticas e concepcoes escolares, ainda que muitos neguem,
sdo signatarias do modelo escolar tradicional, que se pauta pela disciplina
impositiva, pela fragmentagdo do conhecimento, por relagdes hierarqui-
cas assimétricas e pela valorizacdo exacerbada das conquistas individuais
que desmerecem a complexidade que envolve as condicGes e situacoes
singulares de desenvolvimento e aprendizagem.

Embora reconhecamos o valor das politicas publicas como induto-
ras das acoes e relagodes escolares, a inclusdo nao pode ser considerada
meramente como uma politica ptiblica, pois, como tal, ndo tem a forca
necessdria para tensionar e romper com uma sociedade de classe que
tem em sua historia o viés da exclusdo e da segregacdo social regendo
as institui¢des. O processo de inclusdo, ainda que seja reforcado pelas
politicas publicas, requer mais que uma legislacdo que regulamente os
processos, implicando um adensamento das propostas inclusivas esco-
lares, comunitarias e sociais. Pensando a escola como um dos locus de
poder e de construgao de legitimidade para os cidadaos, encontramos
nessa instituicdo um lugar privilegiado para garantir acées que promo-
vam o desenvolvimento humano e social no sentido de construir valores
mais democraticos. Saramago (2013, p. 38) destaca que “a universidade
poderé encontrar espaco para educar efetivamente nos valores civicos.
Nao se trata s6 de instruir, mas de educar. E intervir na sociedade por
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dentro”. Ele, Saramago, refere-se a universidade, nés dizemos de todas
as instituicOes escolares, de todas as esferas educacionais.

A adesdo as politicas de inclusao, por si s6, ndo constitui uma escola
inclusiva. Martins (2015) sinaliza que a adesdo da escola a uma politica
publica ndo representa a adesdo ao conjunto de praticas e valores que
estdo em sua base. Ao pesquisar como a politica de inclusdo estava ins-
titucionalizada na escola, identificou-se uma pratica pro forma pautada
pelo principio da legalidade e ndo da legitimidade como revelado por
muitos professores. Os estudantes estdo matriculados, frequentam as
aulas, mas, na maioria das vezes, estdo a margem da dindmica relacio-
nal e pedagdgica da escola sem que efetivamente estejam incluidos em
termos das tramas da aprendizagem escolar.

E necessario que uma politica puiblica de inclusdo — além de garantir
as escolas condigdes objetivas para sua implementagdo por meio do acesso
aos equipamentos, espacos adequados, materiais pedagogicos adaptados e
recursos humanos — fomente um dialogo politico-social-filoséfico de que
concepc¢oes de homem, de sociedade e de aprendizagem se devem defender.
Incluir ndo é sé colocar quem estava fora, dentro, apesar de considerarmos
isso um avanco; incluir é entender a dimensdo complexa que envolve a
aprendizagem individual. O conjunto de crencas e de valores constitui a
subjetividade social da escola e estd na base das acdes e relacdes peda-
gogicas ali desenvolvidas; é esse cendrio que precisa viver uma politica
publica de inclusdo que legitime os participes que mais dela precisam.

Ao analisar os desafios enfrentados para que a inclusdo efeti-
vamente se constitua como parte da subjetividade social da escola,
héa entraves ao processo: a representacdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como parte anexa a escola para atendimento com-
pensatério somente do que falta nos estudantes; responsabilizacdao dos
professores do AEE pela aprendizagem do estudante com desenvolvi-
mento atipico, eximindo o compromisso dos demais membros da escola;
valorizagdo da cultura do desempenho como foco central da avaliacdo da
aprendizagem para atender as demandas externas; naturalizacdo da pre-
senca perturbadora do estudante com desenvolvimento atipico; abordagem
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médico-terapéutica como fundamento da educacdo dos estudantes com
desenvolvimento atipico (SANTOS; MITJANS MARTINEZ, 2016).

Elaborar projetos pedagogicos com orientacao inclusiva, tracando
estratégias para que os estudantes aprendam, compreendendo que aprendi-
zagem esta para além da assimilacdo dos contetidos impressos no curriculo
compulsorio, e se organiza em cada individuo de forma singular, é algo
que se constroi cotidianamente nas contradi¢cdes impostas pelas condi¢es
objetivas e subjetivas. Para que esse projeto se construa e se sustente,
a escola precisa consolidar-se como grupo social sujeito da inclusao.

Os exemplos das escolas pesquisadas, revelam um longo caminho
a ser construido para que a inclusdo seja com todos e para todos, inde-
pendentemente da deficiéncia, da raga, da religido ou de qualquer outra
especificidade que a sociedade reconheca como desigual.

O reconhecimento da singularidade do processo de desenvolvimento
de todos os estudantes passa a ser base para a construcao de uma escola
inclusiva. Ndo se trata de incluir os estudantes com deficiéncia na escola,
ajustando o que ja estd posto a realidade deles, mas de conceber uma
escola em que a inclusao seja o principio orientador. Em outras palavras,
é importante a escola ndo ser inclusiva apenas para atender estudantes
com deficiéncia, mas ser inclusiva por ideologia, independentemente das
especificidades do desenvolvimento e seus estudantes. A solidificacdo de
uma subjetividade social inclusiva, possibilita que se crie uma unidade
entre seus membros, sempre em tensionamento dialégico, nesse amal-
gama constitutivo do grupo social como sujeito.

Professores inclusivos: reflexoes sobre o sujeito nas agoes relagoes
pedagdgicas

O conceito de agdes-relacdes pedagogicas foi desenvolvido por
Rossato, Matos e Paula (2018, p. 7) e representa os “espacos e tempos
dialégicos mobilizados e, ao mesmo tempo, mobilizadores da producao
de sentidos subjetivos, numa dindmica simbolico-emocional, entretecidos
pela dindmica da vida pessoal, académica e profissional do professor”.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de inclusao |

[a6]



Refere-se, portanto, a um cronotopo (BAKHTIN, 2014) em que a mobili-
zacdo de sentidos subjetivos no outro ndo é algo que seja possivel prever
e controlar, pois assumem sempre caminhos orientados pela dindmica
simbolico-emocional dos espacos e tempos em que as pessoas estdao
inseridas, entretanto, as experiéncias intencionalmente promovidas,
como expressdo do sujeito, assumem maior potencial de mobilizacao
do outro pela importancia que assumem no desenvolvimento desse outro.

O professor, ao expressar-se como sujeito, estd agindo numa dina-
mica simbélico-emocional geradora de espacos e tempos dial6gicos que,
pelo seu carater tensionador, assumem maior possibilidade de gerar o
mesmo movimento no outro, no caso, o estudante. Partimos do principio
que, se pretendemos defender a inclusdo do estudante, pela via da sua
constituicdo como sujeito de sua aprendizagem e desenvolvimento,
necessitamos de professores que também sejam sujeitos em suas acdes
e relagOes pedagdgicas.

No contexto das acOes-relacGes pedagdgicas desenvolvidas pelo
professor, a valorizacdo das conquistas individuais em detrimento das
condicdes e situagOes singulares de desenvolvimento e aprendizagem de
cada estudante, é um entrave ao processo de inclusdo e uma negacao do
sujeito capaz de seguir por caminhos singulares em sua aprendizagem
e desenvolvimento.

Em contextos mais idealizados, podemos imaginar que, em escolas
que se constituem como grupos sociais inclusivos, os professores tenham
maior possibilidade de também terem acdes e relacGes pedagogicas
inclusivas. Numa situacdo oposta, se efetivamente o professor for sujeito,
suas acoes e relacoes pedagogicas serdo orientadas pelo tensionamento com
o social, de modo a garantir que os estudantes possam aprender e desenvol-
ver. Vigotski (1997), em sua discussao sobre a defectologia, ja chamava a
atencao para a importancia da mudanga paradigmatica do olhar do profes-
sor ao deixar de perceber a deficiéncia somente como caréncia, deficién-
cia, debilidade, passando a perceber como uma janela de possibilidades,
um manancial de forgas e atitudes que podem ser exploradas.

Na discussdo de Rossato, Matos e Paula (2018), destaca-se que o reco-
nhecimento e a legitimacdo do estudante como sujeito na aprendizagem
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tém em sua base professores que sdo sujeitos na docéncia. A pesquisa
desenvolvida pelos autores revela que agdes pedagogicas que impulsio-
nam os estudantes a se constituirem e se expressarem como sujeitos na
aprendizagem sdo fruto da iniciativa de professores que, em sua historia
de vida (pessoal, académica, profissional), teceram rupturas criativas com
a ordem social, que impunha regras de dominacao e padronizacao social.

Tensionar os caminhos ja tracados pela escola, pelas familias,
pela sociedade para os estudantes com deficiéncia é um desafio assu-
mido somente pelos professores que caminham na direcdo de tragarem
modos de docéncia singulares. A partir desse paradigma, os professores
precisam perceber-se parte do processo de inclusdo em que a escola e
seus profissionais necessitam organizar a dindmica escolar para que o
estudante participe ativamente de todas as atividades produzindo conhe-
cimento, posicionando-se como um sujeito que aprende.

Todo professor, assim como toda escola, deveria ter como filosofia o
principio da inclusdo, independentemente de ter ou ndo estudantes com
diagnéstico de deficiéncia. Ser inclusivo deveria estar na génese das
acdes e relacdes pedagdgicas desenvolvidas pelo professor, oportuni-
zando a todos os estudantes desenvolver-se pelos caminhos que lhe sao
proprios. Vigotski (1997, p. 17, tradugdo nossa) enfatiza que o professor
deve “conhecer a especificidade do caminho pelo qual deve conduzir a
crianca. A chave da especificidade é fornecida pela lei da transformacdo
que foca menos no defeito e mais na compensagao”.

A compensacdo, embora seja uma acdo da pessoa com diagnostico
de deficiéncia, ndo esta dada a priori como uma especificidade faltante,
mas é resultado da reacdo da pessoa ao impacto social da prépria defi-
ciéncia. Nas ac0es e relagdes pedagdgicas, o professor pode desenvolver
recursos para que essa compensacao aconteca, abrindo novos caminhos a
serem trilhados pelos estudantes e, se for como parte de um grupo social
sujeito da inclusdo, essas acoes e relacdes deixam de ser somente de uma
pessoa para serem de um coletivo.
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Estudantes incluidos: reflexdes sobre o sujeito na
aprendizagem escolar

O processo de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia é marcado
socialmente de dupla forma: primeiro pela “realizacao social do defeito”
e, segundo, pela “orientacdo social de compensacdo para a adaptacao
as condi¢bes ambientais, que foram criadas e formadas por um tipo
humano normal” (VIGOTSKI, 1997, p. 19, tradugdo nossa). Em ambas
as formas, podemos presumir que os caminhos que vao assumindo a
natureza constitutiva do sujeito em desenvolvimento, em tensionamento
constante entre a subjetividade individual e social, vao possibilitando
que a deficiéncia ndo seja tomada como um empecilho, um limitador do
desenvolvimento, mas como desafios tensionados pela pessoa. “A reagao
do organismo e da personalidade da crianca ao defeito é o fato central e
bésico, a inica realidade com a qual a defectologia opera” (VIGOTSKI,
p. 14, tradugdo nossa).

Diante dessa afirmacado, podemos presumir que a qualidade do ten-
sionamento desenvolvido pelas pessoas gera uma compensacao — subs-
tituicdo, sobre-estrutura, nivelamento — como um processo continuo de
criacao e recriacdo da subjetividade. A linha deficiéncia-compensacao é
a linha diretriz do desenvolvimento da pessoa com diagndstico de defi-
ciéncia. A ideia de compensacao social da deficiéncia desloca o desenvol-
vimento da pessoa, orientado pela compreensdo de falta, de deficiéncia,
inscrita no passado, para uma compreensao de desenvolvimento orientado
para o futuro (VIGOTSKI, 1997).

O sujeito na aprendizagem escolar pode ser reconhecido pelos cami-
nhos singulares que assumem os estudantes em seu processo de desenvol-
vimento. A dimensao subjetiva envolvida nesse processo vai constituin-
do-se no tensionamento entre a subjetividade individual e a subjetividade
social das instituicOes nas quais se encontra didlogo em diferentes zonas
da vida. As produgdes subjetivas derivadas dos diversos espacos sociais
com os quais interage, apresentam-se nas relacdes com a aprendizagem
escolar, podendo constituir-se como impulso ou entrave ao processo.
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A deficiéncia, em si mesma, ndo é um limitador ou um impedimento
para que haja uma producao subjetiva favorecedora da prépria aprendiza-
gem nas acoes-relacdes vivenciadas pelos estudantes no contexto escolar.
Perceber sensivelmente os caminhos que estdo sendo construidos pelos
estudantes com diagndstico de deficiéncia e auxilia-los a construir as
pontes e os atalhos possibilita que sigam em desenvolvimento, ndo para
alcancar os demais e forca-los a ter resultados que possam ser compa-
rados, mas para que tenham um desenvolvimento continuo ao longo de
sua trajetoria de vida.

A negacao da condicao de sujeito do estudante em contexto social e
escolar, com tentativas de torna-los iguais, invisibilizando a deficiéncia,
pode constituir-se em entrave ao proprio processo de desenvolvimento.
Muitos dos problemas atribuidos aos estudantes, como dificuldades de
aprendizagem, comportamentos atipicos, etc., sdo fruto das tentativas
de enquadramento e disciplinariza¢do que a escola faz, na dnsia de uma
educacao igual para todos, negando a condicao singular do estudante
como sujeito de sua aprendizagem e desenvolvimento (ROSSATO, 2009).

Relatos da experiéncia de uma professora inclusiva

A professora Rosa é pedagoga, com mestrado em Educacao, e tem
24 anos de experiéncia docente, sendo, boa parte, com estudantes diag-
nosticados com deficiéncia ou alguma dificuldade de natureza intelectual.

O caso da estudante Janaina e o reencontro com a escola®

Janaina foi matriculada numa classe de ensino especial apés um afas-
tamento de 7 anos da escola. Desde o inicio, a relacdo com a professora
foi desenvolvida com empatia mitua, entretanto, a professora sempre

! Respeitando o sigilo e a identidade dos participantes, todos os nomes utilizados sdo
ficticios. Todos os casos apresentados neste capitulo, foram anteriormente relatados
na publicacdo de Cunha e Rossato (2014).
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questionou os motivos que levaram a insercdo de Janaina numa classe de
ensino especial, pois destoava do perfil de comprometimento académico
mais comum a esse publico. A estudante apresentava fala articulada,
autonomia na vida cotidiana com a responsabilidade de ser cuidadora
da mae idosa e da sua residéncia, locomovia-se com independéncia no
trajeto até a escola fazendo uso de 6nibus, manipulava dinheiro com
conhecimento do valor real e social desse instrumento. Segundo a profes-
sora, quando questionada sobre os motivos que a levaram a ficar afastada
por tanto tempo da escola, relatou que ndo gostava do ambiente escolar,
que todos achavam que ela era encrenqueira e que gostava de confusao.
Ainda no primeiro semestre, a professora solicitou sua mudanca para o
ensino regular diante da constatacdo de que ndo apresentava dificuldades
que justificassem sua permanéncia numa classe de ensino especial para
estudantes com deficiéncia intelectual.

A professora acreditava que aquele espaco poderia reforgar a aver-
sdo ja apresentada pela escola anteriormente, porém, diante dos muitos
entraves burocraticos para a mudanga, a estudante acabou permanecendo
durante todo o ano naquela turma. Com intervencées pedagogicas para
que construisse suas proprias estratégias de aprendizagem, a estudante
demonstrou dominar os contetidos para o ingresso no 6° ano em classe
comum, com apoio de sala recurso. J& nas primeiras avaliagdes pela
equipe da sala de recurso, constatou-se que nao haveria necessidade de
adequacgdo curricular, pois a aluna acompanhava a turma com o desem-
penho esperado. Esse fato se confirmou em reunido pedagoégica com
os professores dos contetdos curriculares; apresentou desempenho por
vezes superior aos seus pares de turma, colocando em divida, mais uma
vez, o diagnoéstico de deficiéncia intelectual.

Revendo a histéria da estudante, identificou-se que ela foi entregue
pela mde bioldgica em adocgdo, tendo seu diagndstico médico fechado
naquele contexto. No periodo de seu diagndstico inicial, era comum que
os estudantes fossem encaminhados para os Centros de Ensino Espe-
cial, que pouco favoreciam uma relacao desafiadora a aprendizagem
dos estudantes.
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Ap6s justificar com relatérios de desempenho académico satisfatorio,
a estudante foi encaminhada para o ensino regular, com acompanhamento
da sala de recurso e passou a cursar o Ensino Médio. O relato de caso
ilustra como o diagnostico aprisionou muito alguns estudantes ao ensino
especial, segregando-os ao longo de muito tempo, com a justificativa de
que lhes estavam oferecendo atendimento especializado, fato que hoje
mudou pelo perfil de encaminhamento dado. Atualmente as criancas em
fase de escolarizacdo da Educagdo Infantil é resguardado o acesso a rede
regular de ensino junto com pares que mobilizem suas aprendizagens.

O caso da estudante Ana e o desejo de ndo pertencer

Com 17 anos de idade, Ana frequentava o ensino especial havia seis
anos, sempre reconhecida pela dificuldade de avangar no processo de
aquisicdo da leitura e escrita. Esse quadro a manteve na classe de ensino
especial, inibindo seu posicionamento diante da aprendizagem, pois,
naquele espaco, estava distante da interacdo com os pares que poderiam
mobilizar recursos subjetivos que a ajudariam na aprendizagem. Desde o
inicio do trabalho com Ana, a professora relatou sentir-se préxima da
estudante por conhecer sua historia escolar e familiar. Sabia que tinha
uma irma,* que usava estratégias variadas para sobreviver a escola e que
sua mde, apesar de muito presente na vida escolar de ambas, nao podia
ajuda-las nas tarefas académicas por nao ser alfabetizada.

Ana era residente num setor de chacaras préximo a escola, de dificil
acesso, segundo relato da mae, de onde s saia para ir as atividades escolares.
Havia uma situagdo de isolamento fisico e, quando ndo estava na escola, per-
manecia em contato somente com a irmd e a mae. Nesse contexto, manifestava

2 Sua irmd, no ensino regular, acompanhava a escrita por meio da cépia feita pela pro-
fessora no quadro, juntava-se a colegas que realizavam as atividades e através dessa
estratégia mantinha em dia tudo que a professora expunha no quadro. Sua forma parti-
cular de agir a fez compreender o funcionamento da escola, copiando rapidamente os
contetidos, agregando-se a pares que respondiam as demandas da professora e assim
se apropriando do repert6rio académico necessario para avangar no processo de esco-
larizacdo, sempre lutando contra a possibilidade de ter o mesmo destino de sua irma.
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dificuldade de falar com pessoas fora de seu circulo de convivéncia, nunca
tinha pego um 6nibus, metr6 ou outro meio de transporte sozinha e havia
relato que a propria mde se perdeu em trajetos fora do circuito casa-trabalho.
O perfil académico da estudante sempre foi motivo de inquietude para a pro-
fessora. Os relatos descreviam sua especificidade em avangar no processo de
decodificar a linguagem escrita, porém, a professora a via com grande capaci-
dade de articular estratégias orais para responder as situacoes do cotidiano e do
curriculo escolar. Na 4rea académica, a estudante demonstrava dificuldade em
aprender os signos relativos aos algarismos, mas refazia a sequéncia oralmente
dirigindo-se ao calendario fixado na parede da sala e encontrava o registro
grafico que procurava. As estratégias usadas por ela passaram a surpreender
cada vez mais a professora, que identificava a limitagdo de memorizagdo
dos codigos escritos dos contetidos escolares, porém, reconhecia a producao
intelectual realizada para responder as questdes propostas cotidianamente.
Os dois perfis estavam presentes nos relatérios de aprendizagem
individual do ano letivo: “a estudante apresenta dificuldade para desen-
volver as atividades propostas, pois ndo consegue fixar o conteido estu-
dado e cada dia é como se fosse um recomego para ela”. Porém, em outro
momento, o tom do relato era outro: “a estudante se destaca nas aulas de
educagdo fisica e consegue acompanhar as estudantes da sétima série nos
jogos amistosos. Ela gosta de participar das rodas de noticias, onde lemos
jornal, e participa ativamente das aulas de ciéncias, historia, geografia
e laboratorio de informatica”. O relatério finaliza indicando que a estu-
dante ndo conseguiu vencer os contetidos propostos para ela naquele
ano, devendo permanecer em classe especial no ano seguinte, para o seu
processo de letramento. Na anélise desse documento, percebe-se como a
limitagdo é o foco do processo escolar, sob a 6tica do curriculo compul-
sorio, e ndo a estudante. Ela era descrita dentro do padrao estabelecido
pelos pares da mesma idade, mas segundo o perfil académico tragado
dificilmente conseguiria vencer os contetidos estabelecidos no curriculo.
As conversas preliminares da professora com Ana sobre a neces-
sidade de caminhar em seu processo de escolarizacdo e acompanhar
sua irma no ensino regular fizeram com que assumisse uma postura
afirmativa. Gradativamente iniciou a realizacado das atividades propostas
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de leitura, conseguindo fazer avancos considerados significativos para
ela. No primeiro momento, a professora estabeleceu um didlogo com a
estudante, objetivando compreender qual sua opinido sobre uma possi-
vel mudanca para o ensino regular. A simples pergunta, aparentemente,
gerou a possibilidade de producdo de novas aprendizagens, uma vez que
a estudante ja havia acenado vdrias vezes que ndo gostava do lugar onde
estava. A perspectiva de sair dele, pois avaliava que era identificada pelos
demais membros da escola como deficiente, aparentemente produziu
novos sentidos subjetivos em relacdo a aprendizagem.

Para propiciar situagdes informais de aprendizagem, objetivando
a meta de inclui-la no ensino regular, a professora foi realizando algu-
mas saidas do ambiente escolar com visita ao shopping, zoologico e ao
cinema, pois observou que haviam poucos momentos de contatos sociais
na vida de Ana, com limitagcdo de convivéncia as pessoas e espacos da
casa e da escola. Nas ocasides de passeios, a estudante mantinha-se
distante dos demais integrantes da turma, demonstrando que nao queria
vincular sua imagem ao ensino especial, nem mesmo permitia uma foto
em conjunto, apesar de ndo expressar qualquer hostilidade em relagao
aos colegas.

Considerando que a estudante comecava a fazer uso da linguagem
escrita, foram introduzidos dois meios de produgdo de informagao, pre-
sentes em sua vida cotidiana: telefone celular e a rede social Facebook.
A intencdo da professora era mostrar como usar ferramentas para aproxi-
mar o didlogo e dar uma funcionalidade a produgao escrita, uma vez que
conseguia fazer os registros sob a supervisao da professora, no espaco
de sala de aula, mas observava-se que ndo considerava essa acao como
algo relevante. O diagndstico de deficiéncia intelectual da estudante é
controverso, com aceno na dire¢do de uma investigacdo de disturbio
da linguagem, com varios encaminhamentos para a avaliacdo por um
fonoaudidlogo. Gradativamente, por meio dessas novas experiéncias
oportunizadas pela professora, ela foi construindo recursos para a leitura
e escrita, abrindo as portas para um futuro processo de inclusao, ainda
sem consolidacdo durante a realizacao da pesquisa.
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Comentarios conclusivos

Nos espacos escolares, temos pessoas que enfrentam e rompem com
a subjetividade social da escola, promovendo acgdes e relagdes pedagdgi-
cas intencionais e criativas em prol de estudantes que, pela sua caracte-
ristica, foram classificados, por longo tempo, como anormais e, por isso,
indesejaveis. Esses sujeitos atuam num processo que tensiona a ordem
que se estabeleceu, a de invisibilizar os estudantes com diagnostico,
movendo-se por uma subjetividade que os impede de ficar indiferentes
diante de suas crengas sobre a possibilidade de desenvolvimento dos estu-
dantes. Lutam sempre para que essa seja a postura majoritaria da escola;
mesmo ndo sendo, isso ndo se torna empecilho para que professores,
sujeitos de suas agOes e relacoes pedagdgicas, facam esse movimento,
podendo, inclusive, ser o nascedouro de uma escola voltada para o reco-
nhecimento da singularidade de todos os estudantes, independentemente
dos laudos médicos, que nao podem defini-los previamente.

Os relatos evidenciaram as vivéncias de uma professora que conse-
guiu perceber nos estudantes mais do que expressava a documentagao
escolar, com laudos e relatérios, que sinalizavam, na maioria das vezes,
as limitacdes e as impossibilidades desses estudantes. Ao contrario do que
comumente identificamos em nossas escolas — professores desejosos dos
laudos médicos que justifiquem as caréncias e debilidades dos estudantes
—nos deparamos® com uma professora que intervém para desconstruir a
cultura da medicalizacdo que se institucionalizou nas escolas por meio
das conquistas que conseguia com as novas experiéncias de aprendiza-
gem, nas quais os estudantes estavam na condicado de protagonistas e em
relacdes simétricas de didlogo.

Mais do que sua experiéncia temporal de docéncia, a professora
destacou-se pelo seu compromisso em promover experiéncias peda-
gbgicas mobilizadoras de novos processos e formagdes subjetivos,

3 Nosso contato com a professora se deu por meio de sua participacdo em grupos de
estudo oferecidos no dmbito do Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia do Desen-
volvimento Escolar, na Universidade de Brasilia.
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que possibilitaram aos estudantes construir outras vias de subjetivacao
da prépria condicdo da diferenca a que foram inseridos de longa data.
O processo desencadeado pela professora, criando novos espagos-tempos
sociorrelacionais na vida dos estudantes, fez com que eles saissem das
classes especiais, lugares que consideramos espacos de segregacao,
para pertencerem as classes regulares, vivenciando a tensdo desafiadora
de aprendizagem e desenvolvimento.

Podemos perceber que o deslocamento das salas especiais para as
salas regulares é uma acdo que revela a possibilidade de serem reconheci-
dos em suas singularidades, de ser participe com voz junto aos seus pares.
A professora e suas estratégias pedagogicas identificam um processo de
inclusdo que entende as subjetivacdes do outro, suas possibilidades e
construcdes de lugares e sentidos que avancam para além de historias
exclusdo. E a constatacdo do sujeito de direito em uma sociedade que
se permite ser democratica, ainda que timida.
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Como podemos desenvolver as praticas
inclusivas? Os processos inclusivos sao con-
cretizados em escolhas cotidianas orientadas
ao conhecimento mutuo e ao acolhimento,
ao cuidado de si e entre pessoas com histé-
rias diferentes. Refletir sobre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com necessidades especiais for-
talece a geracdo de novas formas de ensi-
nar, aprender e atuar. Nessa perspectiva, as
organizadoras e os autores desta coletanea
exploram a historia, as politicas publicas,
0s servigos e o ensinar e aprender em cons-
tante inovacao, a partir da problematizacdo
do cotidiano dos fazeres inclusivos.

Esta obra é direcionada a estudantes,
pesquisadores, educadores e outros profis-
sionais de areas afins e foi escrita em colabo-
racdo entre colegas de universidades e siste-
mas educacionais do Brasil, da Argentina e
do Chile, psic6logos e professores das redes
federal, distrital e municipais de ensino,
membros de diferentes grupos de pesquisa
e grupos de trabalho da ANPEPP que pes-
quisam e atuam inclusivamente. Recebeu
apoio da UAB/Capes/MEC e UAB/UnB.

EDITORA

M

UnB




	Apresentação
	Capítulo 2
	Escolas inclusivas, professores inclusivos, estudantes incluídos: a democracia vista por dentro da escola
	Maristela Rossato
	Fabrícia Teixeira Borges
	Roseane Cunha
	Escolas inclusivas: reflexões sobre o grupo social sujeito da inclusão
	Professores inclusivos: reflexões sobre o sujeito nas ações relações pedagógicas
	Estudantes incluídos: reflexões sobre o sujeito na aprendizagem escolar 
	Relatos da experiência de uma professora inclusiva
	Comentários conclusivos 

	Sobre os autores

