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Apresentacao
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O segundo volume da série Contribui¢cées do desenvolvimento
humano e da educagdo aos processos de inclusdo: trajetdrias, oferece-
-nos a oportunidade de acompanhar trajetdrias e praticas reflexivas na
Educacdo Especial nos sistemas de ensino. Os processos que delineiam
a tematica da inclusdo nos auxiliam nos desafios de um fazer que acolhe
concretamente a diversidade e garante o acesso democratico de todos ao
espaco de escolarizacdo de forma ampla, plural e emancipatoria.

Mudancas na escola oportunizam mudangas nas praticas nas comu-
nidades e sociedade. As parcerias na Educacdo Inclusiva sdo um bem de
todos e envolve a mudanca na dindmica escolar, que transformam a todos
ndo apenas em termos de habilidades, mas também em valores éticos na
convivéncia saudavel e harmoniosa entre o eu-outro — que se realiza no nos.

Este segundo livro é resultado do fortalecimento dos didlogos entre
universidade-escola e de uma longa parceria de grupos do Laboratério
de Pesquisa e Inovacio Agora-Psyché — Psicologia no Espaco Ptiblico e
suas Interdisciplinaridades com os diferentes laboratdrios do Programa de
Pés-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, grupos de pes-
quisa, do GT Cultura, Pensamento e Linguagem na Contemporaneidade, gru-
pos de trabalho parceiros na Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacao
em Psicologia (ANPEPP) e pesquisadores colaboradores da América do Sul
que se reuniram para dialogar, escrever e publica-lo. Partimos da perspectiva
da Psicologia do Desenvolvimento e da Pedagogia Dialdgica para promover
novas reflexdes para o fazer cotidiano, concreto e inovador, enfocando relatos
de professores, estudantes, familias em suas trajetérias na inclusao.

Para nos, as politicas ptblicas realizadas no didlogo dos profissionais
que vivenciam essa realidade no cotidiano das escolas apontam para solugdes
conjuntas que atendam as singularidades de cada crianga, adolescente e adulto.
Em condicOes saudaveis de vivéncia e suporte mituo, num ambiente que



se orienta para o aprendizado de estudantes e professores. A autonomia e a
convivéncia profissional e interdisciplinar entre professores sdo fundamentais
para as propostas de formagdo continuada que nossos grupos vém realizando.

A Educacao Inclusiva, considerada como um requisito fundamental
de sociedades democraticas, vem sendo implementada pelos profissionais
envolvidos com a construcdo da educacao de qualidade, sejam eles pro-
fessores em classes e escolas inclusivas, formadores ou responsaveis pela
elaboracao e atualizagdo das politicas publicas. Embora ainda carregada de
ambiguidades conceituais e divergéncias entre especialistas e educadores,
especialmente quanto aos seus aspectos tedrico-praticos, tem-se observado
um expressivo incremento de estudos e publicacdes sobre o tema da inclusdo.

Os textos que compdem o livro defendem que a inclusdo depende de
um fazer discutido, refletido, de tomadas de decisdo, num processo dial6-
gico de implementagdo e resisténcia no embate das crencas e valores de
cada um, presentes no coletivo histdrico que geram novas culturas, novas
praticas e solugdes para cada caso. Este volume aborda temas relevantes
a discussao, visando, assim, promover a qualificacdo de professores e de
profissionais ligados a educagdo e areas afins, que atuam ou atuardo nas
escolas inclusivas, em hospitais, em associacoes e diferentes contextos
educacionais digitais e analdgicos.

Entre as politicas instituidas que dao a garantia do acesso a Educacdo
Inclusiva e as suas praticas, hd caminhos que precisam ser partilhados
de forma a contribuir para a integracao de saberes e fazeres e que possi-
bilitem reflexdes sobre esse movimento. Assim, a condi¢do de um viver
inclusivo constitui uma conjuncdo de fatores que precisam levar em conta
o carater idiossincratico de cada sujeito e 0o modo como desenvolve suas
potencialidades, fungdo do meio escolar e também do seu campo social.
Diante da demanda urgente de uma formacdo continuada, desejamos que
os capitulos que elegemos como relevantes para este volume possam intro-
duzir os educadores nessa problematica e também desencadear reflexdes
e acoes situadas para o desenvolvimento sociocultural de nossos paises e
para o conhecimento de acoes cidadds que oportunizem, sobretudo, que o
processo de escolarizagdo ofereca a todos a oportunidade de convivéncia
na construcao de respeito mutuo as diferencas. Nesse sentido, a proposta
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visa efetivar interacGes em que os temas fundamentais sejam tratados
em sua interdisciplinaridade, procurando ultrapassar os limites da mera
formacdo profissional, mas em mudangas de trajetorias.

Ao ressaltar a relevancia em basear o processo de formacdo dos pro-
fessores e dos profissionais envolvidos em contextos educativos no eixo
epistemoldgico da educacdo, da psicologia e das tecnologias contempora-
neas, esperamos contribuir, também, para a concretizacdo da transformacdo
do cendrio educacional, na promogao dos direitos humanos e da igualdade.
A articulacdo de projetos interdisciplinares fundamentados em propostas
curriculares atuais possibilitara aos professores nas escolas, hospitais e
comunidades a construcao de uma prética inclusiva extensiva a todos a
partir da pratica reflexiva, de acordo com os contextos em que atuam.

O livro esta organizando em duas partes, sendo a primeira a das trajet6-
rias em préticas. O primeiro capitulo, de Valéria Marques, Priscila Pires Alves,
Marcio Souza Santos, Luana Freitas de Luquez Cruz e Carolina Gongalves da
Silva Fouraux, trata do tema da mediacao e sua contribuicdo para narrativas
emancipatorias em interacdo na inclusao social e escolar. O segundo capitulo,
de Maristela Rossato, Fabricia Teixeira Borges e Roseane Cunha, discute a
democracia nas escolas inclusivas a partir da perspectiva de uma constru-
¢do coletiva, apontando seus desafios e possibilidades. O terceiro capitulo,
de Jane Faria Chagas-Ferreira, trata do tema do Atendimento Educacional
Especializado voltado ao aluno de altas habilidades/superdotado. O quarto
capitulo, de Julia Cristina Coelho Ribeiro e Silviane Barbato, traz o estudo
do processo de implementacdo das politicas ptblicas de inclusdo escolar,
buscando compreender quais significados e praticas tém sido construidos
por professores nas diferentes escolas do Distrito Federal. O quinto capitulo,
de Jestis Rubio-Jiménez e Maria Fernanda Gonzélez, apresenta conceitos
que analisam as trajetérias de identidade de jovens espanhois com dificul-
dades de aprendizagem. O sexto capitulo, de Kétia Rosa Azevedo, propde
reflexdes sobre jovens com diagnéstico de deficiéncia intelectual no ensino
médio. O sétimo capitulo, de Patricia Rebeca Silva Morato Mello, Taind Mani
Almeida, Priscila Pires Alves e Vera Liicia Prudéncia dos Santos Caminha,
trata do uso de tecnologias assistivas em ambientes digitais de aprendizagem
para pessoa com transtorno do espectro do autismo.
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Na segunda parte, sdo apresentadas praticas reflexivas: o oitavo capitulo,
de Francelina de Queiroz Felipe da Cruz e José Ricardo da Silva Ramos,
apresenta o estudo das possiveis contribui¢des da equoterapia na inclusao
escolar e social da crianca com Transtorno do Espectro Autista. No nono
capitulo, de Patricia Cristina Campos-Ramos e Dione Eduardo da Silva
Fernandes, a triade familia, crianca e escola é discutida no caso de inclusdo
escolar de um aluno com toxoplasmose congénita e baixa visdo. No décimo
capitulo, Lowanny de Souza Versiane e Rossana Beraldo apresentam refle-
xda0 sobre o protagonismo de criangas do ensino fundamental na produgao
de significados para o estabelecimento de uma cultura da inclusdo, com a
construcéo da cidadania e autonomia. O décimo primeiro capitulo, de Elida
Soares de Santana Alves e Allan Rocha Damasceno, traz uma contribuicao,
a partir da Teoria Critica, sobre os desafios politico-pedagégicos na Edu-
cacdo Inclusiva. O décimo segundo capitulo, de Fabiola Ribeiro de Souza,
enfoca as préticas reflexivas apresentando um projeto de desenvolvimento
compensatoério da deficiéncia intelectual através da aprendizagem do inglés.

As trajetdrias e praticas reflexivas apresentadas neste volume convidam-
-nos a refletir sobre a necessidade urgente de se pensar o processo de inclusdo
a partir da diferenciacao das demandas que se revelam e que nos mobilizam
no confronto com a alteridade, produzindo saberes e fazeres que promovem
aprendizagens continuas nas atividades do cotidiano da Educacao Inclusiva.

Esperamos que os didlogos com os autores deste livro gerem discus-
soes sobre a inclusdo entre os profissionais envolvidos com o cotidiano
das escolas inclusivas, orientando o desenvolvimento de novas ferramen-
tas que lhes permitam também refletir sobre suas préprias praticas, con-
tribuindo efetivamente para a constru¢ao de conhecimentos que venham
prover novas condi¢des de socializacao e desenvolvimento que atendam
a diversidade docente e estudantil.

Boa leitura!
Priscila Pires Alves

Silviane Barbato
Rossana Beraldo
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Capitulo 11

Educacao Inclusiva e

desafios politico-pedagdgicos:

a organizacao da escola contemporanea
a luz da Teoria Critica

Elida Soares de Santana Alves

Allan Rocha Damasceno

O cendrio cultural contemporaneo é de democratizacdo escolar, pro-
piciando reorganizacdes pedagogicas e educacionais que buscam atender
as especificidades dos estudantes da Educacdo Especial. Neste capitulo,
discutimos a existéncia de elementos que possibilitam a experiéncia forma-
tiva nas (re)organizacoes escolares demandadas pela orientacdo inclusiva
de Educacao Especial, com foco em um Projeto Pedag6gico de uma escola
publica do Rio de Janeiro, em suas versoes dos anos de 2006 e 2011.

Nesse contexto, entendemos que a organizacao escolar democratica,
que opera conforme o conceito de inclusdo, demanda emancipacdo de
todos os envolvidos. A discussdo da (re)organizacao que atenda a diver-
sidade e singularidade dos estudantes, nos orienta a refletirmos também
sobre a educacdo como resisténcia a barbarie e, sobretudo, a educacao
para a experiéncia — experiéncia esta caracterizada “pela dificil media-
cdo entre condicionamento social, 0 momento de adaptacao, e o sentido
auténomo da subjetividade” (ADORNO, 1995, p. 26).

Essa discussao nos desafia a refletir sobre as contradi¢des presentes
no processo de inclusdo escolar, considerando as causas que geraram no
passado a segregacdo/integracdo das pessoas com deficiéncia na escola;



e o aporte tedrico dos pensadores da Teoria Critica, em especial Adorno
(1993), como apoio nesta trajetoria.

Considerando-se a necessidade da reflexdo continua e de analise
critica da formacao e da heteronomia presentes na escola, a “educacao
tem sentido unicamente como educagao dirigida a uma autorreflexao
critica” (ADORNO, 1995, p. 121). Mas, o que seria a barbarie? E como
ela esteve (e ainda pode estar) representada nas “reorganizacdes inclusi-
vas”? Adorno (1995) nos apoia na reflexdo sobre essa tematica a medida
que questiona a maneira como é possivel a civilizacdo estar no mais
alto desenvolvimento tecnoldgico e as pessoas ainda se encontrarem
atrasadas de um modo disforme em relacdo a civilidade, isto é, passi-
vas, inaptas a reflexdes humanitarias. Para ele, a passividade inofensiva
esta pronta para contemplar o horror e se omitir no momento decisivo.
Assim, ela propria se constitui uma forma de barbérie. O autor escla-
rece: “eu comecaria dizendo algo terrivelmente simples: que a tentativa
de superar a barbarie é decisiva para a sobrevivéncia da humanidade”
(ADORNO, 1995, p. 156).

A barbérie, entdo, é um estado da consciéncia ndo emancipada.
O autor sinaliza, assim, que é importante considerarmos que o resgate
da razdo, enquanto esclarecimento, é pressuposto para a libertacdo das
consciéncias e, consequentemente, para a desbarbarizacao da sociedade.
Baseando-se em Kant, Adorno (1995) aponta para o esclarecimento como
a saida da humanidade de sua menoridade autoinculpavel, tendo em vista
que a menoridade se caracteriza pela incapacidade do individuo em fazer
uso de seu entendimento autonomamente.

Assim, é na necessidade de desenvolvermos a reflexdo e a atuagao
livre e autbnoma que a inaptiddo a reflexdo e ao comportamento livre e
autonomo do estado da consciéncia reificada (coisificada) sdo revelados
como barbérie. Nesse sentido, o fildsofo sinaliza que a producao da cons-
ciéncia verdadeira é de importancia politica, uma vez que uma democracia
efetiva repousa na vontade e escolha de cada pessoa. Repousa no esclareci-
mento, na aptidao e coragem de cada, a partir do seu proprio entendimento.
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[...] Numa democracia, quem defende ideais contrarios a
emancipacao, e, portanto, contrarios a decisdo consciente
independente de cada pessoa em particular é um antide-
mocrata, até mesmo se as ideias que correspondem a seus
designios sdo difundidas no plano formal da democracia
(ADORNO, 1995, p. 141-142).

Percursos... trilhas... caminhos: concepg¢ao metodolégica

A escola que teve seu Projeto Pedagogico analisado foi a Escola Ama-
nhecer (EAR), uma escola publica do municipio de Paracambi-RJ, que acolhe
a metade do total de alunos incluidos do municipio (PARACAMBI, 2015).
Com o objetivo de desvelar a maneira pela qual o projeto educacional inclu-
sivo fora planejado, analisamos os Projetos Pedagdgicos dos anos 2006 e
2011 intentando subsidiar o reconhecimento dos limites e possibilidades
da operacionalizacdo da perspectiva inclusiva de Educacdo Especial por
meio de tais instrumentos orientadores. Os dados obtidos com a pesquisa
documental foram analisados e discutidos considerando a importancia da
critica ao conhecimento produzido.

Anadlises e discussoes... pensando a escola inclusiva
contemporanea

O Projeto Pedagdgico de 2006 tem 40 paginas e contém uma intro-
ducdo em que sdo explicitados os objetivos, principios e as finalidades
da educacao, bem como o histérico da construgdo do Projeto Politico,
além de quatro partes principais (I, I, III e IV). Na parte I, sdo eviden-
ciadas as concepcdes pedagdgicas quanto a funcdo social da escola; os
eixos que norteiam a escola; o trabalho pedagoégico; as concepcdes de
mundo e de sociabilidade do homem; e a concepgdo da escola em relacao
ao curriculo. Sdo evidenciados os objetivos do planejamento da escola;
das atividades de planejamento; da avaliacdo, bem como elencados pro-
blemas durante a elaboragdo desse Projeto Politico em 2006.
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Na parte II é evidenciado o Sistema de Ensino, em que sdo explicita-
das: as modalidades de ensino; a organizacao, estrutura e funcionamento
dos cursos (Educagdo Infantil e Ensino Fundamental); os objetivos e
acoes do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano de escolaridade, assim
como da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do 1° ao 9° ano de esco-
laridade; os curriculos e a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem.
Discorre-se, também, sobre a discussdo pedagogica; o Conselho de
Classe; as normas de convivéncias da comunidade escolar; a matricula,
a transferéncia, a adaptagdo (no que tange aos estudantes transferidos)
e sobre a dependéncia.

Na parte III sdo explicitadas: a composicdo da organizagao esco-
lar, o organograma da escola; as fungdes da dire¢do, do corpo docente,
do coordenador pedagégico, do secretério escolar e auxiliar administra-
tivo, dos servicos gerais e do corpo discente. Além disso, é evidenciada
a forma e os objetivos do registro, escrituracdo e arquivos escolares,
bem como a incineragao.

Na parte IV séo explicitadas as dimensdes fisicas da escola e as dis-
posicdes gerais. No que tange aos objetivos e principios, é estabelecido
que a escola objetiva sua acdo educativa fundamentada no Plano Nacional
de Educagdo (2001-2010). Nessa perspectiva, estabelece como finalidade:

Atender o disposto na Constituicao Federal e Estadual, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e no Estatuto
da Crianca e do Adolescente; ministrar a Educacdo Infantil,
o Ensino Fundamental e a Educacdo de Jovens e Adultos
observadas em cada caso, a legislagdo e as normas especifi-
camente aplicaveis (ESCOLA AMANHECER, 2006, p. 5).

Chama-nos atencao nesta finalidade, a predisposicdo a automatizar
acdes e “absorver clichés”. E neste cenério — de atrofiamento da espon-
taneidade e da atividade intelectual do individuo — que a formacao se
converte em uma semiformacao socializada, na onipresenca do espirito
alienado. Simbolo de uma consciéncia que renunciou a autodeterminacao,
a semiformacao prende-se, de maneira obstinada, a elementos culturais
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aprovados. Esse processo canaliza a permanéncia dos conteidos obje-
tivos, coisificados e com carater de mercadoria da formacdo cultural;
perduram a custa de seu contetido de verdade e de suas relacdes vivas
com o sujeito vivo. Logo, gravitam como algo decomposto que se orienta
a barbarie (ADORNO, 1996).

Ao refletirmos sobre alternativas histéricas tendo como base a
emancipacdo de todos, no sentido de se tornarem sujeitos refletidos da
histéria, aptos a interromper a barbarie e realizar o contetido positivo,
emancipatorio, do movimento de ilustracdo da razao, é essencial pensar
a sociedade e a educacao em seu devir. Nessa perspectiva, a educacao
necessita tomar a sociedade como objeto de estudo. Conduzir esse objeto
a revelacdo da causalidade que parecia meramente acidental, apresen-
tando-o como resultado e enredando-o em situacGes paradoxais a fim de
revelar o conflito como contradicdo. Possibilitando assim, converté-lo
em base de uma experiéncia formativa.

E nesse movimento de entrega a necessaria critica da sociedade,
é que valorizamos a importancia da experiéncia como movimento for-
mativo de ruptura a alienacdo impetrante da sociedade na escola con-
temporanea. Afinal, a oportunidade de educacdo pela experiéncia sig-
nifica a propria materializacdo de educacdo para emancipacao, e assim,
de educacdo contra a barbarie.

No histérico de construcdo do Projeto, por exemplo, sdo relatadas as
seguintes perguntas disparadoras para a construcao do escopo: “O que vocé
espera da escola?”, “Que atividades vocé gostaria que fossem desenvolvidas
na escola?”, “Quais as suas responsabilidades com a escola?”. De acordo
com o préprio documento, tais perguntas tiveram como objetivo colher
informac0es sobre as expectativas dos sujeitos envolvidos na construgao
deste, em relacdo as suas expectativas, ao ensino, a escola e a sociedade.

Nesse sentido, o processo pelo qual este documento foi elaborado
evidencia sua dimensdo tedrico-metodol6gica, indo assim na contramdo da
construcdao emanada da burocratizacdo do trabalho escolar, tdo recorrente
na realidade atual. Dessa maneira, inferimos que este documento refletiu
as intencdes, os objetivos, as aspiracdes e os ideais da equipe escolar.
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Tornando-se, assim, um importante instrumento de orientagdo da acdo edu-
cativa no que tange as finalidades sociais e politicas almejadas pelo grupo.

Quanto aos eixos norteadores, sdo descritos: aprender a aprender;
valores: respeito, solidariedade, disciplina, coletividade; trabalho unifi-
cado-coletivo; criar para humanizar e compromisso. Como concepgao de
sociedade, propoe construir uma sociedade libertadora, critica, reflexiva,
igualitaria, democratica e integradora, fruto das relacoes entre as pessoas,
caracterizadas pela interacdo de diversas culturas as quais cada cidadao
constréi a sua existéncia e a do coletivo.

Ao sinalizar a sua concepgao de educacao, o Projeto Politico (2006)
declara:

O processo educacional deve contemplar um tipo de
ensino e aprendizagem que ultrapasse a mera reproducao
de saberes “cristalizados” e desemboque em um processo
de producdo e de apropriacdo de conhecimento, possibili-
tando, assim, que o cidaddo se torne critico e que exerca a
sua cidadania, refletindo sobre as questdes sociais e bus-
cando alternativas de superacdo da realidade (ESCOLA
AMANHECER, 2006, p. 12).

Diante dessas diretrizes bem como propostas pedagogicas emanci-
padoras, recorremos ao pensamento de Adorno para evidenciar os limites
destas na sociedade contemporanea:

No ensaio que citei no inicio, referente a pergunta “vive-
mos atualmente em uma época esclarecida” Kant respon-
deu: “Ndo, mas certamente em uma época de esclareci-
mento”. Nestes termos ele determinou a emancipacao de
um modo inteiramente consequente, ndo como uma catego-
ria estatica, mas como uma categoria dindmica, como um
vir-a-ser e ndo um ser. [...] se ndo quisermos aplicar a
palavra “emancipacdo” num sentido meramente tedrico,
ele proprio tdo vazio como o discurso dos compromissos
que as outras senhorias empunham frente a emancipacao,
entdo por certo é preciso comecar a ver efetivamente as
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enormes dificuldades que se opdem a emancipacao nesta
organizacao do mundo. Creio que deveriamos dizer algo
a este respeito (ADORNO, 1995, p.181).

Entre os problemas elencados durante a elaboracao do projeto Poli-
tico, chamaram nossa atencao os seguintes:

— Falta de articuladores e coordenadores na comuni-
dade escolar;

— Falta de compromisso politico-pedagdégico;
— Professores desatualizados;
— Trabalho individualizado e isolado;

— Falta de determinados profissionais (assistentes sociais, psi-
cblogos, pedagogos, coordenadores de turno e por disciplina);

— Falta de planejamento articulado-interdisciplinaridade
(ESCOLA AMANHECER, 2006, p. 14).

Observou-se a auséncia de articulacdo entre diversos profissionais
especialistas, de trabalho coletivo interdisciplinar, e de profissionais
atualizados e comprometidos com o projeto politico. Tais fragilidades
podem contribuir para uma cultura organizacional, bem como pedag6-
gica e educacional, que pode vir a obstaculizar o desenvolvimento e a
consecucao da perspectiva inclusiva de Educacdo Especial.

Além disso, tal cenario evidencia mais um elemento contribuidor
para manutencao e reproducdo da barbérie: a auséncia de protagonismo
politico. Conforme nos revela Adorno (1995, p. 169) “o homem é o
préprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na
falta de entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de servir-se de
si mesmo sem a direcdo de outrem”. H4, entdo, a necessidade do desen-
volvimento continuo de reflexdo e do comportamento livre e autonomo,
evitando-se, assim, praticas em que o estado da consciéncia é ainda
reificado (coisificado) e, a barbarie, instaurada.
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Na parte II, ao evidenciar os objetivos Educacgdo Infantil e Ensino
Fundamental, sdo sinalizados:

Desenvolvimento da capacidade de aprender e de sociali-
zar o que aprendeu, tendo como meios basicos o dominio
da leitura, da escrita e do calculo.

Compreensdo do ambiente natural e social, dos sistemas
politicos e da autodeterminagdo dos povos, dos valores em
que se fundamenta na sociedade; da tecnologia e das artes.

Desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades de
formagao de atitudes e valores.

A formacao da consciéncia critica e a aquisi¢do de capaci-
dade de organizacdo para a transformacao social; o fortale-
cimento dos vinculos da familia, dos lacos da solidariedade
humana e da tolerancia em que se assentam a vida social
(ESCOLA AMANHECER, 2006, p. 16).

Quanto as acdes voltadas para estes niveis de ensino estao previstas
outras como:

— Projeto Jovem Acolhedor: projeto em parceria com as
alunas do 9° ano de escolaridade, oferecido em horario
extracurricular, para auxiliar na superacgao das dificulda-
des de aprendizagem pelas criangas da Educacdo Infantil,
com apoio da Orientadora Educacional;

— Sala de Apoio para alunos com reprovagées multiplas
para apoio pedagdgico;

— Reforco nas disciplinas com maior dificuldade, fora do
horério de estudo (ESCOLA AMANHECER, 2006, p. 16).
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para os estudantes incluidos. Pois, conforme nos sinaliza Glat (2007,
p. 16): “Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, trans-
formar suas intengdes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino
diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social”.

Quanto a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, esta prevista
“uma avaliacdo diagndstica, processual e continua e de forma global
mediante verificacdo de competéncia e de aprendizagem de conheci-
mentos, em atividades de classes e extraclasse, incluidos os processos
proprios de recuperacao paralela” (ESCOLA AMANHECER, 2006,
p. 18). A concepgdo avaliativa indica que ha necessidade ainda do desen-
volvimento da concepcdo avaliativa pedagdgica inclusiva, pois enfatiza
os resultados, fundamentando-se na verificacdo de competéncias de
aprendizagem, e ndo fazendo referéncia a verificacdo da aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Conforme sinaliza a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (2008,
p. 11), tal avaliacdo é compreendida:

[...] como um processo dindmico [que] considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do
aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura, con-
figurando uma acdo pedagdgica processual e formativa que
analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso
individual, prevalecendo na avaliacdo os aspectos qualitati-
vos que indiquem as intervencdes pedagogicas do professor.

Na versao analisada do Projeto Pedagégico, foi posto como meta
para os anos de 2006, 2007, 2008 repensar o pedagdgico objetivando
diminuir os indices de evasdo e repeténcia em relagdo aos dados estatis-
ticos de 2005. Para tanto, a escola estabeleceu projetos, como o Jovem
Acolhedor e a Escola Acolhedora, tendo como objetivo: “[...] unificar
o corpo docente e discente através do respeito mutuo, ndo s6 dentro da
unidade escolar, como também na comunidade em que vivem, desper-
tando a vontade de participar e cooperar” (ESCOLA AMANHECER,
2006, p. 27). E em suas “Disposicdes Gerais”: “[...] incorporar-se-ao
a este Projeto Pedagdgico, automaticamente, as disposicoes de lei e
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instrucdes de normas de ensino emanadas de érgaos ou poderes com-
petentes, alterando as disposi¢coes que com ela conflitarem” (ESCOLA
AMANHECER, 2006, p. 39).

No entanto, a auséncia de metas para a efetivacdo da perspectiva inclu-
siva de Educacdo Especial, no contexto da formulagao coletiva do Projeto,
nos informa que o desenvolvimento de projetos orientados a formacao para
autorreflexdo critica torna-se imprescindivel para a inclusdo dos estudantes
da Educacdo Especial. Conforme sinaliza Damasceno (2006, p. 45):

[...] o professor que puder libertar-se das dificuldades por
ele mesmo impostas ao processo de acolhimento aos estu-
dantes deficientes, podera se tornar aquilo que chamamos
de agente agregador, ou seja, um multiplicador de ideias e
reflexdes que também poderdo apontar para a libertagdo de
outras consciéncias, que se encontram encarceradas pela
autoinculpavel menoridade.

Considerando-se que, em suas diretrizes, h4 compromissos e princi-
pios filoséficos evidenciados pela orientagdo inclusiva de educagdo, tais
como tornar a escola um locus privilegiado para a efetivacdo da cidadania
e desenvolvimento de valores democraticos e integradores, promovendo
uma escola com igualdade de direitos e dessa maneira, diversa; cami-
nhando, constantemente, com as politicas educacionais contemporaneas
— as quais ratificam a perspectiva inclusiva de Educacdo Especial —,
verifica-se que ha ainda muitas medidas a serem desenvolvidas e deci-
sOes a serem tomadas a operacionaliza¢do da orientacdo inclusiva de
Educacao Especial. Por exemplo, a integracdo dos suportes necessarios
para a acessibilidade arquitetdnica, curricular e didatico-pedagégica,
entre outras dimensoes.

Ao organizar a proposta pedagdgica, o Projeto Pedagdgico (2011) sina-
liza como objetivo a formagdo do “homem” exercendo em sua plenitude o
direito a cidadania, explorando suas potencialidades. Assim, comparado
ao Projeto anterior (2006), mostra-se fragil na fundamentacdo do campo
politico, podendo avangar na defini¢do de sua concepgao politica de edu-
cacdo. No esforco de dar continuidade ao processo de (re)planejamento
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organizacional da escola pesquisada, o Projeto Pedagégico de 2011 tem
como subtitulo: Escola Acolhedora — Educando sentimentos. Este docu-
mento traz avangos no que tange a consecucdo inclusiva de Educacao
Especial. Todavia, no que se refere a (re)estruturacdo organizacional da
escola é ainda bastante omisso em relacdo a implementacdo das acoes
dos processos inclusivos. Composto por 19 paginas, esta dividido em trés
partes: I — Identificacdo da unidade escolar, II — Justificativa do Projeto
Politico e TIT — Descricdo da Realidade Educacional.

Ao justificar a constituicdo do Projeto Politico, o documento sinaliza:

A educacdo é prioridade de todos os seres humanos, por isso,
precisamos estabelecer metas para serem cumpridas a um
espaco [de] curto, médio e longo prazo, onde a escola acom-
panhe de forma gradativa as verdadeiras necessidades da comu-
nidade escolar. Para que escola alcance esses objetivos, vale
ressaltar a importancia de que o corpo docente faga adequactes
necessarias para que seus alunos sejam capazes de aprender
e serem conscientes de seus direitos e deveres, de liberdade e
igualdade (ESCOLA AMANHECER, 2011, p. 7).

Nesse sentido, assim como no Projeto Pedagdgico (2006), a escola
concebe tal documento como um plano de trabalho que indica os obje-
tivos e os meios de sua execucdo, superando a improvisacao e a falta
de rumo. Propondo dessa maneira, uma diregdo politica e pedagogica
para o trabalho escolar, formulando e prevendo metas, a¢Ges; instituindo
procedimentos e instrumentos de agdo.

Nessa versdo hd indicacdo de avancos nas concepgdes e operacio-
nalizagdes da Educacdo Inclusiva. Uma grande contribuicdo sobre a
realidade educacional da escola é apresentada na descricdo da parte I11
da versdo de 2011, que aponta para a possibilidade/necessidade de supe-
racao e discute se as fragilidades encontradas em 2006 foram superadas
ou ndo, destacando-se novas demandas da escola. Nessa perspectiva,
o documento sinaliza como pontos fortes da realidade escolar:
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[...] a informatizacdo da escola/internet; o envolvimento
docente nos projetos da escola e da Secretaria Municipal
de Educacdo; equipe docente qualificada, bom relaciona-
mento humano; bom sistema de informagdes gerenciais
(ESCOLA AMANHECER, 2011, p. 7).

Essa constatacdo indica o cendrio potencializador para a consecucao
da perspectiva inclusiva de Educacdo Especial. Além das dificuldades
citadas no Projeto Pedagégico (2006) terem sido superadas, como a falta
de compromisso politico-pedagogico e a desatualizagao dos professores,
outros pontos fortes mostram instrumentos facilitadores para o planeja-
mento, coordenagdo e gestdo do processo inclusivo. Como pontos fracos,
o Projeto Politico (2011) enfatiza:

Baixa participacdo dos pais; acompanhamento deficiente
dos alunos com necessidades especiais (faltam pessoas
qualificadas); ndo comparecimento dos professores e
funcionarios e problemas na estrutura fisica da escola
(ESCOLA AMANHECER, 2011, p. 7).

A fim de superar tais dificuldades, o referido documento estabelece
as dificuldades que a escola pode solucionar prioritariamente, como a
“Formacao continuada de professores da Educacdo Infantil e 6° ao 9° ano;
fortalecimento da relagdo entre escola/familia; e fortalecimento do ensino
inclusivo” (ESCOLA AMANHECER, 2011, p. 8). Ao refletir sobre sua
praxis educativa, a escola reconhece suas limitacdes no campo da perspec-
tiva inclusiva de educacao e, assim, aponta para tempos mais promissores
para o publico-alvo da Educacao Especial. Ao considerar que a orientagdo
inclusiva de educacdo implica um processo de reestruturacao de todos os
aspectos constitutivos da escola, e, a fim de atender a diversidade de seus
estudantes, o Projeto Pedagdgico (2011) traz pequenas contribuicoes para
a reorganizacao escolar no que tange ao nexo entre a reflexdo e operacio-
nalizacdo da orientacdo inclusiva de Educacao Especial.
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Comentarios conclusivos

A perspectiva democratica de educagdo repousa na autorreflexdo
critica, no esclarecimento, na formacdo da vontade de cada um em parti-
cular e nas possibilidades histéricas da reflexdo da humanidade sobre sua
autoinculpavel menoridade, ndo estando, portanto, restrita a racionalidade
pedagbgica nem se reduzindo a aplicacdo de uma técnica.

Ao refletirmos sobre a educagdo para contradicdo e resisténcia das
injusticas sociais, enfocamos a educagdo em seu sentido politico como
preméncia para o desenvolvimento de identidades criticas capazes de
romper a conjuntura apresentada. Nesse contexto, o Projeto Pedagogico
assume um papel de importancia ao se tornar base de experiéncia for-
mativa e instrumento de reflexdo coletiva.

A fim de que a praxis no processo inclusivo seja resultante de um
permanente exercicio intelectual critico, o qual se contraponha a “indi-
ferenca frente ao objeto” e oportunize a constituicdo de uma dimensao
humana e pedagogica para além do reprodutivo e da modelagem educa-
cional, faz-se necessario incluir na discussdo do Planejamento Pedagd-
gico questionamentos, como: “O que é? E para que é a (re)organizacao
escolar?”. Pois, “[...] uma vez perdido este ‘para qué’, ele ndo pode ser
simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo um objetivo
educacional a partir do seu exterior” (ADORNO,1995, p. 140).

Nessa perspectiva, embora as versoes do Projeto Pedagdgico de 2006
e 2011 tragam em suas diretrizes educacionais principios democraticos
no que tange ao processo educativo dos estudantes da Educagdo Especial,
ha ainda, de maneira substancial, o planejamento de a¢des orientadas
a educacgdo que ndo contemplam todos os estudantes. Dessa maneira,
identifica-se a reificacdo da consciéncia, a qual anuncia uma conjuntura
facilitadora para permanéncia da barbarie no contexto educacional.

O entendido e experimentado medianamente — semien-
tendido e semiexperimentado — ndo constitui o grau ele-
mentar da formacgdo, e sim, seu inimigo mortal. Elementos
que penetram na consciéncia sem fundir-se em sua
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continuidade, se transformam em substancia téxica e,
tendencialmente, em supersti¢Ges, até mesmo quando as
criticam [...]. Elementos formativos inassimilados forta-
lecem a reificagdo da consciéncia que deveria justamente
ser extirpada pela formacdo (ADORNO, 1996, p. 404).

Concluimos que a necessidade de reflexdo continua nos apoia em
estabelecermos relagdes concretas entre os projetos politicos-pedagdgicos
que escrevemos, discutimos e transformamos com as praticas inclusivas
no cotidiano da escola. Quando desarticuladas de suas finalidades gerais,
as reorganizacdes inclusivas tendem a se consubstanciar em ideologias
e modelos incorporados; tendem a reforgar o estagio de heteronomia ao
ndo oportunizarem que os sujeitos envolvidos se abram a experiéncia do
objeto focalizado. Logo, podem contribuir para a manutencao da distan-
cia entre propostas bem-intencionadas e a possibilidade de mudanca na
medida em que nao possibilitam um comportamento emancipado e critico.
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volvimento humano, Educacdo e Inclusao escolar pela Universidade de
Brasilia (UAB/UNB) e em Educacdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel (FSLJ).

Elida Soares de Santana Alves — E professora do Atendimento
Educacional Especializado do Instituto Federal Baiano, onde esta vinculada
institucionalmente ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE). Pedagoga e mestra em Educagdo pelo Programa
de Pés-graduacdo em Educacao, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares (PPGEduc), da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Seus interesses em pesquisa concentram-se na area de educacao e diversi-
dade, com énfase nas politicas ptiblicas em educacao inclusiva, organizacao



do trabalho escolar, formacao de professores, praticas curriculares e pro-
cessos de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Fabiola Ribeiro de Souza — Professora da Secretaria de Estado de Edu-
cacao do Distrito Federal (SEEDF), dedica-se ao ensino da lingua portu-
guesa a migrantes internacionais. Doutora em Processos de Desenvolvi-
mento Humano e Satde (IP/UnB) e pesquisadora do Grupo de Pesquisa
Pensamento e Cultura (GPPCult), desenvolve estudos sobre migracao
internacional, emocdo e o seu papel no desenvolvimento humano e na
compensacao na deficiéncia intelectual.

Fabricia Teixeira Borges — Professora do Departamento de Psicologia
Escolar e do Programa de P6s-Graduacao em Psicologia do Desenvolvi-
mento e Escolar, do Instituto de Psicologia, da Universidade de Brasilia.
Seu interesse principal é em Psicologia do Desenvolvimento Humano,
atuando nos seguintes temas: desenvolvimento infantil, identidade de
professores, experiéncia estética e arte, mulheres e psicologia cultural.

Francelina de Queiroz Felipe da Cruz — Mestre em Educacdo pela
UFRRJ com pesquisas na area de Equoterapia, Autismo, Terapias Assistidas
e Mediadas. Docente especialista em Psicopedagogia, Ensino de Libras e
Braille, coordena a Educacdo Especial da SMES — Seropédica-RJ; mem-
bro fundador do Programa de Equoterapia da UFRRJ e do Grupo TEAma
Seropédica — Coletivo de Maes de filhos com Autismo. Pesquisadora no
Programa EQUIlibrium Rural — Intervengdes Transdisciplinares em Terapia
Assistida por Equinos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Jane Farias Chagas-Ferreira — Professora do Departamento de Psi-
cologia Escolar (PED) da Universidade de Brasilia e do Programa de
Pos-graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, na mesma
instituicdo. Estuda educacdo de superdotados, processos criativos, reper-
cussao das redes sociais na subjetividade. Coordenadora do Grupo de
Pesquisa Processos de Desenvolvimento Humano Mediados pelas TICs.
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Jesus Rubio-Jiménez — Licenciado en Psicologia (UdG, Espafia) con
master en investigacion en psicologia (UNED, Espaia). Es funcionario del
sistema educativo ptiblico espafiol, donde trabaja como orientador en educa-
cion secundaria. Le interesa la aplicacién de las herramientas de la psicologia
cultural al 4mbito de la psicologia educativa y la orientacién para la carrera.

José Ricardo da Silva Ramos — Professor associado da Educacdo Fisica
e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Agricola (PPGEA),
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Coordenador
do Centro Interdisciplinar de Equoteratia/UFRRJ/FAPERJ. Lider do
Grupo de Pesquisa em Equoterapia: campo interdisciplinar de Educacao,
Saude e Desportos. Estuda equoterapia educacional e hipoterapia; praxio-
logia motriz, educagdo inclusiva, psicomotricidade e integracao sensorial.

Julia Cristina Coelho Ribeiro — Doutora em Psicologia pela Uni-
versidade de Brasilia, contribuiu a formacdo continuada de profes-
sores, na Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacao
(EAPE/SEDF). Atualmente, atua no Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE/SEDF). Tem interesse de pesquisa em educagao inclu-
siva, formacdo de professores e processos de alfabetizacdo/letramento
de estudantes com diagnéstico de deficiéncia intelectual e/ou TGD/TEA.

Katia Rosa Azevedo — Professora de inglés da Secretaria de Educacao
do Distrito Federal. Doutora e mestre em Educacgdo pela Universidade de
Brasilia (UnB). Psic6loga com especializacdo em terapia conjugal e fami-
liar. Graduada em Letras com especializacdo em Lingua e comunicacgao.

Lowanny de Souza Versiane — Psicologa, especialista na area de Desen-
volvimento Humano, Educacdo e Inclusdo Escolar pelo Programa de
Pds-Graduagao em Processos de Desenvolvimento Humano e Satde
(PGPDS) da Universidade de Brasilia. Analista de Gestao Educacional
em Psicologia pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal.
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Luana Freitas de Luquez Cruz — Psicologa pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

Marcio Souza Santos — Professor graduado em Educacdo Fisica
e mestre em Psicologia pela Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Professor efetivo da Rede Municipal de Ensino de Limeira-SP.
Atualmente, é professor do projeto Atendimento Municipal Especiali-
zado para criancas com Transtorno do Espectro Autista (AME-TEA)
da Secretaria Municipal de Educacdo de Limeira-SP e pesquisador nas
areas de Educacao Inclusiva e Numismatica.

Maria Fernanda Gonzalez — Profesora titular e investigadora en la
Facultad de Ciencias de la Salud, UNER, Argentina. Doctora en Psico-
logia (UAM, Espafia), con estancia postdoctoral en la Universidade de
Brasilia. Forma parte del GT ANPEPP Cultura, Pensamento e Lingua-
gem na Contemporaneidade. Investiga la construccion identitaria desde
la psicologia cultural, con el uso de metodologias cualitativas de corte
biografico-narrativo.

Maristela Rossato — Professora do Departamento de Psicologia Escolar
e do Programa de Pds-graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e
Escolar. Estuda dificuldades de aprendizagem escolar, subjetividade,
impactos das tecnologias no desenvolvimento humano, formacao de
professores, ensino e aprendizagem a distancia.

Patricia Cristina Campos Ramos — Psic6loga (Umesp), atua na psico-
logia clinica desde 1998. E especialista em Psicopedagogia (PUC-SP),
mestre e doutora pelo Programa de Pés-graduacdo em Processos de
Desenvolvimento Humano e Satde (PGPDS) do Instituto de Psicologia
da Universidade de Brasilia. E pesquisadora do Grupo de Pesquisa Pen-
samento e Cultura (GPPCult).
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Patricia Rebeca Silva Morato Mello — Psicdloga pela Universidade Federal
Fluminense. Pés-graduanda em Psicologia Hospitalar e Satide. Pesquisadora
do Laboratério Ambientes Digitais de Aprendizagem para Crianca Autista.
E psicéloga em equoterapia, com criangas com deficiéncia e do Centro de
Referéncia e Assisténcia Social no municipio de Volta Redonda-RJ.

Priscila Pires Alves — Professora associada da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Tem pds-doutorado em Psicologia do Desenvolvi-
mento e Escolar (UnB), é doutora em Psicologia Social (UERJ), mestre
em Psicologia Social e da Personalidade (UFRJ), psicéloga (UFRJ),
pesquisadora do Laboratorio Ambientes Digitais de Aprendizagem para
Crianca Autista (Adaca) da UFF. E membro do GT Cultura, Pensamento
e Linguagem na Contemporaneidade, da ANPEPP.

Roseane Cunha — Professora da Secretaria de Estado e Educagéo do
Distrito Federal, com atuacao no Ensino Fundamental e Ensino Especial.
Graduada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia, especialista em
Arte-educacdo em Artes Visuais pela Faculdade Dulcina de Moraes e mestra
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia.
Estuda a teoria histérico-cultural e ensino de ciéncias com foco no letra-
mento cientifico dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Rossana Beraldo — Tem pds-doutorado pelo Programa de P6s-Graduagao
em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, com duplo-doutorado em
Processos de Desenvolvimento Humano pela Universidade de Brasilia e
em Psicologia pela Universita Degli Studi di Parma, Italia. Consultora em
tecnologia educacional e membro editorial do Dialogic Pedagogy Jour-
nal (DPJ) e membro da Dialogic Pedagogy Society. Estuda a produgao
de significados na intersubjetividade e processos de convencionalizagdo
em préticas de ensino-aprendizagem em contextos digitais e analdgicos.

Silviane Barbato — Professora do Departamento de Psicologia Escolar
e do Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento
e Escolar da Universidade de Brasilia. Coordena o Laboratério de Pesquisa
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e Inovacdo Agora-Psyché, o GT Cultura, Pensamento e Linguagem na Con-
temporaneidade, ANPEPP e o Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura.
Estuda interpretacdes de si em processos de transicdo; e a continuidade da
educacao e da formacao profissional em eventos de impacto (COPEI-DPI,
UnB; PROCAD Amazonia — CAPES e FAPEAM, Capes Print na UnB).

Taina Mani Almeida — Psicéloga (UFF) e mestre pelo Programa de
P6s-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, da Uni-
versidade de Brasilia. E pesquisadora do Ambiente digital para criancas
autista (Adaca), do Laboratério de Estudos da Linguagem, Interacdo e
Autismo (LELIA); e dos Grupos de Pesquisa Dialogia, Interacdo e Vin-
culo no Trabalho com a Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo;
e Pensamento e Cultura. E professora da Faculdade Sul Fluminense
(FaSF), Volta Redonda-RJ.

Valéria Marques de Oliveira — Professora associada do Programa de
P6s-Graduacdo stricto sensu de Psicologia da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro. Doutora em psicologia, mestre em Educacdo, psicé-
loga, pedagoga e psicopedagoga. Lider do grupo Intervencées Trans-
disciplinares Assistidas por Equinos e membro do grupo de pesquisa
Narrativas Emancipatérias (NARREM).

Vera Licia Prudéncia dos Santos Caminha — Professora associada
da Universidade Federal Fluminense (UFF). Doutora em Engenharia de
Sistemas e Computacdo (UFRJ). E coordenadora do projeto de pesquisa
e extensdo Ambiente digital para criangas autista (Adaca). Orienta no
mestrado profissional em Diversidade e Inclusdo (CMPDI)/UFF. Trabalha
na area de redes neurais artificiais, neurociéncia computacional e autismo.
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Este livro foi composto em UnB Pro, Zilla Slab e Liberation Serif



Como podemos desenvolver as praticas
inclusivas? Os processos inclusivos sao con-
cretizados em escolhas cotidianas orientadas
ao conhecimento mutuo e ao acolhimento,
ao cuidado de si e entre pessoas com histé-
rias diferentes. Refletir sobre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com necessidades especiais for-
talece a geracdo de novas formas de ensi-
nar, aprender e atuar. Nessa perspectiva, as
organizadoras e os autores desta coletanea
exploram a historia, as politicas publicas,
0s servigos e o ensinar e aprender em cons-
tante inovacao, a partir da problematizacdo
do cotidiano dos fazeres inclusivos.

Esta obra é direcionada a estudantes,
pesquisadores, educadores e outros profis-
sionais de areas afins e foi escrita em colabo-
racdo entre colegas de universidades e siste-
mas educacionais do Brasil, da Argentina e
do Chile, psic6logos e professores das redes
federal, distrital e municipais de ensino,
membros de diferentes grupos de pesquisa
e grupos de trabalho da ANPEPP que pes-
quisam e atuam inclusivamente. Recebeu
apoio da UAB/Capes/MEC e UAB/UnB.
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