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O segundo volume da série Contribui¢cées do desenvolvimento
humano e da educagdo aos processos de inclusdo: trajetdrias, oferece-
-nos a oportunidade de acompanhar trajetdrias e praticas reflexivas na
Educacdo Especial nos sistemas de ensino. Os processos que delineiam
a tematica da inclusdo nos auxiliam nos desafios de um fazer que acolhe
concretamente a diversidade e garante o acesso democratico de todos ao
espaco de escolarizacdo de forma ampla, plural e emancipatoria.

Mudancas na escola oportunizam mudangas nas praticas nas comu-
nidades e sociedade. As parcerias na Educacdo Inclusiva sdo um bem de
todos e envolve a mudanca na dindmica escolar, que transformam a todos
ndo apenas em termos de habilidades, mas também em valores éticos na
convivéncia saudavel e harmoniosa entre o eu-outro — que se realiza no nos.

Este segundo livro é resultado do fortalecimento dos didlogos entre
universidade-escola e de uma longa parceria de grupos do Laboratério
de Pesquisa e Inovacio Agora-Psyché — Psicologia no Espaco Ptiblico e
suas Interdisciplinaridades com os diferentes laboratdrios do Programa de
Pés-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, grupos de pes-
quisa, do GT Cultura, Pensamento e Linguagem na Contemporaneidade, gru-
pos de trabalho parceiros na Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-graduacao
em Psicologia (ANPEPP) e pesquisadores colaboradores da América do Sul
que se reuniram para dialogar, escrever e publica-lo. Partimos da perspectiva
da Psicologia do Desenvolvimento e da Pedagogia Dialdgica para promover
novas reflexdes para o fazer cotidiano, concreto e inovador, enfocando relatos
de professores, estudantes, familias em suas trajetérias na inclusao.

Para nos, as politicas ptblicas realizadas no didlogo dos profissionais
que vivenciam essa realidade no cotidiano das escolas apontam para solugdes
conjuntas que atendam as singularidades de cada crianga, adolescente e adulto.
Em condicOes saudaveis de vivéncia e suporte mituo, num ambiente que



se orienta para o aprendizado de estudantes e professores. A autonomia e a
convivéncia profissional e interdisciplinar entre professores sdo fundamentais
para as propostas de formagdo continuada que nossos grupos vém realizando.

A Educacao Inclusiva, considerada como um requisito fundamental
de sociedades democraticas, vem sendo implementada pelos profissionais
envolvidos com a construcdo da educacao de qualidade, sejam eles pro-
fessores em classes e escolas inclusivas, formadores ou responsaveis pela
elaboracao e atualizagdo das politicas publicas. Embora ainda carregada de
ambiguidades conceituais e divergéncias entre especialistas e educadores,
especialmente quanto aos seus aspectos tedrico-praticos, tem-se observado
um expressivo incremento de estudos e publicacdes sobre o tema da inclusdo.

Os textos que compdem o livro defendem que a inclusdo depende de
um fazer discutido, refletido, de tomadas de decisdo, num processo dial6-
gico de implementagdo e resisténcia no embate das crencas e valores de
cada um, presentes no coletivo histdrico que geram novas culturas, novas
praticas e solugdes para cada caso. Este volume aborda temas relevantes
a discussao, visando, assim, promover a qualificacdo de professores e de
profissionais ligados a educagdo e areas afins, que atuam ou atuardo nas
escolas inclusivas, em hospitais, em associacoes e diferentes contextos
educacionais digitais e analdgicos.

Entre as politicas instituidas que dao a garantia do acesso a Educacdo
Inclusiva e as suas praticas, hd caminhos que precisam ser partilhados
de forma a contribuir para a integracao de saberes e fazeres e que possi-
bilitem reflexdes sobre esse movimento. Assim, a condi¢do de um viver
inclusivo constitui uma conjuncdo de fatores que precisam levar em conta
o carater idiossincratico de cada sujeito e 0o modo como desenvolve suas
potencialidades, fungdo do meio escolar e também do seu campo social.
Diante da demanda urgente de uma formacdo continuada, desejamos que
os capitulos que elegemos como relevantes para este volume possam intro-
duzir os educadores nessa problematica e também desencadear reflexdes
e acoes situadas para o desenvolvimento sociocultural de nossos paises e
para o conhecimento de acoes cidadds que oportunizem, sobretudo, que o
processo de escolarizagdo ofereca a todos a oportunidade de convivéncia
na construcao de respeito mutuo as diferencas. Nesse sentido, a proposta
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visa efetivar interacGes em que os temas fundamentais sejam tratados
em sua interdisciplinaridade, procurando ultrapassar os limites da mera
formacdo profissional, mas em mudangas de trajetorias.

Ao ressaltar a relevancia em basear o processo de formacdo dos pro-
fessores e dos profissionais envolvidos em contextos educativos no eixo
epistemoldgico da educacdo, da psicologia e das tecnologias contempora-
neas, esperamos contribuir, também, para a concretizacdo da transformacdo
do cendrio educacional, na promogao dos direitos humanos e da igualdade.
A articulacdo de projetos interdisciplinares fundamentados em propostas
curriculares atuais possibilitara aos professores nas escolas, hospitais e
comunidades a construcao de uma prética inclusiva extensiva a todos a
partir da pratica reflexiva, de acordo com os contextos em que atuam.

O livro esta organizando em duas partes, sendo a primeira a das trajet6-
rias em préticas. O primeiro capitulo, de Valéria Marques, Priscila Pires Alves,
Marcio Souza Santos, Luana Freitas de Luquez Cruz e Carolina Gongalves da
Silva Fouraux, trata do tema da mediacao e sua contribuicdo para narrativas
emancipatorias em interacdo na inclusao social e escolar. O segundo capitulo,
de Maristela Rossato, Fabricia Teixeira Borges e Roseane Cunha, discute a
democracia nas escolas inclusivas a partir da perspectiva de uma constru-
¢do coletiva, apontando seus desafios e possibilidades. O terceiro capitulo,
de Jane Faria Chagas-Ferreira, trata do tema do Atendimento Educacional
Especializado voltado ao aluno de altas habilidades/superdotado. O quarto
capitulo, de Julia Cristina Coelho Ribeiro e Silviane Barbato, traz o estudo
do processo de implementacdo das politicas ptblicas de inclusdo escolar,
buscando compreender quais significados e praticas tém sido construidos
por professores nas diferentes escolas do Distrito Federal. O quinto capitulo,
de Jestis Rubio-Jiménez e Maria Fernanda Gonzélez, apresenta conceitos
que analisam as trajetérias de identidade de jovens espanhois com dificul-
dades de aprendizagem. O sexto capitulo, de Kétia Rosa Azevedo, propde
reflexdes sobre jovens com diagnéstico de deficiéncia intelectual no ensino
médio. O sétimo capitulo, de Patricia Rebeca Silva Morato Mello, Taind Mani
Almeida, Priscila Pires Alves e Vera Liicia Prudéncia dos Santos Caminha,
trata do uso de tecnologias assistivas em ambientes digitais de aprendizagem
para pessoa com transtorno do espectro do autismo.
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Na segunda parte, sdo apresentadas praticas reflexivas: o oitavo capitulo,
de Francelina de Queiroz Felipe da Cruz e José Ricardo da Silva Ramos,
apresenta o estudo das possiveis contribui¢des da equoterapia na inclusao
escolar e social da crianca com Transtorno do Espectro Autista. No nono
capitulo, de Patricia Cristina Campos-Ramos e Dione Eduardo da Silva
Fernandes, a triade familia, crianca e escola é discutida no caso de inclusdo
escolar de um aluno com toxoplasmose congénita e baixa visdo. No décimo
capitulo, Lowanny de Souza Versiane e Rossana Beraldo apresentam refle-
xda0 sobre o protagonismo de criangas do ensino fundamental na produgao
de significados para o estabelecimento de uma cultura da inclusdo, com a
construcéo da cidadania e autonomia. O décimo primeiro capitulo, de Elida
Soares de Santana Alves e Allan Rocha Damasceno, traz uma contribuicao,
a partir da Teoria Critica, sobre os desafios politico-pedagégicos na Edu-
cacdo Inclusiva. O décimo segundo capitulo, de Fabiola Ribeiro de Souza,
enfoca as préticas reflexivas apresentando um projeto de desenvolvimento
compensatoério da deficiéncia intelectual através da aprendizagem do inglés.

As trajetdrias e praticas reflexivas apresentadas neste volume convidam-
-nos a refletir sobre a necessidade urgente de se pensar o processo de inclusdo
a partir da diferenciacao das demandas que se revelam e que nos mobilizam
no confronto com a alteridade, produzindo saberes e fazeres que promovem
aprendizagens continuas nas atividades do cotidiano da Educacao Inclusiva.

Esperamos que os didlogos com os autores deste livro gerem discus-
soes sobre a inclusdo entre os profissionais envolvidos com o cotidiano
das escolas inclusivas, orientando o desenvolvimento de novas ferramen-
tas que lhes permitam também refletir sobre suas préprias praticas, con-
tribuindo efetivamente para a constru¢ao de conhecimentos que venham
prover novas condi¢des de socializacao e desenvolvimento que atendam
a diversidade docente e estudantil.

Boa leitura!
Priscila Pires Alves

Silviane Barbato
Rossana Beraldo
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Capitulo 9

Crianca, familia e escola na inclusao
escolar de um aluno acometido por
toxoplasmose congénita e com baixa visao

Patricia Cristina Campos Ramos

Dione Eduardo da Silva Fernandes

Neste capitulo, apresentamos um estudo que considera a participacao
da crianca, de sua familia e professores no processo de inclusdo escolar.
Trata-se de Biel,! com baixa visdo, em consequéncia da toxoplasmose
congénita?® e leve atrofiamento do braco esquerdo, advindo de uma para-
lisia cerebral, mas que nao foi considerada como desencadeadora de suas
necessidades educacionais especiais. No momento do estudo, Biel estava
matriculado em sala regular do 3° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal da cidade de Barretos-SP.

I Nome ficticio.

2 A Toxoplasmose Congénita é uma das infec¢es mais temidas e prevalecentes durante
a gravidez, devido ao risco de acometimento fetal. Seus estudos tém longa tradi¢do
com animais de laboratério e maiores dificuldades nas pesquisas com humanos, prin-
cipalmente de foco qualitativo, pelo extremo poliformismo genético e heterogenético
da nossa espécie e que conduz a necessidade de novas metodologias de pesquisa. Suas
consequéncias sdo constatadas em varios aspectos do desenvolvimento humano; na lite-
ratura, ha estudos sobre seus efeitos no comportamento, na personalidade, no fenétipo,
na performance psicomotora; mudancas na concentracdo de dopamina no cérebro e,
possivelmente, morfolégicas; assim como da concentragdo de estrégeno e testosterona
ainda durante a gestacdo; e, ainda, sobre possiveis relagdes entre toxoplasmose e inteli-
géncia, educagdo e meméria (FLERG, 2007, 2013; ISABEL, COSTA; SIMOES, 2007).



Partindo de nossas experiéncias anteriores, consideramos a importancia
da participagdo da propria crianca, representante(s) de sua familia e profis-
sionais da escola para compreendermos: a) um pouco mais a respeito de suas
relacOes nos contextos familia e escola; b) a possibilidade de a toxoplasmose
ter sido desencadeadora das necessidades educacionais especiais (NEEs)
do aluno em processo de inclusao; e, ainda, ¢) se havia inclusao efetiva ou
exclusdo velada® do aluno com deficiéncia pelos diferentes envolvidos.

Assim, destacamos a importancia da relacao familia-escola para o
desenvolvimento humano, para a educagdo em geral e para todo o pro-
cesso de inclusdo escolar (MACIEL; BARBATO, 2015), ao descrevermos
um estudo de caso especifico de processo inclusivo iniciado a partir das
sequelas da toxoplasmose congénita.

Apontando as possiveis ligacOes entre toxoplasmose congénita,
baixa visdo e necessidades educacionais especiais, consideramos a impor-
tancia do uso de instrumentos que permitam conhecer melhor as relagdes
estabelecidas e como elas estdo sendo interpretadas pelos participantes,
ou seja, pela prépria crianca, sua familia — neste caso representada pela
mae — e seus professores. Com este estudo, pretendemos colaborar na
elaboracdo de futuras propostas de intervencdo para melhorias nos pro-
cessos de inclusdo em casos como o de Biel.

Importancia das relagoes familia-escola na efetivagdo do processo
de incluséao

Familia e escola compartilham fung¢oes sociais, politicas e educa-
cionais, na medida em que contribuem e influenciam na formacdao da
pessoa, com ou sem deficiéncia. A familia é o primeiro contexto de desen-
volvimento do ser humano, e a escola é uma importante agéncia social

3 Expressdo utilizada por Martins (2013), partindo da suposicdo da vivéncia, em escolas
publicas e regulares, de uma exclusao velada que estaria sendo designada pela socie-
dade de inclusdo. A autora encontrou, nos dizeres dos préprios alunos, aspectos que
demonstravam que, embora a inclusdo parecesse algo estabelecido, a exclusdo ainda
se fazia presente naquele contexto.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

N
it
N



promotora desse desenvolvimento e da construcao do saber (DESSEN
et al., 2007; KELMAN, 2010). No processo de inclusado escolar, faz-se
ainda mais necessaria a valorizacdo das relacdes entre esses dois con-
textos com fungGes primordiais no desenvolvimento e na aprendiza-
gem do aluno, pois sabemos que se relacionam entre si e, atualmente,
suas funcOes sdo mais difusas, embora complementares: escola e familia,
juntas, podem auxiliar as criangas contemporaneas a lidarem com os
desafios cotidianos (CAMPOS-RAMOS, 2016; FERNANDES, 2015).

Entre as funcdes da familia esta a de socializadora (CAMPOS-RAMOS,
2008; CAMPOS-RAMOS; DESSEN, 2010). Ela medeia padrdes, modelos
e influéncias culturais; transmite valores, crencas, ideias e significados,
colaborando com a constru¢ao dos modos como seus membros aprendem,
enxergam e significam o mundo, estabelecem relagdes sociais e coletivas,
lidam com diversidades e adversidades da vida como a prépria deficiéncia
e resolvem conflitos. A escola, por sua vez, é um ambiente multicultural,
onde ocorrem relagdes miituas de trocas de conhecimentos; ao considerar
o conhecimento prévio dos educandos em desenvolvimento, sistematiza
novos conhecimentos e formas de ensinar, visando o desenvolvimento
global e propiciando variadas formas de aprendizagem, da memoria, cria-
tividade, associacdo de ideias, organizacdo e sequéncia de conhecimentos,
e raciocinio l6gico (CERQUEIRA-SILVA: DESSEN, 2014; DESSEN et
al., 2007; KELMAN, 2010).

Questdes como a motivagao para os estudos e o rendimento escolar
tém sido relacionadas a certos aspectos das dindmicas da vida familiar,
tendo em vista que suas relacées podem refletir em outros ambientes
que seus membros frequentam, sendo benéficas ou ndo, por exemplo,
no processo de escolarizacao e inclusdo escolar das criancas. Sendo assim,
o relacionamento familia-escola, em casos de inclusdo escolar, é ainda
mais desafiador (CAMPOS-RAMOS, 2016; FERNANDES, 2015).

Diante da complexidade das fungdes competentes a familia e a
escola, torna-se necessaria a unido de suas forcas para vencer o desafio
do desenvolvimento, da educacdo e da inclusdo de criancas com Neces-
sidades Educacionais Especiais (NEEs). A presenca continua de ambas
é essencial para a permanéncia desses alunos nas instituicoes de ensino,
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propiciando desenvolvimento humano e inclusdo escolar, como no estudo
de caso de Biel, que apresentamos neste capitulo. Contar com a familia do
participante — no caso representada pela mae — na pesquisa e na vida esco-
lar, por exemplo, foi essencial para conhecermos detalhes especificos,
a que dificilmente teriamos acesso de outras formas, a respeito de aspec-
tos de seu desenvolvimento — como aqueles ligados a toxoplasmose e a
baixa visdo — e do processo de inclusdo escolar, como veremos a seguir.

Ligagoes entre toxoplasmose congénita, baixa visao e
necessidades educacionais especiais no caso de Biel

De acordo com informacdes trazidas pela mae, Biel nasceu de parto
prematuro devido a complicacdes durante a gestacdo. A mae era soro-
positiva para Toxoplasma gondii, um parasita intracelular que pode ser
contraido através da ingestdo de alimentos contaminados; contato com
cdes, gatos ou transfusdo sanguinea (FERNANDES; CAMPOS-RAMOS;
SILVA, 2016). A toxoplasmose congénita é uma infeccdo causada por esse
protozodrio, contraida pela mae e transmitida ao feto, ou seja, por trans-
missdo congénita, através de passagem transplacentaria, quando a mae
contrai a infecgdo pouco antes ou durante a gestacdo ou, mais raramente,
quando as gestantes cronicamente infectadas tém um comprometimento
imunolodgico importante, permitindo que a doenga volte a se manifestar
de forma aguda (KAWASAKTI; CARVALHO; LUCAREVSCHI, 2006).

As infecgoes fetais resultam, principalmente, de duas circunstancias:
por transmissao congénita ou por meio de reativacdes da infecgao latente
durante disfun¢es imunes. Os quadros clinicos fetais graves aparecem
quando a infec¢do materna ocorre no inicio da gestacdo, podendo levar a
abortamento, morte fetal ou anomalias congénitas (BRUNO; BATISTA
DA MOTA, 2001; GIFFONI, 2007; WILSON; SANDE, 2004). No caso
da mae de Biel, a toxoplasmose congénita estava em fase de dorméncia,
sendo descoberta pelos médicos aos quatro meses de gestacdo, quando
entrou em fase de recrudescéncia.
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O tratamento da crianca infectada deve ser iniciado precocemente,
assim como a mde de Biel relatou ter ocorrido — “imediatamente” a des-
coberta pelos médicos —, e se prolongar até no minimo um ano de idade,
devendo ser ininterrupto até os dois anos de vida nas criangas com seque-
las cerebrais, auditivas e oculares, pois pode-se minimiza-las e melhorar o
prognostico (ECOCHARD et al., 1996). No entanto, no Brasil, ha poucos
programas sistematizados para o controle da toxoplasmose congénita
na rede publica de assisténcia a gestante e a crianga, em alguns muni-
cipios (MITSUKA-BREGANO; LOPES-MORI; NAVARRO, 2010),
embora considerado um problema de satide ptiblica (MOURA et al.,
2016). Os sintomas comumente descritos na literatura sdo: deficiéncia
intelectual, paralisia cerebral, surdez e coriorretinite ativa. Dentre outras
manifestagoes, a coriorretinite por toxoplasmose na gestacao é uma das
causas congénitas da baixa visdo, descrita como prevalecente e com risco
de novas complicac¢des na retina, que podem até conduzir a cegueira.
Nas formas graves, pode haver lesdes oculares, como: inflamacao e dege-
neracao da retina, estrabismo, catarata, fotofobia, cegueira e irite, além de
déficit visual, por acentuada destruicdo da retina (BRUNO; BATISTA DA
MOTA, 2001; ISABEL, 2006; KAWAZOE, 2004; RODRIGUES, 2013).

A visdo nos fornece grande propor¢ao das informagdes sensoriais e,
ainda, promove interacdes da pessoa (MAZARRO, 2008) com o outro e
com o mundo circundante. A formagao da imagem visual depende de uma
rede integrada e de estrutura sistémica e complexa, na qual os olhos sdo
apenas parte, envolvendo aspectos fisiolégicos, fungdo sensério-motora,
perceptiva e psicoldgica. A capacidade de ver e interpretar imagens visuais
depende da funcdo cerebral de receber, através dos olhos, imagens capta-
das do ambiente que cerca o individuo, codifica-las, seleciona-las, arma-
zena-las e associa-las (BRUNO; BATISTA DA MOTA, 2001).

No entanto, dados da Organizacao Mundial de Saide (OMS, 2021)
demonstram a existéncia de cerca de 40 milhdes de pessoas com deficiéncia
visual no mundo. Biel encontra-se, estatisticamente, dentro de uma taxa de
incidéncia de deficiéncia visual que, no Brasil, deve estar entre 1,0 a 1,5%
da populacdo; com estimativa de uma entre 3 mil criancas para a cegueira
infantil e de uma entre 500 criangas para a baixa visdo, observando-se
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que esta corresponde a 80% dos casos e, 20%, a pessoas totalmente cegas
(BRUNO; BATISTA DA MOTA, 2001; RIBEIRO et al., 2014).

No Decreto n° 5.926, de 2 de dezembro de 2004, que considera pes-
soa com deficiéncia aquela que apresenta comprometimento de natureza
auditiva; visual (sensorial); fisica; mental (intelectual) e multipla, no
artigo quarto, inciso I1I, a deficiéncia visual é definida como:

[...] cegueira na qual a acuidade visual é igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo 6ptica;
a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo éptica, os casos
nos quais a somatoria da medida do campo visual em
ambos os olhos for igual ou menor que 60 graus; ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des ante-
riores (BRASIL, 2004, art., inciso III).

Considerando-se provaveis causas, prognadsticos e graduagdo de
niveis, a cegueira pode ser tratada como situagdo irreversivel de dimi-
nuicdo da resposta visual, em razdo de causas congénitas ou hereditarias,
mesmo com tratamento clinico e/ou cirtrgico e uso de 6culos convencio-
nais. A perda da fungdo visual pode ser influenciada, também, por fatores
ambientais inadequados, com prejuizos trazidos por comprometimentos
nas funcgdes do olho, através de traumas, afeccGes congénitas ou adqui-
ridas. A diminuicao da resposta visual pode ser leve, moderada, severa,
profunda — caso dos individuos com baixa visdo, como Biel — e cegueira,
com auséncia total da resposta visual (RAPOSO; CARVALHO, 2010).

A baixa visdo é uma das alteracdes possiveis da capacidade funcional
da visdo, decorrente de inimeros fatores isolados ou associados, como:
baixa acuidade visual significativa, reducdo importante do campo visual,
alteracOes corticais e/ou de sensibilidade a contrastes que interferem ou limi-
tam o desempenho visual. Pessoas com baixa visdo, segundo pressuposto
no Programa de Capacitagdo de Recursos Humanos do Ensino Fundamental
— Deficiéncia Visual do Ministério da Educacao (MEC), sdo aquelas que
apresentam condicGes de indicar projecdo de luz, isto é, conseguem mostrar
a direcdo de onde a luz provém e sabem distinguir tons (BRASIL, 2001).
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Os fatores potencialmente causadores da baixa visdo sao as formas
congénitas ou adquiridas. Mediante nosso estudo do caso de Biel, con-
sideramos que caiba aqui destacar as causas congénitas, que segundo
Bruno e Batista da Mota (2001, p. 40) sdo:

* coriorretinite por toxoplasmose na gestacao;

» catarata congénita (rubéola, infec¢des na gestagdo ou
hereditaria);

» glaucoma congénito (hereditario ou por infeccdes);

+ atrofia 6ptica por problema de parto (hipoxia, anoxia ou
infeccOes perinatais);

* retinopatia da Prematuridade, grau III, IV, V (por ima-
turidade da retina em virtude de parto prematuro ou por
excesso de oxigénio na incubadora);

* degeneracgoes retinianas (sindrome de Leber, doencgas
hereditarias ou diabetes);

» deficiéncia visual cortical (encefalopatias, alteracao de
sistema nervoso central ou convulsoes).

De acordo com o relato de um caso semelhante, de um homem com
30 anos de idade com sequelas de toxoplasmose congénita na visao,
Vieira et al. (2018) descreveram a possibilidade e eficiéncia da realizacdo
de testes psicofisicos de avaliagdo da acuidade visual por teste computa-
dorizado (FrACT); avaliagdo do campo visual pela perimetria cinética de
Goldman; avaliacdo da visdo de cor pelas pranchas pseudoisocromaticas
de Ishihara e avaliacdo do ordenamento de matizes Lanthony D15 des-
saturado, para que pudessem ser descritas, detalhadamente, as alteracdes
visuais decorrentes da toxoplasmose ocular congénita, em relacdo a uma
avaliacdo clinica classica. Foram identificados os seguintes danos no
estudo de caso relatado: alteracdo da acuidade visual, escotoma cen-
tral no campo visual e alteracdo de visdo de cor no olho direito, tam-
bém descrito em avalicdo clinica classica, com lesdo na retina central.
Curiosamente, apesar de recomendac6es médicas anteriores de procura
ao oftalmologista, os autores relataram que, somente em idade escolar,
de alfabetizagdo — aos seis anos — a familia do participante do estudo
notou alteracOes efetivas na visdo e buscou ajuda nesse sentido.
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A perda da visdo pode colaborar com a diminui¢do da capacidade
de adaptacdo da pessoa no ambito educacional e atividades cotidianas
sociais, resultando em prejuizos para o individuo, se o contexto nao
estiver adequado as suas necessidades especiais, como no caso de Biel,
quando criancas acometidas por toxoplasmose congénita com baixa
visdo participam de processos inclusivos escolares. De acordo com o
MEC (2001), seu processo educativo se desenvolveria, principalmente,
por meios visuais, com a utilizacao de recursos especificos.

Lembramos que, no caso de Biel, ha também uma deficiéncia fisica,
um leve atrofiamento do braco esquerdo, considerada secundéria na moti-
vacao de seu processo de inclusdo escolar, mas que nao deixa de ser uma
perda ou restricao da capacidade de movimento, que pode ter surgido
em decorréncia de lesdes neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas
ou malformacdes congénitas e adquiridas. A deficiéncia fisica pode se
apresentar de duas formas: a) paralisia, ou perda da capacidade de con-
tragdo muscular voluntaria, por interrup¢do funcional ou orgénica em
um ponto qualquer da via motora, que pode ir do cortex cerebral até o
préprio musculo; ou b) paresia, que alude ao movimento limitado ou
diminuido, no que diz respeito a for¢a muscular, precisdo ou amplitude
do movimento; nesse caso, as afeccdes que afetam o sistema muscu-
lar causando deficiéncia fisica podem ter diferentes origens, inclusive,
a paralisia cerebral, que foi citada no relato da mae de Biel e que pode
estar ligada a propria toxoplasmose (BONAMETTI et al., 2010).

Assim como os alunos com problemas de visdo, criangas com defi-
ciéncias fisicas podem ndo apresentar movimentos ou ter movimentos
alterados em alguma ou muitas partes de seu corpo, desencadeando
necessidades educacionais especiais, dentro de um processo escolar inclu-
sivo; no entanto, no caso de Biel, o leve atrofiamento do braco esquerdo
ndo era considerado como desencadeador deste processo.

A inclusdo escolar constitui-se um desafio a ser enfrentado pelos
governos, pela familia, pela escola, pelos professores e alunos, na medida
em que, como um processo continuo, depende da contribuicao de todos
e das suas relacoes, em que sdo proporcionadas condi¢des para o acesso,
a permanéncia e o desenvolvimento do aluno com NEEs ou alguma
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deficiéncia em salas regulares, pretendendo retomar o respeito humano
as diferencas e a dignidade, no sentido de que lhe sejam proporcionadas
condicOes de acesso a todos os recursos da sociedade por parte do seg-
mento escolar (KELMAN, 2010).

Em relagdo a baixa visdo, como no caso de Biel, para que a inclusdo
escolar se estabeleca de forma efetiva — ou seja, para que permaneca na
escola e nela aprenda e se desenvolva — é necessario que as instituicoes
de ensino proporcionem ferramentas que deem aos alunos condigdes
de acessibilidade aos contetidos curriculares, ou seja, 0s meios visuais
e recursos citados anteriormente. Siaulys (2006, p. 38) indica algumas
dessas condicoes:

[...] ampliagdo de textos; softwares; cadernos com pautas
ampliadas; lapis e canetas com grafites mais escuros; pran-
chas de plano inclinado; guias para leitura; lentes espe-
ciais; sistemas de ampliacdo de imagens, enfim, adaptacoes
em materiais e recursos especiais.

O termo “inclusdo” veio substituir o termo “integracao” por volta dos
anos 1990, associado a ideia de inser¢ao de alunos com dificuldades prio-
ritariamente em classes comuns. O termo “normalizacdo” pressupde que
havia a ideia de que todas as pessoas com necessidades especiais teriam o
direito inalienavel de experienciar um estilo de vida considerado normal
a sua cultura e viver equitativamente com coetaneos. Ainda na década de
1970, surgiu nos Estados Unidos da América (EUA), o mainstreaming —
em portugués, integracdo —, diferente da defini¢do usual dos dicionérios,
usada por Mendes (2006), que designa a colocacdo de estudantes com
deficiéncia em instituicdes de ensino com um minimo de restricoes,
ofertas de servigos educacionais especiais e regulares coordenados e a
promocao de situacdes escolares que favorecessem a convivéncia com
grupos sociais de idades equivalentes, de forma a evitar a segregacao
das criancas com alguma deficiéncia (MENDES, 2006).

Algumas iniciativas em prol da inclusdo foram realizadas com a
Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994), segundo a qual se presume
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que qualquer discente que esteja experimentando dificuldades escola-
res temporarias ou permanentes, em decorréncia de condi¢oes indivi-
duais, economicas ou socioculturais, é considerado um aluno com NEE;
prevé, ainda, possibilitar o acesso das criancas e jovens com deficiéncia as
escolas regulares, fazendo com que as institui¢des educacionais busquem
adequar-se as especificidades de tais alunos. Um dos focos principais é
a prevencao de atitudes discriminatdrias, objetivando a construcdo de
uma sociedade inclusiva, tendo como um de seus objetivos centrais a
promocao de uma educacao para todos (GLAT; FERNANDES, 2005).

No Brasil, a inclusdo de alunos com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino, ja era prevista na Constituicdo da Republica
(1988), tendo sido preconizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional (LDBEN), a Lei n° 9.394/1996. Além disso, as diretrizes
do MEC, na sua Politica da Educacdo Especial (MEC/SEELP, 1994),
indicavam como prioridade o apoio ao sistema regular de ensino para
insercdo de alunos com deficiéncia, mediante o financiamento de projetos
institucionais voltados a a¢oes inclusivas, o que é reiterado nas Diretri-
zes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica (MIETO;
MENDONCA; SILVA, 2010).

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncias no sistema regular
de ensino esta assentada no contexto das propostas de “educacdo para
todos”. Ou seja, no direito que toda crianca tem a educagdo, funda-
mentado no Principio da Inclusdo e na Etica da Diversidade (BRASIL,
2004). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, apregoa, em seu art. 4°,
inciso I e IV, na redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013 que: “o dever
do Estado com a educacdo escolar sera efetivado mediante a garantia do
ensino basico e gratuito, inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria”. Assim sendo, todas as criancas, sem distin¢ao e discrimi-
nacao, tém direto de estar matriculadas e ingressarem nas Unidades Esco-
lares, mas ainda encontram muitas dificuldades para nelas permanecerem.

A viabilizacdo desses meios pela escola e sua utilizacdo por profis-
sionais da educacdo e familiares podem possibilitar melhor desempenho
escolar e cotidiano do aluno com baixa visdo como, por exemplo, o lugar
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que Biel se sentava na sala de aula. Viabilizar o acesso a informacgao para
que o aluno com baixa visdo aprenda e se desenvolva caracteriza-se como
ferramenta de acessibilidade e inclusdo escolar.

O estudo do processo de inclusao escolar de Biel

Para realizacdo do estudo de caso de Biel, utilizamos a abordagem da
pesquisa-ac¢do, em que as informagdes construidas sdo utilizadas para elabo-
rar possiveis intervencdes no proprio contexto escolar inclusivo, para cola-
borar com os resultados da inclusao escolar do aluno com desenvolvimento
atipico, nesse caso, com baixa visdo e leve atrofiamento do brago esquerdo.

O ponto de partida do professor pesquisador tem a teoria como
lente que amplia sua visdo. Portanto, a pesquisa-a¢do mostrou-se uma
metodologia adequada para esse estudo de caso, por ser realizada em
sua acdo na pratica social, na escola. Na pesquisa-acao os problemas sao
de ordem pratica, na busca por solucdes ou transformacao da situagao
real, atual para outra, final, desejada, ideal. Em uma fase exploratoria,
é necessario apreciar a viabilidade desse tipo de intervencao, detectando
apoios e resisténcias, convergéncias e divergéncias, posi¢oes otimistas e
céticas, dificuldades e, também, potencialidades (QUEIROZ; MUNHOZ;
MACIEL, 2012; THIOLLENT, 1994).

O pesquisador pode decidir e aceitar o desafio com expectativas
mais reais, estabelecendo os principais objetivos da pesquisa, que dizem
respeito aos problemas prioritarios: em nosso caso, as interpretacdes dos
participantes a respeito de suas relacdes, a toxoplasmose congénita e a
inclusdo escolar de Biel; o campo de observacdo — a escola; os partici-
pantes, descritos a seguir; e o tipo de acdo. O tema e os problemas inicial-
mente selecionados poderdo ser enquadrados em um marco referencial
mais amplo, acerca da problematica e das criticas no contexto cientifico
atual (QUEIROZ; MUNHOZ; MACIEL, 2012; THIOLLENT, 1994).

Optamos pelo estudo de caso, que é uma forma de analisar o objeto
de estudo em seu préprio contexto, permitindo sua melhor compreen-
sdo. Assim, a pesquisa é um estudo de caso ancorado na metodologia
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qualitativa, compreendendo um conjunto de diferentes técnicas interpreta-
tivas, para descrever e decodificar componentes de um sistema complexo
de significados. Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fen6-
menos do mundo social, neste caso, a fim de que pudéssemos analisar se
ocorria o processo de inclusdo, efetivamente (PINHEIRO, 2009), ou se
havia indicios de exclusdao velada (MARTINS, 2013).

As informacdes construidas durante a pesquisa incluem relatos de obser-
vagao, transcricoes das entrevistas, anlises de documentos e demais informa-
¢Oes disponiveis, valendo-se da triangulagdo de técnicas para que nos aprofun-
dassemos na compreensdo do fenomeno estudado (LUDKE; ANDRE, 2005).

Este estudo foi realizado em uma escola municipal de Ensino Fun-
damental localizada em Barretos-SP, que oferece Ensino Fundamental
I (1° ao 5° anos) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA); possui uma
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e 11 Salas Regulares (SR), onde se
faz acompanhamento e inclusdo escolar de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE).

Participaram da pesquisa: o aluno Biel, de oito anos de idade, matri-
culado no 3° ano do Ensino Fundamental, acometido por toxoplasmose
congénita, com baixa visdo, braco esquerdo levemente atrofiado e par-
ticipante do processo de inclusdo escolar em Sala Regular (SR), Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) e Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE); Maria, mae do aluno; Cris, professora de Biel na sala
regular; Jack*, professora do Biel no AEE e o pesquisador.

Para o inicio de construcdo das informacdes, na fase inicial do
estudo, os participantes foram abordados informalmente; os objetivos
da pesquisa foram explicados e perguntamos se havia interesse em parti-
cipar. Ao aceitarem, eram orientados e esclarecidos quanto aos objetivos
da pesquisa e solicitados a assinar um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Utilizamos como critério o aceite da familia do aluno para par-
ticipar da pesquisa; a circunstancia do pesquisador ser seu professor,

4 Todos os nomes sdo ficticios.
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considerando sua conduta em sala de aula e a presente afinidade na
relacdo professor-aluno (pesquisador-participante); a mae ser presente
na escola cotidianamente, com visivel acompanhamento do aluno e faci-
lidade para realizacdo de abordagens e entrevistas. Todos os professores
participantes faziam parte do quadro de docentes da mesma unidade
escolar, lecionando para Biel em algum momento. Entendemos que eles
contribuiam mutuamente para o processo escolar inclusivo, e que o papel
do professor se mostrou primordial no que se refere a organizacdo dos
espacos e ao planejamento das atividades de ensino, considerando-se
o funcionamento visual singular a cada pessoa, que exige adequagdes
especificas na escola, na sala de aula ou individualmente, para o desen-
volvimento das atividades pessoais ou escolares dos alunos com baixa
visdo (RAPOSO; CARVALHO, 2010).

Foram utilizados os seguintes materiais: gravador; camera fotografica;
cartolina, giz de cera e canetinha. Os instrumentos para construcao das
informacodes, por sua vez, constituiram-se de: roteiros de pesquisa e diario
de campo, elaborados pelos autores para este estudo, incluindo especifici-
dades da pesquisa com criancas (CAMPOS-RAMOS; BARBATO, 2014),
para verificarmos a existéncia ou nao de relato, pela crianca participante,
de sentimento de exclusdo por parte dos alunos regulares e professores
ou por si proprio e sentimento de pertencimento (ou ndo) a sala regular.

Para melhor contemplarmos a participacdo de uma crianga com baixa
visdo, buscamos na pratica e na literatura um instrumento que pudesse
auxiliar. Adaptamos para isto a técnica do desenho do par educativo,
ja anteriormente utilizada pela primeira autora na clinica psicolégica e
psicopedagdgica, para explorar as relagdes da crianga com o outro (pares,
professores, o proprio conhecimento), no universo escolar. Na revisao
da literatura sobre o desenho do par educativo, foram encontrados os
trabalhos dos argentinos Olivero e Palacios (1985) e Muiiiz (1987) e,
entre os brasileiros, Gola (1999), Duarte et al. (2002), Amaral (2010)
e Lira e Enricone (2011). Para sua precursora, Mufiiz (1987, p. 48),
ha diferentes niveis de interpretacdo dos desenhos do par educativo,
dentre outros aspectos:
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[...] observar caracteristicas atribuidas pelas criangas aos
personagens professor e aluno, tais como superioridade,
inferioridade, submissdo, algumas referéncias a como
aparecem expostos os contetidos da aprendizagem e,
finalmente, ao clima emocional caracteristico da situagao
total. Veremos representadas cenas de hostilidade, inclusao
ou exclusdo, incomunicabilidade entre os personagens e
também cooperacdo e integracdo emocional.

Muiiiz (1987) discute qualitativamente as particularidades de perso-
nagens na cena vincular educativa, mas nao especifica os critérios para
a interpretacdo dos desenhos, o que permite ser analisado sob diferentes
enfoques tedricos. Busca-se conhecer a relagdo vincular estabelecida no
contexto de aprendizagem e como ela estd sendo vivenciada, uma vez que
o desenho fornece indicadores graficos, interpretados segundo critérios
estabelecidos e sugeridos na instrucdo original: “desenhe alguém ensi-
nando a alguém aprendendo” (GOLA, 1999 apud SAKALI, 2012, p. 224).
Para abordar o aluno em sua situagdo de inclusdo, especificamente de
baixa visao, adequamos para a seguinte instrucdo: “Desenhe vocé e sua
turma, na sala de aula, aprendendo algo que um(a) professor(a) esta ensi-
nando”, oferecendo-lhe uma folha maior do que a usual. Para entrevistar
os professores participantes, foram elaborados questionarios para carac-
terizagdo e roteiros de entrevistas sobre o processo escolar inclusivo do
aluno, a partir dos objetivos de pesquisa. O material gravado foi transcrito
e os assuntos abordados foram categorizados de acordo com os objetivos
propostos e as informagoes trazidas pelos diferentes participantes.

Apresentamos a seguir nossos resultados, em didlogo com os obje-
tivos propostos para o estudo, a discussdo e analise das informacoes
construidas com os participantes mediante a revisdo de literatura, sub-
dividindo-os em trés aspectos:

* aimportancia das relacoes familia-escola, professor-aluno,
aluno-alunos, para o desenvolvimento e o processo de
inclusao;
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* atoxoplasmose congénita como inicializadora do pro-
cesso inclusivo do aluno;
e aexisténcia de inclusdo efetiva ou exclusdo velada.

a) A importancia das relagoes familia-escola, professor-aluno,

aluno-alunos, para o desenvolvimento e a inclusao de Biel

Observamos a constante presenca da made no cotidiano escolar,
ao levar e trazer o aluno, e demonstrar bom relacionamento com as pro-
fessoras, além de acreditar no processo inclusivo para o desenvolvimento
do filho, em aspectos sociais e individuais:

[...] eu quero um futuro melhor pra ele, pra ele estudar,
se formar, depois que ele fizer tudo isso ai, ele segue a
carreira que ele quiser, ele fala muito que quer ser jogador
de futebol, ta certo que hoje tem muitos jogadores com
certa deficiéncia né, os paralimpicos, mas vocé tem que se
esforcar para fazer os exercicios porque aquela maozinha
dele funciona se ele quiser, falta exercicio porque ele ndo
consegue assim, ela tem que movimentar, ele ndo consegue
por ela pra exercitar...

A mae conta, a respeito da dindmica familiar e do comportamento do
aluno Biel em casa e na escola, que vivem ela e o padrasto de Biel, e é ela
quem tem maior contato com a crianga. Notamos que também é ela quem
participa de sua vida escolar e das solicitagdes para participagdo na pesquisa:

[...] na minha familia sou eu, ele e o padrasto dele, mas o
contato dele com o padrasto é muito pouco porque o padrasto
passa o dia todo fora...
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A respeito das relacdes de Biel em casa e na escola, a mae o vé com
condutas semelhantes, de negacdo, nos dois contextos:

[...] é da mesma forma da escola: a palavrinha ndo pra ele,
se ele falar que ndo quer fazer aquilo, ele ndo faz; emburra,
da piti dele, joga as coisas, comeca a se bater, bate nas
paredes; se vocé vai recriminar ele, ele joga o que tiver
na mao em vocé. [...] na escola ele emburra, a professora
fala que ele emburra.

Ao perguntar a professora regente a respeito de sua relacdo com
o aluno, ela destaca a relagdo dificil com o aluno, que considera ter os
mesmos direitos dos outros e algumas dificuldades:

[...] minha relacdo com ele é dificil, porque ele esta acostu-
mado com professores que fazem tudo que ele quer e comigo
eu ndo faco tudo o que ele quer, eu falo pra ele: “6, vocé tem
os mesmos direitos que os outros...”; ele tem dificuldade de
respeitar autoridade, de obedecer a ordens e seguir coman-
das, principalmente quando vai contra a vontade dele, ele ndo
sabe negociar, é muito dificil negociar com ele...

A professora regente relata, ainda, que o “comportamento indisci-
plinado” do aluno tem prejudicado a relacdo ensino-aprendizagem e que
“[...] a mde ajuda muito, porque ela me entende, interage muito nesse sen-
tido, s6 que ao mesmo tempo a mde as vezes fica com do e passa a mdo na
cabega...”. Praticas educativas baseadas em permissividade e superprotecdo,
como as citadas pela professora regente em relacdo a mae de Biel e outros
professores, sao apontadas nos estudos de Cerqueira-Silva e Dessen (2014),
com familiares de criancas com necessidades educacionais especiais.

No entanto, a professora regente considera a importancia da parti-
cipacdo da made, das orientacOes da escola dadas a ela — e que esta segue
— e a efetividade dos atendimentos que a crianca realiza fora da escola.
E comum que as escolas solicitem o comparecimento das familias para
que busquem solugdo para os problemas que consideram ser dos alunos,
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fora do ambiente escolar ou a respeito de sua participacdo e seu envol-
vimento com a escola (CAMPOS-RAMOS, 2016).

De modo diferente, ao ser questionada como se estabelecem suas
relacdes com o aluno, a professora do AEE responde:

Eu percebo que ele gosta muito de mim como eu também
gosto dele, s6 que ele tem dificuldade de escutar o ndo,
se eu falo um ndo para ele, ele emburra sabe, mais ai eu vou
conversando, vou explicando o porqué do ndo e ele vai e faz.

A respeito da relagdo com outros alunos na sala de aula, a professora
regente apontou algumas dificuldades:

Ja foi muito ruim, péssima, péssima, eu nao conseguia colo-
car ele em grupo nenhum, ninguém aceitava ele, chegavam
a virar de costas para ele... acontece com ele é que de vez em
quando ele da chute, da uns tapas nos outros, é que ele tem
muita forca fisica, apesar da deficiéncia dele, ele tem muita
forca fisica... os meninos respeitam muito ele, ndo batem
nele, mas ele agride as criangas. Entdo eu tenho sempre
que estar mediando com ele ali e os meninos pararam de
rejeitar ele um pouco... mas eu sinto que eles excluem ele,
se eles puderem ndo colocar ele no grupo eles ndo colocam,
eu formo os grupos e coloco ele no grupo que eu quiser... e
para mim é uma forma de exclusdo...

Ao perguntar a professora do AEE sobre a relagdo com outros alu-
nos na sala de aula, no entanto, ela responde: “[...] percebo que, assim,
a relacdo dele com os outros também é muito boa, as criangas sempre
procuram ajudar ele, ele interage com todos na sala de aula...”.

Notamos a expressdo do sentimento de exclusdo do aluno por parte dos
alunos regulares, expressa pelo préprio aluno no relato sobre seu desenho
e da professora regular, talvez pelo fato de agredi-los, supondo-se, ainda,
que isso ocorra por sentir-se excluido por eles na sala de aula, num processo
de retroalimentacdo. A professora regente diz mediar as relacGes entre Biel
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e os alunos regulares, no entanto, poderia considerar mais suas aptidoes e
inseri-lo gradativamente nos diferentes grupos formados, sendo, agressi-
vidade e indisciplina estardo presentes em seu processo inclusivo.

Nas palavras da mae, “[...] os meninos se prontificavam em ajudar
ele, abrindo apostila pra ele, mas, devido alguns acontecidos, os alunos
andaram se afastando dele, mas agora estdo voltando de novo a se unir com
ele...”. Sobre seus amigos, o proprio Biel responde “o O. é meu amigo”,
o pesquisador pergunta “E as outras criancas?”, Biel diz “mais ou menos”.
O pesquisador questiona “Eles te ajudam?”, Biel responde “eles me ajudam”.

Como vimos, um dos focos principais da inclusdo escolar é a preven-
¢do de atitudes discriminatorias, objetivando a construgdo de uma socie-
dade inclusiva, que tenha como um de seus objetivos centrais a promogao
de uma educagdo para todos (GLAT; FERNANDES, 2005). Nesse caso,
especificamente, ha necessidade de rever suas interac0es com os pares e
com a professora regente, que deve considera-lo em sua singularidade,
para que, dessa forma, possa ocorrer sucesso em seu processo inclusivo.

Na escola, destaca-se a fungdo de mediador do professor que, ciente
das experiéncias de seus alunos em outros contextos, pode empregar esse
conhecimento a favor da prépria construcdo do conhecimento e possa
atuar mais efetivamente (CAMPOS-RAMOS, 2016).

Acreditamos que as relagées dos adultos com o participante devam
se estabelecer de forma dialégica, ja que este é relutante a algumas
normas, como enfatizado pela professora regente, mas compreende e
modifica sua resposta perante as especificagdes da professora do AEE.
Notamos similaridade nos conflitos de Biel — ndo ter limites, ndo aceitar
negacdo, emburrar, negar-se a realizar as atividades propostas, parecer
gostar de se sentir vitima em situacoes cotidianas — tanto com a mae,
como com a professora regente, no entanto, observamos uma relagao
mais harmonica entre o participante e a professora do AEE, pois ela preza
pelo didlogo, mediando os conflitos, considerando suas aptiddes e expli-
cando ao participante o porqué dos “naos”, fazendo com que ele entenda
e participe de suas propostas e ndo ocorra o que Martins (2013) notou
em seus estudos: alunos com necessidades educacionais especiais tran-
sitando entre identificar-se como sujeitos inferiores por suas limitacGes,
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sendo por vezes vistos como incapazes, olhados com pena e adotando
posicionamento de vitimas e reproduzindo estere6tipos e preconceitos.

Outra suposicao é a de que sua relacdo com a professora do AEE
é menos conflituosa do que com a professora regente, com quem passa
mais tempo e, portanto, se estabelecem mais frequentemente relagoes de
negacdo. Sua relacdo com a mae tem sido conflituosa justamente pelo
fato de o aluno nao aceitar negacao e punicao em relacdo a suas atitudes
consideradas incorretas. Portanto, se faz necessario e importante que
haja, nesse tipo de situagdo, comunicacdo e manutencdo de relacées de
confianca e compreensdao (CAMPOS-RAMOS, 2016).

b) A toxoplasmose congénita como inicializadora do processo
inclusivo do aluno, relacionando seu acometimento as NEE

A esse respeito, a mde conta que o participante foi acometido por
toxoplasmose congénita, descoberta pelos médicos aos quatro meses de
gestacdo: “a toxoplasmose ndo chegou a afetar tanto ele porque estava
adormecida, e, o médico falou pra mim, 6 mae ele nao ficou cego por-
que ela (toxoplasmose) estava adormecida e outra, ele poderia vir com
ma-formacdo [...] como ela estava adormecida nao afetou tanto, foi s6
mais a visdo mesmo, teve descolamento de retina, hemorragia e aquele
olho direito dele s6 tém 40% da visdo...”, sendo esta patologia inicializa-
dora da baixa visdo e seu processo inclusivo escolar. O leve atrofiamento
do braco esquerdo deve-se, segundo a mae, a paralisia cerebral durante
a gestacdo: “[...] Ele teve, devido a minha pressdo alta, né, ele teve falta
de oxigénio, né, entdo causou a paralisia cerebral, mas como ele foi
tirado antes, ndo afetou tanto, para diminuir mais a mobilidade dele...”.

O participante reconhece a necessidade e o motivo dele precisar se
sentar proximo a lousa, atribuindo isso a sua dificuldade de enxergar.
Ao ser questionado porque estaria sentado ali, o participante, apontando
em seu proprio desenho (figura 1), responde: “Eu ndo posso sentar aqui
porque ai eu ndo consigo enxergar na lousa”. Observamos que ele apre-
senta baixa visdo causada pela toxoplasmose congénita, necessitando
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de ferramentas de mediagdo, como Oculos, apostila ampliada, carteira
proxima a lousa e sentar-se no centro da sala para visualizar a escrita na
lousa. Além disso, a professora do AEE, fazendo curso de Braille na area
da Educacao Inclusiva, ensina-o para Biel, além do uso do DOSVOX, um
sistema operacional que permite que cegos utilizem um microcomputador
comum para desempenhar uma série de tarefas, adquirindo assim um
nivel mais alto de independéncia nos estudos, ferramentas que podem
facilitar os processos de comunicacao.

Figura 1: Desenho do participante em situagédo escolar

Fonte: Fernandes (2016).

As informagdes obtidas na literatura, além daquelas trazidas pela mae
e pela prépria crianga, confirmam a suposicdo de que a toxoplasmose con-
génita atua como inicializadora de seu processo inclusivo escolar, tendo em
consideracdo que as consequéncias para o feto dependem do periodo da
gestacao, pois, a infeccdo nos primeiros meses aparece com consequéncias
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mais graves, podendo levar ao abortamento, a morte fetal e a anomalias
congénitas e acentuada destruicdo da retina (déficit visual) (GIFFONI,
2007; KAWAZOE, 2004; RODRIGUES, 2013). No participante, a baixa
visdo causada pela toxoplasmose congénita foi descoberta aos quatro meses
de gestacdo, deixando-o com 40% da acuidade visual no olho direito,
por descolamento da retina, levando-o a usar 6culos diariamente.

Em nenhum momento da entrevista o participante traz sentimento
de repulsa a escola, podendo-se inferir que, assim como apontou a mae,
este goste de estudar nela; ele chega mesmo a afirmar em sua fala que
consegue aprender. Ao ser questionado sobre o que o professor esta
ensinando, ele responde: “Ciéncias”. O qué de ciéncias? “Dinossauros”.
Quem consegue aprender o que o professor esta ensinando? “Sim, Eu,
00.,0M.,aL.eo0G.M.”. “E quem é esse professor? “tio Dione” (pro-
fessor pesquisador). Todos irdo conseguir aprender? “Sim, menos esse
aqui (aponta para um dos alunos) que quase toda hora ele esta dormindo”.

Na explicacdo dele, percebemos que sabe qual é a disciplina,
demonstrando interesse pelas aulas de ciéncias — disciplina na qual o
pesquisador é o professor — e o tema estudado (dinossauros); refere-se ao
professor e aos amigos pelo nome, acredita que aprenderao, inclusive ele,
mas entende que um dos alunos ndo ird aprender porque fica dormindo,
ou seja, podemos inferir que, na opinido dele, também é necessario que
o proprio aluno esteja alerta para aprender, ndo bastando que a mae o
traga, que a professora o ensine e suas necessidades sejam atendidas.

c) A existéncia de inclusao efetiva ou excluséo velada do aluno por
si mesmo, pelos alunos regulares e professores

No caso de Biel, ndo héa indicios de exclusdo do aluno por si pro-
prio, mas, observamos a expressao do sentimento de exclusdo do par-
ticipante por parte dos alunos regulares quando ha trabalhos em grupo,
pelo fato de ele ser imperativo com relagdo a suas ideias, em detrimento
das de outros, e os alunos regulares ndo aceitarem passivamente suas
imposi¢Ges. Quando perguntado ao aluno se ele tinha amigos, responde:
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“mais ou menos” e dentre os cinco alunos que ele desenhou aponta
somente um como seu amigo. Ao perguntar se eles o ajudam, responde:
“sim”, também apontando somente um dos cinco alunos.

Em relacdo a opinido da mae, ao perguntar se a escola tem acolhido
seu filho de forma efetiva, ela responde: “sim”. Ela relata acreditar no
beneficio do processo escolar inclusivo do filho, ao dizer que quer muito
que ele aprenda; que estude, porque é inteligente; que se forme e siga uma
carreira, como ser jogador de futebol ou um atleta paralimpico. Ela quer
que Biel goste da escola, adquira potencialidades necessarias para o seu
desenvolvimento educacional. A mde conta que a escola o acolheu de
forma efetiva, mesmo com suas NEE, disse “[...] da escola ele nunca se
queixou, mais é preguica de vir pra escola, diz que porque vai estudar
vai cansar, o brago vai doer... Mas ndo que ele nao goste da escola [...]”.

Quanto a professora regente, ao indaga-la sobre o processo inclusivo
e, mais recentemente, do atendimento psicoldgico pelo qual vem passando
o participante, ela destacou a colaboracao da professora de AEE e, princi-
palmente, da mde, respondendo que: “Ele foi muito bem atendido, porque
ele faz aula no AEE com a professora Jack, ja fazia no ano passado; a mae
é muito preocupada, muito presente, tudo que a gente pede, ela vai. Ele ‘td’
fazendo acompanhamento agora de uns trés meses pra c4, um acompa-
nhamento psicolégico na AACD...”. Ainda de acordo com a professora
regente, o tratamento psicolégico tem melhorado a indisciplina do aluno
e tem proporcionado avang¢os em seu processo inclusivo.

A professora do AEE, por sua vez, ao ser indagada sobre o processo
inclusivo do pesquisando: “[...] eu acho que o Biel ta bem incluso, tanto
na vida escolar quanto na vida social”.

O processo escolar inclusivo da crianga participante do estudo tem
se estabelecido de forma efetiva, segundo os envolvidos (escola, familia).
Este fato vem ao encontro dos pressupostos tedricos da inclusao escolar,
que constitui um desafio a ser enfrentado pelos governos, pela familia,
pela escola, pelos alunos e professores, na medida em que, como um pro-
cesso continuo e sistémico, depende da contribuicdo de todos. Inclusao
escolar é proporcionar condi¢Oes para o acesso, a permanéncia e o desen-
volvimento do aluno com NEE ou alguma deficiéncia visual, motora ou
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auditiva em salas regulares, pretendendo retomar o respeito humano,
as diferencas e a dignidade, no sentido de proporcionar ao aluno con-
dicdes de acesso a todos os recursos da sociedade por parte segmento
escolar (KELMAN, 2010).

Consideragoes a respeito do caso de Biel

Através deste estudo, percebemos que a toxoplasmose congénita —um
tema relativamente ainda pouco explorado na literatura, especialmente
na area da Educacdo Inclusiva — é uma doenca que exige cuidado espe-
cial com acompanhamento desde a gestacao das maes soropositivas para
T. Gondii, devido a sua alta taxa de acometimento fetal e patogenicidade,
como neste caso, causando baixa visdo, desencadeando NEE:s e sugerindo
a participacdo do individuo num processo escolar inclusivo. Para melhorar
a aprendizagem do participante em seu processo inclusivo, ha necessidade
de estratégias e uso de ferramentas que beneficiem suas interagdes com
os professores, alunos e sua mae, bem como as relagdes familia-escola.

O relacionamento da familia do pesquisando com a escola tem se efe-
tivado, e condiz com os pressupostos de Dessen et al. (2007), para quem a
escola e familia compartilham fung@es sociais, politicas e educacionais na
medida em que contribuem e influenciam para a formagao do sujeito, pro-
piciando que ocorra o desenvolvimento do aluno. No entanto, acreditamos
que tanto a mde como a professora regente poderiam adotar mais diadlogos
com o participante e entre si para resolverem conflitos e se estabelece-
rem menos relagcoes de autoritarismo e imposicoes, em prol do processo
inclusivo do participante (FERNANDES et al., 2016). Observamos que,
embora existam conflitos entre a professora do AEE com o participante,
com a adogdo da mediagdo e do didlogo, ha sucesso nessa relacdo. Nota-se
que o aluno ndo é independente nas atividades diarias, como ir a escola e
fazer tarefas escolares, e que em contrapartida a mae tem se esforcado para
entusiasmar o participante a realiza-las para que tanto a inclusdo escolar
se efetive como ocorram aprendizagem e desenvolvimento.
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Notamos similaridade entre os conflitos relatados a respeito da relacdo
do pesquisando com a professora regular, a professora do Atendimento
Educacional Especializado e a mae, como: falta de limites; ndo aceitar o
“ndo”; negar-se a realizar as atividades propostas; colocar-se na situagao
de vitima em situacGes cotidianas; ir ao banheiro fora do horario estabe-
lecido mesmo que ja tenha ido; emburrar. Embora o relato de conflitos
esteja presente, também, na relacao de Biel com a professora do AEE,
esta parece menos conflituosa que sua relacdo com a professora regente,
justificada, talvez, pelo fato de ele passar mais tempo com a professora
regular, pois mais frequentemente se estabelece uma relagdo autoritaria
entre adultos e crianca, e ndo de didlogo, como com a professora de AEE.

No entanto, nota-se o sentimento de exclusao de Biel por parte dos
alunos regulares, que reage de modo agressivo e imperativo em relacao aos
outros alunos. Um dos focos principais da inclusédo escolar é a prevencao as
atitudes discriminatorias, objetivando a construgdo de uma sociedade inclu-
siva, tendo como um de seus objetivos centrais a promocao de uma educagdo
para todos (GLAT; FERNANDES, 2005) havendo, neste caso, necessidade
de se trabalhar as interacdes entre os alunos com NEE e regulares.

Conforme a descri¢do da inclusdo escolar proposta na Declaracdo
de Salamanca (BRASIL, 1994), Constituicdo da Reptblica (1988),
Lein®9.394 de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), e nas diretrizes do MEC em Politica da Educagdo Especial
(MEC/SEELP, 1994) e, especialmente, segundo os participantes da pes-
quisa — incluindo a prépria crianga, sua mae e professores — consideramos
que a inclusao escolar do aluno Biel, embora estivesse se estabelecendo
de forma efetiva, no momento do estudo, é um processo inacabado.

Se inclusdo escolar é proporcionar condi¢oes para o acesso, a perma-
néncia e o desenvolvimento do aluno com NEE ou alguma deficiéncia,
seja ela de ordem visual, motora ou auditiva em salas regulares, preten-
dendo retomar o respeito humano as diferengas e a dignidade, no sentido
de proporcionar ao aluno condigoes de acesso a todos os recursos da
sociedade por parte segmento escolar (KELMAN, 2010), concluimos
que estas condigOes parecem presentes no cotidiano escolar do aluno
por parte da instituigdo.
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Com a mae, a relacdo do pesquisando tem sido conflituosa justa-
mente pelo fato de ele ndo aceitar negacdo e punicdo em relacao a suas
atitudes consideradas incorretas. Ja o relacionamento da familia do pes-
quisando com a escola tem se efetivado harmoniosamente e condiz com a
literatura, segundo a qual escola e familia compartilham funcdes sociais,
politicas e educacionais, na medida em que contribuem para e influen-
ciam a formacdo do sujeito, impulsionando seu desenvolvimento. No caso
de criancas com deficiéncia, seu desenvolvimento é particularmente
influenciado pelo modo como a familia lida com a deficiéncia e pelo
suporte oferecido pela escola a crianca (CERQUEIRA-SILVA; DESSEN,
2014; DESSEN et al., 2007; FIAMENGUI-JUNIOR; MESSA, 2007).

Além disso, tanto a professora regente como a mae e a professora
do AEE afirmam que o participante tem sido muito bem acolhido pela
comunidade escolar, o que em suas concepgdes tornou-se fator importante
para o sucesso em seu processo inclusivo.

Propomos aqui, que as professoras adotem posicionamentos reflexi-
vos e cada vez mais dialégicos com as criangas, objetivando demonstrar
ao aluno a importancia do bom relacionamento com seus pares na sala
de aula. No caso de Biel, ele poderia assim participar dos grupos sem ser
excluido e evitar condutas mais agressivas; exemplificar a importancia
dos estudos para seu progresso na vida escolar, social e profissional,
ja que seu sonho € ser jogador de futebol.

A made, cuja queixa principal é que a crianga participante nio a res-
peita como ela gostaria, seria interessante a recomendacado de um trabalho
que a conduzisse a um autoquestionamento sobre sua conduta com ele,
com auxilio de professores e outros profissionais que o acompanham,
até mesmo o encaminhamento para uma psicoterapia, conforme apontado
pela professora regular. Ha necessidade de prosseguir incentivando a
relacao familia-escola para o desenvolvimento escolar e inclusivo dos
alunos, porque isso se mostrou importante para Biel e é importante para
outros alunos, com NEE ou nao.

Preconizamos ainda que todos os participantes envolvidos no pro-
cesso escolar inclusivo do pesquisando se unam de forma a alcangar
sucesso na educacgao do aluno Biel e que considerem suas singularidades.
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Em relagdo ao processo inclusivo do aluno, percebe-se que a proposta da
inclusdo escolar estd amparada legalmente, com aspectos bem pontuados
no tocante as possibilidades relacionais e educativas do aluno com NEE,
necessitando, imprescindivelmente, de mais profissionais especializados
para reconhecer o alunado com desenvolvimento atipico, considerando
suas capacidades e empoderando-se mutuamente para conquistarem uma
educacao para todos.

Comentarios conclusivos

Consideramos a viabilidade da adaptacdo da técnica do desenho do
par educativo para a participagdo de criangas em pesquisas mostrou-se
um instrumento eficaz, tendo em vista que o nosso participante foi res-
ponsivo, apresentando notavel capacidade em responder rapidamente e
do modo mais adequado a situagdo em questdo. A adaptacdo proposta do
desenho do par educativo, cuja instrucdo era que Biel se desenhasse com
sua turma, na sala de aula, aprendendo algo que um(a) professor(a) estava
ensinando, mostrou-se apropriada para demonstrar a opinido da prépria
crianca a respeito das situacoOes relacionais que se estabelecem na sala
de aula e alcancar os objetivos da pesquisa. Por meio dela, demonstrou
compreender o motivo de estar sentado perto da lousa, alegando o pro-
blema da baixa visdo; considerou-se um aluno que aprende; que recebe
ajuda dos alunos regulares, porém, vendo-se como diferente deles, o que
se nota pelo tracado de seu braco esquerdo no desenho do par educativo.

Embora tenhamos obtido bons resultados com a pesquisa, incluindo
a participagdo da propria crianca com deficiéncia, ha necessidade de
aprofundamento nos niveis de andlise e estudos posteriores que incluam
outros participantes com NEE e, inclusive, envolvendo outros membros
da familia. A crenca de que a mée é a principal responsavel pela escola-
rizacdo da crianca faz com que, muitas vezes, apenas ela seja invocada
pela escola, por solicitacdo da escola ou pela prépria organizacao da
rotina da familia, de sua dindmica.
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Assim, poderemos tratar de assuntos que surjam no decorrer das
entrevistas, como a existéncia da paralisia cerebral — que, no caso de
Biel, pode ou ndo estar ligada a toxoplasmose e, por consequéncia,
ter causado o leve atrofiamento do braco esquerdo —, que ndo foi nosso
foco neste estudo, nem o que conduziu o aluno a participar do Atendi-
mento Educacional Especializado. Concluimos que olhar o aluno com
desenvolvimento atipico como um individuo que possui potencialidades
é necessario e urgente, pois ha leis, decretos, portarias e outros meios
que nos dao suporte para que facamos a inclusdo escolar no Brasil de
forma efetiva, de modo que o educando seja de fato considerado em suas
limitagdes e possibilidades.
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da Secretaria Municipal de Educacdo de Limeira-SP e pesquisador nas
areas de Educacao Inclusiva e Numismatica.

Maria Fernanda Gonzalez — Profesora titular e investigadora en la
Facultad de Ciencias de la Salud, UNER, Argentina. Doctora en Psico-
logia (UAM, Espafia), con estancia postdoctoral en la Universidade de
Brasilia. Forma parte del GT ANPEPP Cultura, Pensamento e Lingua-
gem na Contemporaneidade. Investiga la construccion identitaria desde
la psicologia cultural, con el uso de metodologias cualitativas de corte
biografico-narrativo.

Maristela Rossato — Professora do Departamento de Psicologia Escolar
e do Programa de Pds-graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e
Escolar. Estuda dificuldades de aprendizagem escolar, subjetividade,
impactos das tecnologias no desenvolvimento humano, formacao de
professores, ensino e aprendizagem a distancia.

Patricia Cristina Campos Ramos — Psic6loga (Umesp), atua na psico-
logia clinica desde 1998. E especialista em Psicopedagogia (PUC-SP),
mestre e doutora pelo Programa de Pés-graduacdo em Processos de
Desenvolvimento Humano e Satde (PGPDS) do Instituto de Psicologia
da Universidade de Brasilia. E pesquisadora do Grupo de Pesquisa Pen-
samento e Cultura (GPPCult).
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Patricia Rebeca Silva Morato Mello — Psicdloga pela Universidade Federal
Fluminense. Pés-graduanda em Psicologia Hospitalar e Satide. Pesquisadora
do Laboratério Ambientes Digitais de Aprendizagem para Crianca Autista.
E psicéloga em equoterapia, com criangas com deficiéncia e do Centro de
Referéncia e Assisténcia Social no municipio de Volta Redonda-RJ.

Priscila Pires Alves — Professora associada da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Tem pds-doutorado em Psicologia do Desenvolvi-
mento e Escolar (UnB), é doutora em Psicologia Social (UERJ), mestre
em Psicologia Social e da Personalidade (UFRJ), psicéloga (UFRJ),
pesquisadora do Laboratorio Ambientes Digitais de Aprendizagem para
Crianca Autista (Adaca) da UFF. E membro do GT Cultura, Pensamento
e Linguagem na Contemporaneidade, da ANPEPP.

Roseane Cunha — Professora da Secretaria de Estado e Educagéo do
Distrito Federal, com atuacao no Ensino Fundamental e Ensino Especial.
Graduada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia, especialista em
Arte-educacdo em Artes Visuais pela Faculdade Dulcina de Moraes e mestra
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia.
Estuda a teoria histérico-cultural e ensino de ciéncias com foco no letra-
mento cientifico dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Rossana Beraldo — Tem pds-doutorado pelo Programa de P6s-Graduagao
em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, com duplo-doutorado em
Processos de Desenvolvimento Humano pela Universidade de Brasilia e
em Psicologia pela Universita Degli Studi di Parma, Italia. Consultora em
tecnologia educacional e membro editorial do Dialogic Pedagogy Jour-
nal (DPJ) e membro da Dialogic Pedagogy Society. Estuda a produgao
de significados na intersubjetividade e processos de convencionalizagdo
em préticas de ensino-aprendizagem em contextos digitais e analdgicos.

Silviane Barbato — Professora do Departamento de Psicologia Escolar
e do Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento
e Escolar da Universidade de Brasilia. Coordena o Laboratério de Pesquisa
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e Inovacdo Agora-Psyché, o GT Cultura, Pensamento e Linguagem na Con-
temporaneidade, ANPEPP e o Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura.
Estuda interpretacdes de si em processos de transicdo; e a continuidade da
educacao e da formacao profissional em eventos de impacto (COPEI-DPI,
UnB; PROCAD Amazonia — CAPES e FAPEAM, Capes Print na UnB).

Taina Mani Almeida — Psicéloga (UFF) e mestre pelo Programa de
P6s-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar, da Uni-
versidade de Brasilia. E pesquisadora do Ambiente digital para criancas
autista (Adaca), do Laboratério de Estudos da Linguagem, Interacdo e
Autismo (LELIA); e dos Grupos de Pesquisa Dialogia, Interacdo e Vin-
culo no Trabalho com a Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo;
e Pensamento e Cultura. E professora da Faculdade Sul Fluminense
(FaSF), Volta Redonda-RJ.

Valéria Marques de Oliveira — Professora associada do Programa de
P6s-Graduacdo stricto sensu de Psicologia da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro. Doutora em psicologia, mestre em Educacdo, psicé-
loga, pedagoga e psicopedagoga. Lider do grupo Intervencées Trans-
disciplinares Assistidas por Equinos e membro do grupo de pesquisa
Narrativas Emancipatérias (NARREM).

Vera Licia Prudéncia dos Santos Caminha — Professora associada
da Universidade Federal Fluminense (UFF). Doutora em Engenharia de
Sistemas e Computacdo (UFRJ). E coordenadora do projeto de pesquisa
e extensdo Ambiente digital para criangas autista (Adaca). Orienta no
mestrado profissional em Diversidade e Inclusdo (CMPDI)/UFF. Trabalha
na area de redes neurais artificiais, neurociéncia computacional e autismo.
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Este livro foi composto em UnB Pro, Zilla Slab e Liberation Serif



Como podemos desenvolver as praticas
inclusivas? Os processos inclusivos sao con-
cretizados em escolhas cotidianas orientadas
ao conhecimento mutuo e ao acolhimento,
ao cuidado de si e entre pessoas com histé-
rias diferentes. Refletir sobre os processos
de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com necessidades especiais for-
talece a geracdo de novas formas de ensi-
nar, aprender e atuar. Nessa perspectiva, as
organizadoras e os autores desta coletanea
exploram a historia, as politicas publicas,
0s servigos e o ensinar e aprender em cons-
tante inovacao, a partir da problematizacdo
do cotidiano dos fazeres inclusivos.

Esta obra é direcionada a estudantes,
pesquisadores, educadores e outros profis-
sionais de areas afins e foi escrita em colabo-
racdo entre colegas de universidades e siste-
mas educacionais do Brasil, da Argentina e
do Chile, psic6logos e professores das redes
federal, distrital e municipais de ensino,
membros de diferentes grupos de pesquisa
e grupos de trabalho da ANPEPP que pes-
quisam e atuam inclusivamente. Recebeu
apoio da UAB/Capes/MEC e UAB/UnB.
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