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Apresentacao

O tema central desta obra € o fenémeno discursivo da repeti-
¢do observado em producdes de narrativas orais e escritas de pré-ado-
lescentes e adolescentes brasileiros e mexicanos. Contudo, muito mais
do que um acurado estudo textual-discursivo da repeticao, este traba-
lho de Denize Elena Garcia da Silva, professora de Lingua Portuguesa
e Lingiiistica da Universidade de Brasilia, € uma tomada de posigio
critica diante de uma série de questdes que permeiam o tratamento da
oralidade e da escrita e das relagdes sdcio-comunicativas na conturba-
da sociedade contemporanea.

Partindo de uma visdo segura das relagdes entre oralidade e
escrita como préticas sociais imbricadas e correlacionadas e ndo como
representagdes concorrentes, Denize Elena distancia-se saudavelmen-
te do paradigma dicotdmico e preconceituoso ainda hoje presente em
muitos manuais a respeito da questdo. Assim, situada na perspectiva
da Andlise Critica do Discurso, a Autora ndo centra sua abordagem no
cOdigo nem nas estruturas ou formas lingiiisticas, mas nas fungdes,
nos processos e nas (inter)agdes. E, pois, nesse contexto tedrico que a
repeticdo € considerada nos seus papéis fundamentais na producdo
discursiva oral e escrita, tais como o envolvimento interpessoal, a coopera-
¢do temdtica, a demonstragio de compreensdo miitua, o encadeamento
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de enunciados e os processos coesivos.

Este livro mostra com clareza porque se admite hoje como fato
normal a repeti¢do de sons, itens lexicais, estruturas sintdticas e enun-
ciados no discurso oral e derruba o equivoco das gramaticas de nosso
ensino escolar que insistem em resistir a presenca da repeti¢do na es-
crita. Uma resisténcia comprovadamente infundada, j4 que também a
escrita serve-se da repeticio como estratégia de textualizacdo em grau
préximo ao da oralidade. Nas palavras da Autora, “embora o ato de
repetir tenha suas raizes mergulhadas na oralidade”, as andlises quali-
tativas e quantitativas evidenciaram que tanto para o portugué€s como
para o espanhol falado e escrito, pode-se “colocar em julgamento a
afirmacdo corrente na literatura lingiifstica de que a repeticdo € um
trago central da oralidade”.

Este livro mostra, sob o aspecto funcional, que quando alguém
repete a si mesmo ou o seu interlocutor isto significa que ele pode estar
reforgando o j4 dito, ou dando uma nova acep¢io ao conteddo ao situé-
lo em novos contextos: a repeticao nao € gratuita. Central € a idéia de
que repetir ndo € sintoma de pobreza lingiifstica, mas uma forma de
manifestar a criatividade, jd que esse ato estd vinculado aos processos
de producdo, compreensdo e conexdo discursiva na atividade
interacional. Esse carater multifuncional da repeticdo manifesta-se ndo
s6 na sua contribuicdo para a formatacfo lingiifstica do discurso e dos
temas nele tratados, mas também na organizacgdo das relagdes entre os
interlocutores.

Se vocé, ao falar com alguém, nunca repete (retoma) nada do
que seu interlocutor diz, ele terd a sensac¢do de que vocé ndo se interes-
sa pelo que ele estd dizendo. Repetir €, portanto, também uma das
muitas formas de dar aten¢do ao outro. Com base nessas e outras po-
sicOes a Autora desta obra valoriza o discurso oral de nossos jovens ao
afirmar que eles, longe de evidenciarem “escassez de recursos” ao re-
petirem com tanta freqiiéncia, atestam “um procedimento lingiiistico
fecundo na producfo discursiva”. A tese defendida € a de que repetir
ndo € o mesmo que “ser repetitivo”, ou seja, a repeticdo € vista como
uma atividade positiva e significativa nas ac¢Oes discursivas orais e
escritas.
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Mesmo fazendo um recorte nitido em seus materiais de andli-
se, a0 se restringir a textos narrativos e, dentro destes, enfocar em
especial o caso dos enunciados avaliativos, as observacdes e andlises
realizadas sdo riquissimas e estimulantes a todos os interessados no
funcionamento do discurso oral e escrito. Principalmente hoje quando
se busca valorizar o tratamento da oralidade no ensino de lingua e, em
especial pelo fato de se estar observando aqui aspectos dindmicos tan-
to da organizagdo textual como da organizaglo discursiva.

Diante disso, atualidade e relevancia sdo dois entre os muitos
predicados que se podem atribuir a esta obra de Denize Elena. Atuali-
dade do tema cujo estudo se inicia entre nds nos anos 90, sendo no
entanto este o primeiro trabalho abrangente em lingua portuguesa pu-
blicado sobre o assunto, embora outros tenham sido produzidos antes
no mundo académico. Relevéincia em fungdo de seu enorme potencial
aplicativo e pela maneira como a Autora soube desenvolver a questdo,
situando-a no contexto das préticas discursivas cotidianas. Isto sem
falar no potencial que este estudo oferece para o tratamento do portu-
gués e do espanhol como segunda lingua, podendo-se usar estes resul-
tados e materiais como ponto de apoio.

Mas ha ainda outros aspectos singulares nesta obra. Primeiro,
o fato de o tema tratar materiais coletados em contextos bem desenha-
dos e delimitados, de dificil acesso e pouco contemplados: narrativas
orais e escritas de pré-adolescentes e adolescentes na faixa etdria dos
11 aos 19 anos. Segundo, a presenga de um elemento peculiar € novo
nos estudos lingliisticos brasileiros ao comparar narrativas de jovens
de duas linguas em dois paises: mexicanos e brasileiros. A circunstin-
cia feliz para esse tipo de tratamento deveu-se ao fato de Denize Elena
ter-se doutorado com este trabalho na Universidad Nacional Auténoma
de de México. Uma vantagem que ndo pode ser aqui ignorada e que
traz para a obra um componente de extraordindria significacdo pelo
fator intercultural de grande atualidade.

Esses dois dltimos aspectos tornam este estudo {mpar e merité-
rio para além do tema que trata por ser uma das primeiras obras
publicadas em lingua portuguesa na drea da interagfo verbal com ma-
teriais orais e escritos, incluindo o Brasil e outro pais de fala espanhola,
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no caso, 0 México. Para tanto, foi necessaria uma metodologia espe-
cifica (que vem claramente descrita na obra) e um dominio muito grande
de situagdes interculturais. O interessante € que os resultados, seja
em termos quantitativos, avaliativos e funcionais, ndo diferem signifi-
cativamente para as duas linguas, o que comprova a universalidade do
fendmeno repeticdo como estratégia de formulacdo textual.

A partir das poucas observagdes aqui trazidas, ndo me restam
ddvidas de que esta obra devera servir de estimulo e inspiragio a pro-
fessores, pesquisadores e estudantes em suas atividades no tratamento
de questdes da lingua, cumprindo-se assim um dos propésitos de Denize
Elena quando lembra que “o objetivo central deste livro tera sido al-
cancgado se o que foi discutido aqui contribuir para uma nova postura,
sobretudo no trabalho da escola com a lingua materna”.

Luiz Anténio Marcuschi
Recife, julho de 2000
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Introducao

Este livro estd dedicado essencialmente ao estudo do fendme-
no lingiifstico da repetic@o, associando forma e funcdo com énfase na
perspectiva funcional da linguagem. Trata-se, em principio, da reinte-
gracdo e ampliacdo de um dos aspectos que constatei em estudos
anteriores a respeito de tracos de oralidade, que se projetam com fun-
¢Oes relevantes, no discurso narrativo escrito de adolescentes brasi-
leiros (Silva, 1991) e que, posteriormente, tive a oportunidade de in-
vestigar dentro do espanhol, com adolescentes mexicanos (Silva, 1996).

De modo geral, o termo repeti¢cdo encontra-se, aqui, associado
a reapari¢io de um ou mais elementos lingiiisticos depois de sua pri-
meira ocorréncia dentro de um mesmo texto, seja este de natureza oral
ou escrita. Considera-se conveniente esclarecer também que o vocdbu-
lo “repeti¢do” caracteriza um fendémeno cuja realizagio, através de
formas lingiiisticas iguais ou semelhantes, permite ao falante ou escri-
tor expressar alguma coisa outra vez com o fim de que algo de novo
possa ser acrescentado & informagdo. Enfocar tal manifestagdo
lingiiistico-discursiva nas duas modalidades da lingua implica, desde o
inicio, a necessidade de correlaciona-ia com os pardmetros relativos
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a questdio oralidade/ lingua escrita. Esta € a razdo da existéncia dos
dois temas no livro que tem como objetivos especificos, por um lado,
demonstrar que a repeti¢do cumpre funcdes significativas no discurso
oral e no discurso escrito e, por outro, corroborar a tese de que se
trata de um fendmeno que constitui um recurso basico no desenvolvi-
mento das habilidades discursivas e gramaticais, ndo s6 no que tange
a lingua falada, mas também a escrita.

Independente dos valores sociais atribuidos a linguagem fala-
da e a escrita, existem vérias dimensdes que sustentam uma escala de
contraposi¢des entre o oral € o escrito. A acep¢do mais comum que
marca o contraste entre as duas modalidades refere-se ao meio de pro-
dugdo: os enunciados orais manifestam-se em cadeias sonoras, enquanto
os enunciados escritos sdo representados graficamente. Outro sentido
consiste na oposi¢do entre duas circunstincias de enuncia¢do: enquan-
to os enunciados orais pressupdem proximidade e apoio contextual, os
enunciados escritos implicam uma independéncia relativa do contexto.
Em razio desses dois pardmetros, existem estudiosos que afirmam que
os procedimentos utilizados para lograr o efeito maximo nos dois mei-
os devem ser diferentes e supdem que a transposicdo de recursos do
oral para o escrito nfio serd funcional, ou seja, implicara falhas ou
lacunas no enunciado e, conseqiientemente, na comunicacio. Nio
obstante, existem muiltiplas razdes para as possibilidades de transposi-
¢do de procedimentos de um meio ao outro, entre elas o carater interativo
da linguagem. Desde essa perspectiva, encontra-se uma terceira posi-
¢do que, embora reconhega a distingfo entre estilo falado e estilo escri-
to, permite destacar a possibilidade da presenca de recursos de um
meio em outro. E precisamente dentro desta tltima dimensdo que se
buscard discutir o fendmeno da repeti¢io, o qual sera enfocado como
um procedimento constante do discurso oral que pode cumprir fungdes
dentro do discurso escrito.

Uma meta essencial neste estudo € mostrar que a repeti¢io €
fundamental nos processos de produgéo e compreensio dos discursos
oral e escrito. Configura-se como um recurso por meio do qual o fa-
lante ou escritor executa operagdes diversas no interior do seu discurso,
ora para favorecer a construgfo textual, ora a fim de estabelecer vinculos
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que contribuem para a organizacio do discurso e para apoiar as redes
de interacdo. Abordar sua presenca no texto escrito desde um angulo
positivo constitui outra contribui¢fo deste trabalho. No horizonte, estd
a intencdo de desestigmatizar o uso desse recurso lingiiistico, princi-
palmente no contexto escolar. Cabe aqui advertir que néo se trata de
sustentar o emprego obstinado de um procedimento lingiifstico,
tampouco de incentivar a aquiescéncia de seu uso desordenado nas
praticas discursivas. O interesse € chamar a atencfo para o perfil ge-
nuino de um fenémeno, cuja ocorréncia hd encontrado barreiras difusas
e estendidas baseadas nas tradi¢cSes da gramadtica normativa, embora
cumpra fungdes representativas nas duas modalidades da linguagem.

Além disso, a literatura lingiiistica tem indicado um interesse
crescente pelo tema da repeticdo. No Brasil, trabalhos como os de Bessa
Neto (1991), Luis A. Marcuschi (1992), Ingedore Koch (1993), Ataliba
de Castilho (1998) e Mariangela de Oliveira (1998) comprovam a im-
portancia do fendmeno, desde o ponto de vista funcional discursivo.

O estudo que se propde discutir, aqui, constitui o primeiro
acercamento a caracterizagdo das formas e fungdes da repeti¢cdo na
linguagem dos adolescentes, tanto no espanhol mexicano quanto no
portugués brasileiro. O acesso ao fendmeno se deu a partir de textos
orais e escritos produzidos por jovens que conformam dois grupos de
idade: pré-adolescentes de 11 a 14 anos e adolescentes de 15 a 19 anos.
De acordo com os estudos de W. Labov (1972,1984), os pré-adoles-
centes e os adolescentes conformam um grupo social que se encontra
em plena aquisi¢io e desenvolvimento da variedade vernécula. Para
obter amostras dessa variedade de linguagem, buscou-se suscitar nar-
rativas de experiéncias pessoais. Isso porque a narraciio constitui um
género ubiquo relacionado a uma atividade socialmente inerente a qual-
quer individuo, ja que contar histérias faz parte de um comportamento
humano caracteristico e universal em termos antropolégicos. Ademais,
jé se hd comprovado que ao narrar experiéncias de cardter pessoal os
individuos nio se preocupam com o modo de falar, pondo de manifesto
um estilo de fala bastante casual e esponténeo.

Os dados do espanhol e do portugués foram colhidos em situa-
¢Oes similares, embora em contextos diferentes. No México, buscou-se
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duas escolas da rede de educag@o basica (uma particular e a outra
publica) e uma da rede piblica de ensino médio. No Brasil, os dados
foram coletados em trés escolas de ensino médio: duas da rede piblica
e a outra particular. A alusfo ao contexto escolar implica aproximar o
fendmeno da repetigdo a um espaco microssocial representativo de uma
comunidade, enquanto a referéncia ao fator idade permite estabelecer
a relagdo do referido fendmeno ao individuo e, a0 mesmo tempo, vin-
cular o mesmo 2 sua condicdo de integrante de um grupo social, no
caso: o grupo dos adolescentes. Trata-se de perspectivas que permitem
examinar a repeti¢do dentro de um contexto mais amplo, ja que ultra-
passam e compreendem a um tempo as instincias mais imediatas de
sua realizacd0, ou seja, o discurso oral € o discurso escrito.

O livro esté estruturado em cinco capitulos. O primeiro capitu-
lo envolve questdes a respeito da oralidade e do letramento. Apresenta-
se também tré€s perguntas que constituem guias operacionais do
microtema em estudo: (a) quais sdo os tipos e fungdes da repeticéo no
discurso oral e no discurso escrito?; (b) compartem o oral e o escrito
procedimentos que evidenciam fung¢des analogas no que diz respeito a
repeti¢do?; (c) se diminuem as repeti¢des na escrita, desaparecem as
fungdes ou estas se cumprem com outros procedimentos?. Para res-
ponder a essas perguntas, os capitulos subseqiientes sdo desenvolvidos
do seguinte modo.

No segundo capitulo, busca-se examinar os estudos que enfocam
a repeti¢do no discurso oral e no discurso escrito. A revisdo dos traba-
lhos que tém investigado as formas e func¢Ses do referido fendmeno nas
duas modalidades da linguagem, além de contribuir para a delimitagio
do marco tedrico, permite caracterizar a posi¢do do presente estudo.

No terceiro capitulo, sdo discutidos os procedimentos teérico-
metodoldgicos mediante os quais foram recolhidos os dados para estu-
do. O processo de coleta de dados, assim como sua descrigio e inter-
pretacdo caracterizam a natureza da investigacdo. Trata-se de uma
pesquisa fundamentalmente qualitativa.

No quarto capitulo, discute-se as categorias analiticas
concernentes 4 forma e funcdo da repeticio. Embora o enfoque seja
funcional, privilegia-se também a forma, ja que esta viabiliza o caminho
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para chegar-se a fungdo. Em seguida apresenta-se uma série de com-
ponentes ou tragos estruturais da repetigéo, cuja descri¢do explicita a
metodologia para delimitagdo e identificacio empirica dos segmentos
repetidos nos textos narrativos orais e escritos, em espanhol ¢ em
portugués.

O quinto capitulo estd dedicado a apresenta¢do de uma tipologia
funcional da repeticdo, a qual se busca associar com as funcdes da
linguagem. A meta € explicar a plurifuncionalidade dos segmentos re-
petidos, delimitados empiricamente nas narrativas orais e escritas, tanto
em portugués como em espanhol, baixo a lupa de uma rede tipoldgica
que resulta, por sua vez, de componentes funcionais pertinentes a trés
dominios de natureza seméantico-pragmdtica.

Como consideracdes finais, conclui-se o estudo com as impli-
cacdes ¢ relevincias do fendmeno da repeti¢éo, apontando algumas
observagdes que podem ser vistas como uma forma de contribui¢do
para as praticas reflexivas dos professores de redacéo.
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Capitulo 1

A oralidade da linguagem frente a cultura escrita

A oralidade €, em principio, um processo natural de comunica-
¢do lingiifstica que antecede ao processo de educagfo formal direcionado
a lectoescritura ou, de maneira geral, ao letramento. Por um lado, a
oralidade pode ser caracterizada como origem e ber¢o da cultura po-
pular que, por sua vez, tem sustento, conservagdo e retorno basica-
mente na comunicagdo oral. Por outro, o termo ‘oralidade’ tem sido
utilizado para distinguir sociedades essencialmente orais ou, ainda,
para caracterizar as formas de falar que se encontram tanto em cultu-
ras que desconhecem como nas que fazem uso da escrita. As expres-
soes oralidade e oralismo, conforme registra Erick Havelock (1995:17),
referem-se a sociedades inteiras que se valem da comunicagfo oral,
dispensando a escrita.

A lectoescritura, por sua vez, envolve ndo sé as questdes
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de leitura e escrita, mas também as praticas sociais de uso da linguagem.
Nesse sentido, pode ser associada ao letramento, termo que remete a
magnitude da expressdo cultura escrita (Havelock, 1995). E oportuno
mencionar que a literatura lingiiistica recente aponta o letramento (literacy)
como um fendmeno cultural mais amplo (Barton, 1994), que permite re-
conhecer a continuidade entre as modalidades oral e escrita da linguagem
(Street,1984; Garnton & Pratt,1989; Kleiman, 1995).

1.1 As concepgdes acerca da oralidade

Discutir a oralidade exige um acercamento inicial as idéias de
antropdlogos e sociélogos, os quais muito tém registrado sobre suas
pesquisas de campo sobretudo em sociedades dgrafas. Cabe mencio-
nar que se trata de estudos que lograram mergulhar na histdria das
culturas orais antes que a forma verbal fosse plasmada por escrito
naquelas sociedades.

Ha quarenta anos atrds aproximadamente, surgiu uma dimen-
s@o moderna de considerar-se o discurso oral. Na realidade, tratava-se
do enfoque proveniente de incursdes novas de investigadores culturais
no campo da oralidade, os quais encontraram uma resisténcia manifes-
ta entre os antigos lingtiistas, principalmente quanto a idéia de compa-
rar as modalidades oral e escrita da linguagem. Isto, porque a escrita
era concebida apenas como uma espécie de complemento da palavra
falada. A esse respeito, a concepgdo de que a escrita simplesmente
representa de forma visivel a lingua falada refletia, entdo, ndo sé a
opinido de Saussure, mas também a de Sapir, Hocket e Bloomfield
(cf-Ong, 1987:25). Ao lado disso, apesar do afd estruturalista e da
dedicacfo no que diz respeito a andlise minuciosa e exaustiva da pala-
vra, em seus aspectos de significante e significado, os lingiiistas ndo
haviam examinado ainda a fala de uma tradi¢fo intensamente oral em
contraste com a palavra escrita, produzida obviamente por pessoas
com conhecimento das formas de expressdo utilizadas na escritura.

Assim € que, entre 0s anos sessenta e setenta, a oportunidade
de conhecer os modos de pensamento e sua expressdo verbal, herdada
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tdo somente de uma sociedade pristina oral, motivou o desenvolvi-
mento de estudos comparativos entre culturas orais (sem conheci-
mento algum da palavra escrita) e culturas com entendimento e uso
da escritura. Ndo obstante, a importéncia dos contrastes lingiifsticos,
os quais se evidenciam mediante as diferencas de sociedades distan-
ciadas culturalmente, mais que gerar teorias e fomentar reflexdes vol-
tadas para a variedade de aspectos pertinentes a4 comunicag@o huma-
na, implicou o aparecimento de uma questio polémica: a oralidade em
oposicao a cultura escrita.

As implica¢des das novas descobertas, ou seja, de uma ma-
neira de expressar verbalmente o pensamento de modo diferente e
alheio as formas de expressdo de uma sociedade com cultura escrita,
deu origem a uma linha de estudos contestdvel, ainda que muito forte,
inspirada em trabalhos procedentes da antropologia social, como os de
Jack Goody e lan Watt (1963) e Goody (1977); da filosofia cléssica,
como o de Eric Havelock (1963) e de Walter Ong (1977) e, ao mesmo
tempo, da psicologia com seu representante David Olson (1977). Sur-
gia, naquela época, a denominada hipétese da “grande divisdo”, debi-
litada anos depois justamente pela inclusdo da diferenga — letrados/
ndo-letrados — entre os grupos sociais e os individuos. Tal diferenca
tem constituido, de fato, o reflexo da hipétese da cultura escrita/
oralidade (orality/literacy) que, em poucas palavras, se apdia na su-
posi¢do de que a escrita favoreceria a memoria verbatim e abstrata e,
conseqiientemente, o pensamento légico, enquanto a memdoria
situacional e concreta estaria associada a tradi¢do oral e ao pensamen-
to “rapsddico”.! Desde essa perspectiva, o discurso escrito € caracteri-
zado como descontextualizado e autdnomo, enquanto o discurso oral €
dependente do contexto (cf. Chafe e Tannen, 1987: 391-2).

Em comparacio com outros estudiosos, os antropdlogos sio

' O termo “rapsédico” — (do grego rhapsoiden, ‘coser um canto’ — rhapten, coser;
oide canto) — é sugerido por Ong ( 1977, 1982), para quem a tradi¢fo oral € elabo-
rada basicamente por um tecido ou costura de expressdes formulaicas da lingua.
Ver também Ong (1987: 22).
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os que tém aprofundado e discutido mais diretamente a matéria
oralidade em oposigdo a escrita. Como uma reagdo critica contra o
modelo dualistico — evidenciado na coexisténcia do ‘primitivo’ e ‘mo-
derno’, do ‘mitolégico’ e cientifico’, do ‘pré-logico’ e ‘16gico’ — pro-
posto por antropdlogos sociais de sua é€poca, Goody (1977) enfoca a
escrita, acreditando que sua presenga tornaria possivel a distingio entre
uma cultura oral € uma cultura letrada, esta caracterizada como mo-
derna e cientifica em oposi¢fo & primeira, considerada primitiva e mi-
tolégica. Para o referido antropdlogo, a relagdo entre a palavra e seu
referente seria mais geral e abstrata na escrita, sendo esta iltima menos
relativa as especificacdes de tempo e lugar, que dizer, menos concreta
se comparada as formas da comunicagfo oral. Com efeito, aqui, o
parametro da abstracdo estaria diretamente dependente da escrita.
Esta concepgdo, ainda que pese a fundamentagfo tedrica de Goody,
quem se baseia ndo s6 em Parry, Lord e Havelok, mas também na
obra de outros classicos, conforme lembra Ong (1987: 36), também
tem sido alvo de criticas.

E conveniente registrar que, de acordo com Brian Street
(1984:44), a escrita, desde o ponto de vista de Goody, estaria relacio-
nada essencialmente com o pensamento 16gico ao fomentar e até mes-
mo impor seu desenvolvimento; seria responsavel pela criacdo da bu-
rocracia e pela transformagio de comunidades pequenas em culturas
complexas; faria emergir o pensamento cientifico e as institui¢des in-
clusive os processos politicos e democraticos. Desde essa perspectiva,
a capacidade de abstragfo, adverte Street de modo contundente, esta-
ria ausente dos grupos iletrados que seriam, portanto, privados do pen-
samento logico e cientifico.

Pode-se sustentar as observagoes criticas de Street, evocando
as palavras de Claude Lévi-Strauss (1976:19) quem, ao referir-se a
linguas que néo possuem termos para expressar conceitos mais genéri-
cos como “drvore” e “animal”, afirma o seguinte: “...invocando casos
em favor de uma suposta inaptiddo dos ‘primitivos’ ao pensamento
abstrato, omitirifamos outros exemplos que atestam que a riqueza em
palavras abstratas ndo € sé apanagio das linguas civilizadas”.

O referido antropdlogo estruturalista deixa implicita sua crenga
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de que o pensamento abstrato supera a dicotomia cldssica primitivos/
civilizados. A propdsito, para Lévi-Strauss, o pensamento concreto de
grupos ndo-letrados se distingue do pensamento cientifico porque, ao
usar a natureza como simbolo, aproxima-se da percep¢io sensorial e
estética do mundo. A ciéncia, ao contrario, procura afastar-se do tipo
de conhecimento relacionado diretamente e de modo exclusivo as sen-
sacgoes.

Enquanto os adeptos e mesmo os criticos da hip6tese da ‘gran-
de divisdo’ se empenham em investigar a matéria cultura escrita/
oralidade em termos de estruturas bipolares, outros estudiosos tém
buscado descrever a mudanga da oralidade a escritura. Deve-se, aqui,
destacar o trabalho posterior de Ong, cujas idéias constituem uma fon-
te inesgotavel de referéncia para todos aqueles que elegem a interface
oralidade/cultura escrita como linha de estudo.

1.2 Oralidade — escrituralidade: uma equag@o possivel

Em seu livro Oralidade e escritura (1982), Ong afirma que é
das culturas orais “primdrias” que se originam as representacoes ver-
bais de grande valor artistico e humano, o que pode ser ameagado pela
palavra escrita, uma vez que esta se apossa da psique. E nesse sentido,
adverte o autor que o conhecimento da escrita, embora seja absoluta-
mente necessario para o desenvolvimento da sociedade, das ciéncias e
para esclarecer a prépria lingua, constitui um perigo se ndo € utilizado
dentro dos principios éticos, distantes do rechago aos antecedentes orais.
Por outro lado, observa, ainda, que a oralidade ndo constitui um ideal
e nunca o foi. Além disso, sempre segundo Ong, examinar de maneira
positiva a tradi¢@o oral ndo significa defendé-la como um estado per-
manente para toda cultura. O dominio da palavra escrita, com efeito,
abre possibilidades para o enriquecimento do discurso oral e, a0 mes-
mo tempo, para a ampliacio do conhecimento e da compreensao desde
o ponto de vista socio-cultural. Vale a pena registrar a seguinte argu-
mentac¢do do autor:

As culturas orais hoje em dia estimam suas tradi¢3es orais € se
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atormentam pela perda das mesmas, mas nunca encontrei nem
tenho ouvido falar de uma cultura oral que nio quisesse alcan-
¢ar o mais rdpido possivel o conhecimento da escrita. (...) Do
mesmo modo, a oralidade nunca pode eliminar-se por comple-
to: ao lermos um texto o “oralizamos”. Tanto a oralidade como
o surgimento da escrita a partir da oralidade sdo necessdrios
para a evolugdo da consciéncia.

(Ong, 1987:169)

Ong enfatiza que o vinculo que se estabelece entre o cami-
nhar da oralidade a escritura nio € uma questio de reducionismo mas,
sim, de correlacdo. Os pardmetros propostos pelo autor servem como
orientagdo para compreender ndo sé as mudangas sociais e a evolu-
¢do do pensamento no processo continuo e solidario do oral ao escrito,
mas também para lancgar luz ao enfoque da linguagem em termos de
sua natureza dialdgica e seu caréter interativo. Ong observa, por exem-
plo, que o falar pressupde a necessidade de dirigir-se a outro(s). Ain-
da que em situagSes de solildquio, quando alguém fala consigo mes-
mo, € necessdrio simular a presenca do outro, posto que “o que digo
depende da realidade ou fantasia da que creio estar falando, quer di-
zer, das possiveis reagdes que posso antecipar” (Ong, op cit. p.170).
Nessa perspectiva, o autor comenta que as pessoas, ao formularem
qualquer mensagem, ja devem ter em mente 0 outro, ou outras pesso-
as, o que implica reconhecer que a comunicacio humana se caracte-
riza por uma subjetividade reciproca.

Esse procedimento dialdgico interior a que se refere Ong pare-
ce basear-se ndo sé na presenga do outro (interlocutor virtual), mas
também nas evocagdes que se constrdi ou que ji se tem prontas na
mente. Trata-se de evocagdes que, formuladas como mensagens, po-
dem configurar-se na imaginagdo como vozes escritas ou como signos
falados.? Isso permite conjeturar, ainda, que as motivagdes cognitivas
costumam emergir impregnadas do processo inerente a oralidade,

? As expressdes vozes escritas ¢ signos falados foram colhidas no livro de Egbert
Baker & Ahuvia Kahane (eds.) : Written voices, spoken signs: tradition,
performance, and the epic text. Cambridge, Mass.: Harvard UP (1996).
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o qual vai ser conjugado ao unissono com uma espécie de
‘escrituralidade’ assimilada no interior da mente, esta obviamente co-
nhecedora da escritura.

Cabe, aqui, registrar com referéncia a0 mencionado anterior-
mente, a seguinte explicagdo de Wulf Oesterreicher (1996:6): “o cam-
po continuo entre a oralidade e a escrituralidade € de natureza
conceptual, quer dizer, € independente da realizacéo fonica ou grafica
do discurso”. Neste sentido, pode-se conjeturar que, no dmbito dos
dominios cognitivos, o aspecto fonico relativo ao oral e o aspecto gri-
fico pertinente ao escrito coexistem em harmonia, ou seja, ndo pare-
cem motivar forgas internas em competicio. Quanto ao termo
‘escrituralidade’, ainda que pese seu caréter de neologismo, considera-
se oportuno emprega-lo, principalmente por sua pertinéncia as
conjecturas aqui apresentadas dentro de uma perspectiva lingiiistico-
discursiva, qual seja, semintica e pragmadtica a0 mesmo tempo.

1.3 A férmula oral de Homero

O interesse pela compreensdo da trajetéria da oralidade e suas
marcas tem encontrado terreno fértil também entre os estudiosos lite-
rdrios, principalmente a partir da tese de doutorado de Milman Parry
(1928) publicada sob o titulo: O epiteto tradicional em Homero.
Enfocando a construgdo do verso e as formas das palavras nos poemas
que conformam a lliada e a Odisséia, Parry conseguiu demonstrar que
Homero usava férmulas pré-fabricadas, expressoes fixas e epitetos que
se concentravam em torno dos mesmos temas, 0s quais também eram
apresentados de modo andlogo. Conforme registra Ong (1987:29), es-
tudos posteriores a grande descoberta de Parry permitem destacar, por
exemplo, que os epitetos homéricos empregados para o vinho apresen-
tavam-se metricamente distintos. Além disso, a eleicio de um epiteto
ndo estava diretamente vinculada a seu significado, mas, sim, as ne-
cessidades métricas do fragmento de que fazia parte.

Em poucas palavras, a descoberta de Parry fez emergir a base
da expressdo do poeta mais famoso da heranca ocidental, qual seja,
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os métodos orais de composicao. Tal constatacdo, na época, implicou
um principio paradoxal, uma vez que os letrados haviam aprendido a
desconsiderar os textos em que figuravam as frases feitas, as expres-
sdes formulaicas, enfim, tudo o que envolvia lugar comum, trivialida-
des. Nao obstante, estudos posteriores realizados por Albert Lord (1960)
e Erick Havelock (1963), os quais deram continuidade as id€ias de
Parry, confirmaram definitivamernte que os poemas de Homero evi-
denciam, em sua maioria, férmulas pré-fabricadas mediante as quais o
bardo conseguia armazenar a informago, cumprindo, deste modo, um
dos propositos do poema épico. A esse respeito, Havelock comenta
que a importancia da contribui¢cdo de Parry repousa no conceito de
armazenamento de material na memoria oral.

A concepgio de Parry pdde ser ampliada e, com base nela, o
préprio Havelok conseguiu verificar que os poemas homeéricos equiva-
lem a grandes dep6sitos de informagdo cultural sobre os costumes, a
lei, a propriedade social que também haviam sido registradas. Resulta
que, sempre de acordo com Havelock, tanto os mecanismos da memo-
ria oral, baseados na repeti¢do e no uso de férmulas fixas, quanto a
fungdo didatica da palavra poética enquanto veiculo ritmico e depésito
de informagdo, foram paulatinamente substituidos, embora dentro de
um espaco de vdrios séculos, por outras técnicas pertinentes a escrita.
Técnicas estas surgidas, obviamente, dentro de um contexto social de
letramento ou de cultura escrita.

1.4 Dos valores sociais da fala e da escrita a uma ancoragem
no letramento

Na maioria das comunidades letradas, a lingua escrita tem uma
prioridade social sobre a lingua falada em decorréncia de seu prestigio
e reconhecimento oficial freqiientes. Todavia, pode-se afirmar que a
tradigdo literdria nfio suplanta a oral. Conforme registra Deborah
Tannen (1982b: 3), “quando o letramento € introduzido em uma cultu-
ra, ha uma sobreposicéo e entrelacamento entre as duas modalidades
da lingua”. Pode-se entender por letramento nio sé a prética, mas
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também os eventos relacionados ao uso, fungdo e impacto da escrita
na sociedade (Kleiman, 1990). Nessa perspectiva, o letramento per-
passa freqiientemente as formas da oralidade no cotidiano.

Com o objetivo de entender porque se atribuia tanta importan-
cia ao letramento, Suzzane Romaine (1984) realizou um estudo minu-
cioso, buscando contextos histricos nos quais vérios tipos de letramento
se desenvolveram. A pesquisadora britinica chegou a um fator rele-
vante, qual seja, o letramento € sempre associado ao poder, embora o
uso da lingua para exercé-lo ndo se restrinja apenas a comunidades
letradas. Tal constatacdo aproxima-se do pensamento de Bourdieu
(1983:160), para quem a lingua “nfo ¢ somente um instrumento de
comunicacdo ou mesmo de conhecimennto, mas instrumento de po-
der”.

Em uma de suas conclusdes, Romaine sugere que as chamadas
culturas orais e culturas letradas ndo podem ser explicadas pela refe-
réncias as dicotomias cognitivas ou em termos evoluciondrios simplistas,
mas em termos de organizacgo social. Enfatiza que, em decorréncia do
avanco da tecnologia da informagfo e comunicagio, convengdes do
discurso e usos da lingua tém crescido, demandando a necessidade de
serem aprendidas mediante uma escolarizag@o especial. Além disso,
como bem observa a autora: “as sociedades distribuem seus recursos
comunicativos de maneira diferente e os individuos desenvolvem suas
habilidades no contexto das riquezas a que t€m acesso” (ibid.:201).
Nessa perspectiva, pode-se inferir que o uso social da lingua falada e
da lingua escrita guarda relacdo, de um lado, com o modo pelo qual a
transmissao de recursos comunicativos € controlada e, de outro, com a
estratificacdo das classes sociais.

Deve-se lembrar que, mesmo nas sociedades mais desenvolvi-
das e democriticas, a escola € efetivamente uma das institui¢es de
controle e distribuicdo desses recursos comunicativos. E nos paises
emergentes e com uma cultura de democracia, como o Brasil e 0 Méxi-
co (Peén, 1992), por exemplo, o sistema educacional ainda se encontra
defasado com relagdo a um aparato tedrico-metodolégico que possibi-
lite aos alunos desenvolverem suas habilidades orais. E o mais agra-
vante € que a escola, ao ignorar a variedade ndo-padrdo do repertorio
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lingiiistico do aluno, exigindo registros voltados para formas letradas
de expressdo, muitas vezes perpetua desigualdades e preconceitos so-
ciais, a comegar, por exemplo, pelo ensino da lingua materna quando
permite que tracos da oralidade sejam rejeitados no discurso escrito
dos alunos. Isso porque, como enfatiza Magalhdes (1991a:9):

“E a lingua escrita que tem prestigio social. Tal prestigio se mos-
tra de forma contundente em nosso sistema educacional e na
organizagio juridica da sociedade. E a lingua escrita,
freqiientemente a lingua literdria, que se ensina nas escolas.
Nio existe entre ndés uma tradi¢iio de estudo da lingua oral.
Todo o ensino de portugués, no Brasil, restringe-se ao portugu-
€s escrito. Por outro lado, sdo as formas escritas que tém peso
no direito. Determinadas decisdes devem ser tomadas por es-
crito e assinadas. Pode-se pronunciar um nome préprio de viri-
as maneiras, mas sua grafia ndo pode ser alterada. Dessa forma,
a escrita € publica e oficial, enquanto a fala ndo”.

Observa-se, assim, que a lingua escrita mantém o seu prestigio
sobre a lingua oral porque representa padroes sociais e culturais que
t€m na escola um de seus instrumentos de manutengéo e, em condi¢des
propicias, de reproducio. No entanto, sabe-se que a superioridade da
escrita € puramente funcional, uma vez que decorre de fatores politi-
€os, econdmicos e sociais.

Por outro lado, existem duas questdes que podem ser relacio-
nadas com as dificuldades que envolvem o processo de ensino/aprendi-
zagem da lingua materna na escola: trata-se da desvalorizacio das
préticas discursivas orais na sala de aula, assim como da auséncia de
uma dinimica pedagdgica que permita aos alunos verbalizar sua expe-
riéncia de vida e exercer, conseqiientemente, seu direito a palavra.
Considera-se que dar oportunidade ao aluno de expressar-se oralmen-
te, incentiva-lo a compartilhar dentro da sala de aula sua ‘leitura do
mundo’, como sugeria Paulo Freire (1978), implica abrir caminhos
que, em lugar de favorecer a passividade cognitiva, possibilita a am-
pliacdo da competéncia pragmadtico-discursiva e, 0 mais importante, o
desenvolvimento harmdnico da linguagem escrita.

Eis algumas razGes pelas quais se aponta também o valor da mo-
dalidade oral. Sabe-se que toda lingua se concretiza em uma realizagdo
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oral e que, além disso, a fala € historicamente anterior a escrita. Mes-
mo agora, no século XXI, h4 linguas no mundo que s6 existem na
modalidade oral, embora possam pertencer a comunidades que tenham
conhecimento da existéncia da escrita em outras linguas (Stubbs, 1980:
25-8). Este € o caso da maioria das comunidades indigenas do Brasil.

A modalidade oral € ainda tomada como bésica por ser um
instrumento social constante na expressio do pensamento e na intera¢ao
comunicativa. No Brasil, de um ponto vista quantitativo, hd o predo-
minio do oral sobre o escrito. Isso porque a nagfio passou de uma
oralidade baseada no contato pessoal para a oralidade eletronica dos
meios de informacfo, sem firmar uma tradicio de escrita menos for-
mal que a imposta pela norma culta. Além do mais, como discute Ba-
silio (1987), deve-se lembrar que as alternativas de transmissdo de
mensagem (gravagio, banco de dados) e a difusdo dos meios de comu-
nicagdo (radio, televisdo) restringem cada vez mais a utilizagdo da
escrita ao necessariamente formal.

Desse modo, embora mantenha o seu valor de prestigio em
muitos setores da sociedade, como veiculo de informacdo cientifica e
tecnoldgica, € fato que a escrita € um c6digo restrito de formas e recur-
sos linglifsticos em compara¢do com a fala (Kress, 1979). Uma prova
recente disso € a linguagem dos chats (bate-papos) na internet, que se
caracteriza como um discurso hibrido por mesclar o estilo oral com o
escrito. Os “internautas” criam, a cada dia, novos usos de recursos
graficos convencionais, e até mesmo simbolos icOnicos, numa tentati-
va de suprir em seus ‘bate-papos’ os recursos lingiiisticos e
paralingiiisticos proprios da fala.

Os julgamentos feitos com relagdo & superioridade de uma
modalidade sobre a outra decorrem nfo da funcionalidade, mas dos
valores sociais atribuidos a cada uma. Kress (1979) aponta duas ra-
zdes para a avaliagdo de superioridade da escrita: o efeito do sistema
educacional e o efeito refor¢ador do sistema social. Quanto a primeira
razio, argumenta o lingiista britdnico que a escola reforga a superio-
ridade da escrita sobre a fala mediante um ‘processo invisivel’, ainda
que sistemadtico, decorrente da imposicdo que pais e professores fa-
zem as criangas quanto ao uso apropriado da lingua escrita. O efeito
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reforgador do sistema social pode ser evidenciado no seguinte exem-
plo: qualquer individuo que deseja identificar-se com um grupo social
de prestigio, e mais, que espera ser aceito, adapta seus habitos
lingiiisticos ao desse grupo.

Em geral, os estudos comparativos entre a lingua oral e a lin-
gua escrita ainda enfatizam muito as diferencas em detrimento das
similaridades. Esta parece ser também a visdo de Mary Kato (1987a:30),
quem afirma o seguinte:

“...a lingua escrita ndo pode ser definida como um conjunto de
propriedades formais, invariantes e distintas da lingua falada.
As modalidades oral e escrita da linguagem apresentam uma
isomorfia parcial, porque fazem a selecdo a partir do mesmo
sistema gramatical e podem expressar as mesmas intengdes”.

De acordo com a referida lingiiista, as diferencas entre as duas
modalidades vao ser determinadas pelas condigdes de produgio, desde
o grau de dependéncia do contexto situacional (maior na lingua oral
que na escrita), passando pelo grau de planejamento responsdvel pelo
nivel de formalidade (do informal ao formal gramaticalizado) até a
sujei¢do da escrita a convengdes de ordem prescritiva. Kato sugere
que, em se tratando do mesmo género — e este € o caso dos dados aqui
trabalhados, quais sejam, narrativas orais e escritas em portugués e
em espanhol —a possibilidade de similaridades formais serd maior dentro
da escala casual/formal, guardadas as possibilidades do grau de ten-
sdo estilistico-gramatical para a modalidade escrita.

Dentro do ponto de vista que norteia as reflexdes aqui apresen-
tadas, pondera-se que a fala e a escrita constituem dois sistemas
discursivos que, apesar dos diferentes valores sociais, complementam-
se, sendo este 0 motivo pelo qual se deve considerd-los como formas de
comunicagio igualmente importantes. Além do mais, concorda-se com
Magalhies (1991a) quanto a necessidade de se valorizar o desenvolvi-
mento da oralidade para a garantia do amadurecimento na escrita ou,
em outras palavras, para uma ancoragem segura no letramento.
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1.5 A oralidade na escrita: o fenémeno lingiiistico da repeti¢ao

Em principio, cabe recordar que, na obra de Vygotsky (1940),
ja se encontram algumas observagdes que refletem a diferenca que
existe entre o ensino da lingua escrita e a lingua falada no contexto
escolar. O psicologo soviético, em seu livro O desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores, afirma que o ensino da lingua es-
crita se hd estabelecido em termos pouco priticos; enfatiza que a lin-
guagem escrita se baseia em uma instrugdo artificial, o que demanda
muita atengio e esforgo ndo sé do professores, mas também dos alu-
nos. Como conseqiiéncia, a constru¢io da escrita resulta em um pro-
cesso enclausurado em si mesmo, além de confinar a segundo termo a
‘linguagem escrita viva’. Conforme argumenta o autor, “em lugar de
basear-se nas necessidades das criancas a medida que se vao desenvol-
vendo e em suas atividades, a escritura se thes € apresentada desde
fora, ou seja, desde as méos do professor” (tradugdo do espanhol,
1988:160).

Ressalte-se que, ainda em nossos dias, esse € o modo como em
geral o ensino da escrita mantém-se distante das experiéncias cotidia-
nas com a linguagem. Na verdade, embora ja tenha passado mais de
cinqiienta anos desde as asseveragdes de Vygotsky, ainda predomina
hoje uma situagdo artificial no ensino da escrita. Em outras palavras,
ndo se da oportunidade ao aluno de expressar-se numa ‘linguagem
escrita viva’. Considera-se como linguagem escrita viva a variedade
da lingua através da qual nfo s6 as criancas como também os adoles-
centes podem expressar suas idéias, refletindo suas experiéncias com a
linguagem falada.

Deve-se levar em conta que, em comparagdo com as criangas, os
adolescentes tém mais desenvolvidas as estratégias de producdo da lingua
oral, embora se encontrem ainda, como aquelas, em plena etapa de transi-
¢o de letramento ou, em termos mais amplos, no comego de uma rota de
acesso a cultura escrita. Esta € a razdo pela qual geralmente organizam
suas idéias na escrita de acordo com sua experiéncia na fala. Obviamente,
nesse processo, os recursos lingiifsticos que servem a modalidade oral apa-
recem em sua producfo escrita. Entre estes recursos estd a repetigio.
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A presenga do fendmeno lingiiistico da repeti¢do no discurso
oral e escrito, tanto de adolescentes brasileiros quanto de adolescentes
mexicanos, deve ser examinada, inicialmente, a luz de alguns estudos
que envolvem a questio da oralidade na escrita. E oportuno buscar as
idéias de Ong, cujo trabalho representa, como j4 foi mencionado ante-
riormente, uma linha de investigagdes surgida hd anos atrds sobre o
tema da oralidade da linguagem nas culturas escritas.

Ao enfocar arelagdo entre a fala e a escrita, Ong (1987:20)
nos permite constatar que o fendmeno lingiifstico da repetigdo,
tomado como um dos meios de articulagdo do pensamento e ex-
pressdo, encontra raizes profundas e antigas surgidas na oralidade.
Com base nessa relagio, o autor sugere a distingdo entre cultu-
ras orais ‘primdrias’ e ‘secunddrias’, denominando ‘primdria’ a
oralidade de uma cultura que carece de todo conhecimento da
escritura (ou da impressdo), em contraste com a oralidade se-
cunddria, cuja existéncia resulta de uma cultura de alta tecnologia,
que faz uso intenso da escrita, embora mantenha a oralidade de
maneira decisiva.

Cabe, aqui, destacar que € nessa cultura de oralidade ‘secun-
ddria’ — onde perpassam de maneira sutil e dissimulada, mas decisiva,
as formas orais de expressdo — que vivem os jovens adolescentes cujos
textos orais € escritos constituem os pardmetros do nosso objeto de
andlise, qual seja, a repeti¢cdo. Para compreender o fendmeno da repe-
ticio dentro de uma cultura de oralidade secundéria, € interessante
registrar, ainda que de maneira sucinta, o estudo que demonstra sua
origem na oralidade ‘primdria’. Ao caracterizar os tragos basicos da
oralidade ‘primdria’, Ong (1987:41) faz a distingdo entre recursos
mnemotécnicos e formulas que implicam dois modelos determinantes
com relagdo ndo s6 aos modos de expressdo, mas também aos proces-
sos de pensamento. No primeiro modelo — 0o mnemonico — o pensamen-
to articular-se-ia por meio de expressdes com ritmos, repeticdes ou
antiteses, aliteracdes ou assondncias e epitetos, enquanto no segundo
modelo — o formulaico — o pensamento seria expresso por meio de
marcos temdticos comuns, provérbios e férmulas consagradas entre ou-
tros, o que permitiria seu reconhecimento, memorizagéo e transmissao
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por parte de todas as pessoas de uma dada cultura.

Por um lado, tanto o modelo mnemdnico quanto o formulaico
compreendem procedimentos de repeticdo que operam desde o plano
de expressio até o plano de contetido da linguagem, onde se encontram
as “lexias memorizadas do discurso”.? Por outro lado, os tragos basi-
cos da oralidade sugeridos por Ong permitem evocar as considerag¢des
de Tannen (1989) com relagio as estratégias de envolvimento basea-
das na repetic@o. Os termos ‘estratégias’ e ‘envolvimento’ serdo discu-
tidos mais adiante. Por hora, € oportuno registrar que Tannen, ao levar
em conta uma série de mecanismos — identificados com freqii€ncia no
discurso oral por aqueles que se dedicam a estudos na drea de andlise
da conversacao, e reconhecidos como significativos no discurso escri-
to de género literdrio — também enfoca os dois planos da linguagem ao
sugerir a seguinte classificacio de estratégias de envolvimento:

1. estratégias que operam basicamente no som (mas ndo exclusivamen-
te): ritmo, padrdes baseados na repeti¢do e variagio de fonemas;
morfemas;palavras; disposi¢do de palavras;largas seqliéncias do
discurso; e figuras de estilo de fala (algumas das quais sdo também
figuras de repeti¢do);

2. estratégias que operam basicamente no significado (embora nunca
de maneira exclusiva):obliqiiidades ou desviagdes; elipse; tropos;
didlogo; imagem e detalhe; e narrativa.

(Ibid.: 17)

A exemplo de Tannen, os tedricos da literatura consideram fun-
damentais os padrdes recorrentes de sons, palavras, frases, oragdes e
segmentos mais amplos do discurso, conforme destacado acima. Além
disso, ha muitos anos os estudiosos de retérica ou estilistica distin-
guem uma grande quantidade de formas de repeticdo as quais, en-
quanto procedimento retérico geral, implicam uma série de figuras
de elocugdo ou de construgdo do discurso. Entre as figuras mais

} As “lexias memorizadas” do discurso equivalem a unidades lingiiistico-discursivas
que foram cristalizadas pelo uso na memdria coletiva como, por exemplo, as frases
volitivas. Ver também Flavia Carone (1986:16).
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comuns que se produzem por repeti¢do de palavras e estruturas, He-
lena Beristdin (1985: 419) destaca as seguintes: a reduplicacdo e a
anadiplose, que consistem na reiteracdo de palavras idénticas, en-
quanto a epanadiplose e o paralelismo compreendem a repeticéio de
estruturas.

E relevante comentar que as formas de repetigdo citadas ante-
riormente, embora via de regra sejam apontadas em contextos literari-
0s, aparecem também na fala espontanea. Também cabe, aqui, menci-
onar que nos textos narrativos escritos, produzidos por adolescentes
brasileiros e por adolescentes mexicanos, encontra-se com relativa fre-
qiiéncia tipos de repeticdo que se aproximam das figuras de linguagem
como, por exemplo, o paralelismo. Trata-se de repetigdes de estruturas
cuja presenca, além de favorecer a organizacdo textual, revela um pro-
cedimento lingiiistico bastante produtivo da parte dos jovens.

Outro aspecto que tem relagido com a questdo da oralidade na
escrita € a idéia levantada por Tannen (1982a), sobre a existéncia de
um continuum entre a linguagem oral e a linguagem literaria. De
acordo com a autora, uma das razdes desse continuum € a seguinte: o
escritor criativo utiliza tragos da lingua oral para alcangar o sentido
de identificacio, seja entre leitor e personagem, seja entre leitor e
escritor. Em estudos posteriores, Tannen (1985), ainda dentro da nogéo
do continuum oral/literdrio, enfatiza que os tracos caracterizados como
béasicos da oralidade ou da lingua falada, na realidade resultam do
“foco relativo no envolvimento pessoal” e esclarece, por outro lado,
que as denominadas estratégias literarias, ou tragos da cultura escri-
ta, resultam do “foco relativamente menor no envolvimento
interpessoal”, mais dirigidos, conseqiientemente, para a informacgio
transmitida. Desde essa perspectiva, a autora sugere que “os tragos
que refletem o foco relativo no envolvimento parecem ser a base da
producdo e compreensdo bem-sucedidas do discurso oral e do dis-
curso escrito” (ibid.: 125).

As consideragdes apresentadas anteriormente, de um lado, tém
como macrotema a questdo da oralidade na escrita, o que sugere a
interpenetrabilidade de uma modalidade na outra. De outro, apresenta-
se, como microtema, a repeti¢do como um fenémeno lingiiistico que
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pode ser encontrado tanto no discurso oral como no discurso escrito.
Investigar um fendmeno nas duas modalidades da lingua implica a
necessidade de considera-lo baixo a lupa de estudiosos que enfocaram
aspectos pertinentes a questdo cultura oral/cultura escrita. Esta € a
razdo da conjugacéo desses dois temas neste livro que tem como pro-
positos especificos demonstrar que a repeti¢do cumpre funcdes signifi-
cativas no discurso oral e escrito. Além disso, busca-se corroborar a
tese de que se trata de um recurso que faz parte do desenvolvimento
das habilidades textuais e discursivas dos adolescentes.

1.6 Um caminho frente a posi¢des tedricas divergentes

A finalidade desta sec@o € expor uma hip6tese principal de
estudo, bem como algumas questdes baseadas em indagagdes e
inferéncias que foram surgindo ao largo de vérios anos de experiéncia
no ensino de lingua materna junto a adolescentes. Ndo obstante, antes
de introduzi-las, € necessario discutir, ainda que brevemente, algumas
implicagdes tedricas a respeito do tema que constitui o ponto central
das indagacdes, qual seja, a repeticdo no discurso oral e sua presenca
no discurso escrito de adolescentes.

De maneira geral, os estudos que abordam a repeticdo de pala-
vras ou estruturas no discurso oral e escrito permitem confrontar, em
principio, duas posicoes tedricas divergentes no que se refere ao as-
sunto. De um lado estdo aqueles autores que, considerando o ponto de
vista da quantidade da informac¢io comunicada, tém julgado as repeti-
¢des como supérfluas (Blanche-Benveniste, 1984). Tal posi¢do perten-
ce a uma tradi¢do lingiiistica que, possivelmente baseada no postulado
pela retdrica classica, admite o uso da repeticdo (fundamentalmente da
repeticio Iéxica) somente como um recurso estilistico moderado e cons-
ciente, como um ornamento do discurso que deve ser usado com pru-
déncia. Nessa perspectiva, o fenomeno da repeticéo, fora de contextos
estético-literarios, tem recebido san¢des, sendo considerado inclusive
como um mecanismo que, além de restringir o contetiido comunicativo,
contribui para o empobrecimento 1éxico da expressdo popular (e ainda
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culta oral), como registra Lope Blanch (1983:164) com relagdo ao
espanhol. De fato, se levamos em conta a disponibilidade e variedade
de expressoes lingiifsticas que podem ser utilizadas pelo falante ou
escritor, isso parece ser incontestavel.

Na verdade, quando existem mais recursos lingiiisticos e tem-
po disponivel para planejar e produzir as id€ias, as repeti¢des normal-
mente sd0 guardadas dentro dos limites. Ademais, como afirmam
Beaugrande e Dressler (1986:54), se a recorréncia aparece excessiva-
mente, o grau de informatividade € mais baixo. Sem embargo, contra-
riamente as restricdes quanto a seu uso, seja em nivel lexical ou no
estrutural, o ato de repetir segue instaurado de maneira sutil e estendi-
da no discurso oral e no escrito. Usa-se a repeti¢do para asseverar e/ou
defender um ponto de vista, para argumentar, para expressar assom-
bro ou ainda para mitigar a torpeza das palavras em momentos de
tensdo comunicativa ou de emogéo.

Nas palavras de Barbarah Johnstone (1987:206): “esta claro
que a repeticdo € um fendmeno ubiquo, e sua onipresenca sugere que
pode ser um fendmeno necessdrio”. A esse respeito, encontram-se fo-
cos de estudos ajustados a uma posigao tedrica que tem permitido
rastrear tal recurso lingiifstico a partir de uma perspectiva mais eficaz
€, a0 mesmo tempo, menos restritiva. Trata-se de estudos que tém le-
vado em conta os aspectos formal e funcional da linguagem a qual, por
sua vez, é investigada ndo s6 como cédigo, mas principalmente como
fen6meno social.

As posigdes tedricas divergentes, quanto a presenca da repeti-
¢ao no discurso, parecem ter suas raizes no paradigma formalista ou
estrutural, de um lado, e no paradigma funcionalista, de outro, ambos
com visdes bastante diferentes da natureza da linguagem, conforme
registra Deborah Schiffrin (1994:21). Ndo obstante a divergéncia de
complexdo tedrica entre o estrutural e o funcional, hoje se pode vis-
lumbrar uma espécie de linha de vanguarda em trabalhos que, proce-
dentes de diferentes tendéncias dentro da andlise do discurso, t€ém bus-
cado criar uma ponte para associar as duas perspectivas analiticas:
forma e funcio. E oportuno mencionar que o rumo deste trabalho esta
orientado em dire¢do a uma meta que implica a congruéncia, sobretudo
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em termos analiticos, das formas e fungdes da repeticdo no discurso
oral e escrito.

Na realidade, estudos provenientes de diversas areas da lin-
glifstica tém mostrado que a repeti¢ao constitui uma constante na
interag¢do cotidiana. Eis que se ha constatado a presenga deste fendme-
no lingiiistico tanto nos processos dialdgicos que se estabelecem entre
maée e filho na interacdo infantil, como nos eventos de fala mais for-
mais que envolvem a palavra escrita como, por exemplo, as palestras
€M congressos e 0s juramentos nos tribunais. A esse respeito, Dressler
(1973) cita, entre outras possibilidades de instancia da repeticio, as
férmulas de cumprimento e as expressdes consagradas pelas leis e pelo
uso nos rituais.

A proposito, a lingiiistica textual tem atribuido bastante im-
portancia ao estudo da repeti¢do. De um lado, Enrique Bernardez (1982)
informa que se trata de um fendmeno que logo despertou a atencdo dos
lingtiistas sobre a necessidade de transcender os limites da frase. Nes-
sa perspectiva, o autor esclarece o seguinte: o que faz a lingiiistica, que
toma o texto como ponto de partida, € delimitar com maior preciséo a
forma em que se realizam os diversos processos de repeticio e substi-
tuigdo, integrando tais processos no esquema geral de estruturagdo do
texto (op.cit.: 102).

Por outro lado, Michael Hoey (1991), cujo trabalho de investi-
gacfo concerne a congruéncia das redes de repeti¢ao 1éxica em textos
escritos, chama a ateng@o para um ponto que se pode tomar como
crucial na lectoescritura, principalmente quanto a questao que envolve
o processo de aprendizagem de composicdo de textos na escola. Nas
palavras de Hoey, “uma coisa parece certa: o conselho tradicional
que se dd de evitar a repeticdo deve ser dado com cautela, se ndo
desejamos que o mesmo interfira de maneira ativa no desenvolvi-
mento da escrita” (op. cit.: 243).

Obviamente ndo se selecionou as afirmagdes acima como ar-
gumentos favordveis a presenga recalcitrante da repeticéo e, tampouco,
como incentivo a aprovagio de seu uso desordenado no discurso oral
e escrito. A finalidade € chamar a atencdo para o aspecto legitimo
de realizacdo de um fendmeno que constitui um dos recursos mais
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proeminentes na compreensdo e produgdo do discurso, assim como
nos processos de interagdo, conforme demonstram os estudos organi-
zados por Jonhstone (1994). Trata-se de trabalhos cujos autores tém
enfocado o ato de repetir na conversagao, na aquisi¢ao da linguagem
ou no ensino e aprendizagem de linguas, além daqueles que exami-
nam, entre outros aspectos, como a repeti¢do na literatura reflete a
visdo mundial pés-modernista e, inclusive, como os padrdes de repeti-
¢do podem caracterizar uma cultura, ou um estilo em varios tipos de
discurso. Entre esses estudos destaca-se o de Susan Shepherd (1994),
que investiga as relagdes entre os usos da repeticdo como um proces-
s0 discursivo € como um processo gramatical.

Com base nas observag¢des mencionadas anteriormente € com
o propésito de investigar o fendmeno da repeticio, com vistas a rastrear
e demonstrar sua presenca na linguagem dos jovens, ndo s6 na fala
como também na escrita, formulou-se as perguntas anunciadas na in-
troducdo geral deste livro, as quais se registram abaixo:

I Quais sdo os tipos e fungdes da repeti¢iio no discurso oral e
no discurso escrito?

II Compartem o oral e o escrito procedimentos que evidenciam
funcdes andlogas no que diz respeito a repeti¢io?

III Se diminuem as repeti¢des na escrita, desaparecem as fun-
¢des ou estas se cumprem com outros procedimentos?

Além de significar um acercamento as formas e fungdes da
repeti¢io nas modalidades oral e escrita do portugués e do espanhol,
este estudo procura aproximar uma resposta as perguntas acima medi-
ante a analise do discurso narrativo de jovens brasileiros e mexicanos.
As questdes formuladas constituem guias operacionais que auxiliam a
investigacio de uma hipétese geral, qual seja: a repetigio cumpre fun-
¢Oes relevantes no discurso e constitui um recurso lingiiistico que con-
tribui nos processos de organizacio textual e interagio.

Cabe, aqui, destacar que o termo ‘discurso’ remete a duas sig-
nificagdes distintas, mas ndo excludentes. De um lado, faz referéncia
aos aspectos de significacdo da linguagem que operam mais acima do
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nivel gramatical, tanto no texto oral quanto no escrito (Hoey, 1991).
Trata-se, obviamente, de uma acep¢do formalista relacionada a parte
de andlise estrutural, abordada no estudo que se propde neste livro. De
outro lado, dentro de um sentido plenamente compativel com o enfoque
funcionalista da linguagem — parte essencial que se apresenta — o ter-
mo remete a um nivel relacionado com o aspecto pragmatico: a lingua-
gem em uso. Neste sentido, enfoca-se o discurso, buscando identificar
as funcdes que se realizam nas formas lingiiisticas de repeti¢éo, utili-
zadas de acordo com os propositos e intengdes do falante ou escritor
em sua producdo comunicativa (Stubbs, 1987).

Por outro lado, cabe destacar que o texto € enfocado como
uma unidade de analise do discurso e, como tal, compreende um con-
junto de enunciados orais, ou escritos, resultante de uma produgio
comunicativa completa quanto ao sentido. A expressdo produgio co-
municativa, por sua vez, implica tanto uma situacéo de interacéo face
a face, em que surgem os relatos orais, como um contexto solitario em
que sio produzidos, em geral, os textos escritos.

Um silogismo vai sustentar ainda a seguinte reflexdo a respei-
to do tema: a oralidade envolve procedimentos de repeti¢do; os proce-
dimentos de repeticdo também aparecem na escrita; portanto o oral € o
escrito compartem procedimentos. Como sera detalhado mais adiante,
estudos recentes tém demonstrado que a repeticio desempenha um papel
fundamental nos processos lingiifsticos que vao desde a interaggo até a
gramaticaliza¢@o, além de ser reconhecida como um ato social. Nessa
perspectiva, parece que alguns dos tipos e fungdes de repeticdo que
existem no discurso oral podem ser encontrados no discurso escrito,
ndo obstante a existéncia das oposi¢des entre discurso informal e dis-
curso formal, vinculadas respectivamente a textos espontineos, de um
lado, e textos planejados de outro.

1.7 Por que estudar a repeti¢ao?

O estudo se justifica, em primeiro lugar, pela possibilidade de
constituir uma alternativa que leve a compreender-se de uma maneira
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mais positiva e, talvez, menos circunstancial, o fendmeno da repeti¢ao
na linguagem dos jovens, tanto na fala quanto na escrita. Na verdade,
o ato de repetir tem-se manifestado como um procedimento, cuja pre-
senga insistente ao longo dos textos produzidos pelas criangas e ado-
lescentes nos contextos escolares tem exigido, hd muito tempo, uma
investigacao detalhada, principalmente pelas interpretacdes (e inclusi-
ve sangOes) que costuma receber. Parece tratar-se de um dos recursos
lingiiisticos que mais hd demandado a busca do equilibrio entre as
restricdes provenientes da tradigio gramatical quanto ao seu emprego,
principalmente na escrita, e as realizacoes funcionais que emergem de
seu uso efetivo no discurso.

Em segundo lugar, os parimetros subjacentes aos propdsitos
do estudo apresentado permitem mostrar de maneira sistemdtica as
formas e fungdes da repeti¢ao dentro do portugués e do espanhol, me-
diante a andlise que se propde do discurso narrativo oral e escrito de
jovens brasileiros e de jovens mexicanos.

Busca-se, enfim, aproximar os resultados da andlise formal e
funcional da repeti¢do a uma maneira de contribuir, principalmente em
termos de reflexo, junto ao trabalho de todos aqueles que se dedicam
ao ensino da lingua materna, ou mesmo de uma segunda lingua, espe-
cialmente os professores de redaciio que interagem com textos de pré-
adolescentes e adolescentes. Considera-se que investigar a repeti¢do
como fendmeno lingiiistico significa, a0 mesmo tempo, a possibilidade
de lograr distinguir um caminho a mais que leve a compreensdo do
continuum oral/escrito. Antes, porém, de discutir as formas da repeti-
¢do e apontar suas fungdes no discurso oral e escrito dos jovens, €
necessdrio registrar os estudos que tém enfocado a matéria.

O capitulo seguinte pde em perfil o tema central do estudo. Ao
mesmo tempo em que se apresenta uma revisdo da literatura € uma
caracterizagdo precisa da nogéo de repeti¢@o, propde-se uma delimita-
¢do dos pardmetros formais e funcionais que constituirdo as categorias
analiticas do fendmeno investigado, em textos narrativos orais e escri-
tos.
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Capitulo 2

A repeticdo

O capitulo apresenta, inicialmente, as razdes do estudo da re-
peticdo no discurso dos jovens e discute os trabalhos que, de modo
particular, enfocam o fendmeno dentro da literatura da lingiiistica. Em
seguida, propde-se aclarar a nogdo de repeticdo como fendémeno
lingiifstico baixo a luz de consideragdes tedricas com respeito a maté-
ria, 0 que permitird chegar aos seus componentes formais e funcionais,
que podem ser identificados tanto em textos orais como em textos es-
critos. A aproximagdo sistemdtica aos dominios da forma e das fun-
¢Oes, principalmente a partir de dois modelos de estudo, permite deli-
mitar as tipologias formal e funcional da repeti¢do, as quais constitu-
em os fundamentos bésicos das categorias analiticas da investigacao.
O capitulo compreende, por conseguinte, uma proposta de andlise da
repeticdo ajustdvel tanto a textos orais como a textos escritos, a qual,
convém destacar, resulta de uma combinacio de decisdes de natureza
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tedrica que foram elucidadas com identificacdes empiricas constan-
tes, exigidas nas duas modalidades.

Estabelecer as rotas para a realizac@o da andlise formal e fun-
cional da repeti¢do em textos orais e escritos exige buscar uma
congruéncia de diferentes propostas de estudo dentro dos paradigmas
que concernem a forma e a fung@o. Em outras palavras, resulta impos-
sivel seguir somente uma determinada direg@o tedrica de andlise. Ndo
obstante, pode-se adiantar que vale a pena tentar alcancar a conexao
tedrica no estudo das formas e fungdes da repeticiio, principalmente
quando se dispde de dados que permitem examinar e comprovar
empiricamente, tanto no portugués quanto no espanhol, os tipos for-
mais e funcionais que tém sido destacados em trabalthos realizados por
estudiosos em outras linguas.

A repeticdo tem sido enfocada a partir de diferentes dngulos
por intimeros estudiosos, 0s quais, nos tltimos tempos, tém reconheci-
do sua importincia na organizacdo do discurso, nos processos de
interacdo e na comunicacdo de maneira geral. Trata-se de focos de
investigacdo que se estendem desde o uso da repeticio no terreno da
aquisi¢io da linguagem, passando pelas dreas da lingiifstica textual e
da andlise da conversagio, até os trabalhos mais recentes que, dentro
da perspectiva da andlise do discurso, t€m buscado examinar o fend-
meno dentro dos paradigmas formais e funcionais.

Pode-se classificar os estudos dedicados essencialmente as for-
mas e/ou funcdes da repeticdo dentro de duas categorias amplas: a
repeti¢do no discurso oral e a repeti¢@o no discurso escrito. A revisdo
dos trabalhos que investigam as formas e usos da repeti¢do, seja na
fala, seja na escrita, além de contribuir para delimitar o marco tedrico,
permite adiantar a posigdo do presente estudo. Assim, vejamos.

2.1 A repeti¢do no discurso dos jovens

As razdes que motivaram as reflexdes do presente estudo
incidem, em primeiro lugar, na possibilidade de evidenciar que a repe-
ticdo equivale a um procedimento lingiiistico fecundo na producio
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discursiva dos pré-adolescentes e adolescentes, em vez de significar
um sinal de escassez de recursos em sua linguagem como costuma
parecer a primeira vista. Em segundo lugar, ja se constatou em traba-
lhos anteriores (Silva 1991,1996) que a repeti¢do constitui um recurso
lingiifstico que, além de favorecer o discurso narrativo oral e escrito de
adolescentes brasileiros € mexicanos, desde o ponto de vista do aspec-
to interativo da linguagem, contribui para o estabelecimento da orga-
nizacao textual. Em terceiro lugar, deve-se registrar o enfoque de Tannen
(1989:79), que afirma que a conversagio entre os adolescentes € parti-
cularmente rica em repeticoes, ndo sé entre norte-americanos, mas tam-
bém, de acordo com Nordeberg (1985), entre jovens suecos.

Adeptos a idéia de identidade social, os jovens costumam apro-
priar-se com freqiiéncia de slogans e frases feitas em situagdes que
podemos denominar de rotinas comunicativas ou eventos de fala em
que eles participam. Trata-se dos chamados ‘discursos repetidos, ou
seja, expressdes cristalizadas ou sintagmas pré-fabricados, cujos ele-
mentos constitutivos ndo sdo substituiveis e tampouco comutaveis en-
tre si, aparecendo sempre dentro de unidades ‘em bloco’, embora pos-
sam surgir em contextos discursivos diferentes (Coseriu, 1967:30).
Pode-se ilustrar isso com o um exemplo colhido em espanhol. Uma
adolescente mexicana (15 anos), enquanto participava de um atelié de
redacdo, fez o seguinte comentério:

— A mi no me gusta estudiar, pero tengo la necesidad de superarme...
(Nao gosto de estudar, mas tenho a necessidade de superar-me...)

O segmento sublinhado constitui, na realidade, um caso de re-
peti¢do intertextual. De maneira resumida, pode-se explicar que a ori-
gem dessa ‘necessidade de superagio’ procede da ideologia que impe-
ra no pais. Nos antincios de publicidade, cartazes e outdoors, enfim,
nos meios de comunicagdo em geral, existe um apelo constante voltado
para condutas de eficiéncia, produtividade e competicao, for¢ando uma
entrada no campo afetivo das pessoas. E aos jovens, isso ndo lhes
passa de lado. Mas outro aspecto relevante € que, além desse processo
reiterativo utilizado na transmissdo de mensagem, a linguagem das
propagandas, ao ser incrementada justamente quanto as fungGes
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conativa e poética passa a constituir uma fonte ou modelo de cons-
trucdes lingiiisticas baseadas principalmente no recurso da repeti¢do.

Por outro lado, certos tipos de eventos de fala e rotinas sdo
altamente valorizados e cultivados entre grupos de adolescentes, como
lembra Romaine (1984). Cabe, aqui, acrescentar que, entre 0s jovens,
¢ fundamental o conhecimento de como e quando usar determinadas
palavras ou expressOes em uma interagdo. Nas férmulas de cumpri-
mento, por exemplo, a repeti¢do de palavras peculiares € valorizada e
constitui uma constante:

A —Que onda? Como estas, giiey?
B - Ps... aqui nomas, gliey.

A - Que onda? Como estd, bicho?
B - 86 por aqui, bicho.

Pode-se afirmar que a repeti¢do, além de configurar-se como
um traco freqiiente na fala de adolescentes, tanto mexicanos quanto
brasileiros, constitui também um mecanismo que lhes facilita a produ-
¢do discursiva. Como observa Tannen (1989:48), a repeticdo capacita
o falante no sentido de uma produg@o mais eficiente € uma economia
de esforgo, proporcionando também mais fluéncia a linguagem. Se-
gundo a referida sociolingiiista, para os individuos e culturas que valo-
rizam a expressio (o verbatim) e que desejam evitar o siléncio durante
uma conversa, a repeticao constitui um recurso que contribui para uma
producdo maior de fala. Parece que isso se aplica aos pré-adolescentes
e adolescentes.

2.2 A repeticdo na aquisi¢do da linguagem

O fendmeno lingiiistico da repeti¢éo, considerado como um
dos procedimentos de interacio mais freqiientes no discurso oral, de-
sempenha um papel crucial desde as primeiras etapas da aquisicdo da
linguagem e socializa¢@o. De acordo com Bambi Schieffelin (1979),
trata-se de um recurso que implementa e mantém a interacfo lingiiistica
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e social enquanto as criangas desenvolvem suas habilidades comuni-
cativas essenciais. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que auxilia
nos processos de aquisi¢@o e desenvolvimento da linguagem, a repeti-
¢io se faz presente em situagdes de interacdio, que envolvem conheci-
mento sécio-cultural. Tais situacdes se estendem desde como formular
perguntas, como responder, como pedir, até outros atos comunicativos
mais complexos.

Dentro de uma perspectiva pragmadtica, Elinor Keenan (1977)
observa que as criangas costumam repetir na tentativa de responder de
maneira apropriada determinados tipos de enunciados produzidos por
seus interlocutores. Mais que uma simples afirmagio da autora, trata-
se de uma postura critica frente a literatura psicolingiiistica das déca-
das dos anos sessenta e setenta. Keenan (1977:126) argumenta que a
questdo — por que as criangas repetem os enunciados de outras? — nio
havia sido seriamente respondida ainda; e esclarece que as razdes pe-
las quais a fun¢do positiva da repeti¢do na fala infantil ndo era
investigada, encontravam-se radicadas dentro de dois paradigmas cor-
rentes na época. Por um lado, dentro da psicolingiiistica do desenvol-
vimento, persistia o modelo estereotipado das criangas como ‘ndo-co-
municativas’. De outro lado, os condutivistas associavam repeti¢do
com imitagdo, apoiados na crenga de que as criangas repetiam por um
desejo de imitar a forma dos enunciados dos adultos. Além disso, co-
menta a autora, a forca ilocuciondria do enunciado da crianga néo era
levada em consideracao, principalmente quando correlacionada a imi-
tacdo. Ao contrario das duas posicoes mencionadas, Keenan esclarece
que, ao repetir o enunciado do outro, a crianga estd aprendendo a co-
municar-se: perguntar, comentar, afirmar, contestar uma questao ou
responder uma pergunta entre outros atos comunicativos. Algumas das
fungdes da repeti¢do encontradas nos dados da autora compreendem
maneiras de cumprimentar, de auto-informagdo ou demonstracio de
conhecimento, concordincia com o interlocutor, além de perguntas e
respostas para esclarecer uma informagéo.

Em consonéncia com os principios tedricos expostos anterior-
mente, existem também no México trés estudos que envolvem o tema
da repeti¢do. O trabalho pioneiro foi realizado por Rebeca Barriga
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(1992), que associa a repetigao as imagens produzidas por um caleidos-
copio, as quais podem ser vistas como elementos condutores dos aspec-
tos fatico e emotivo na fala infantil. Os outros dois pertencem a duas
linhas de investigacio que se situam essencialmente no terreno da aqui-
sicdo da linguagem, uma vez que a repetigdo € examinada nos processos
de interagdo dialdgica desde a mais tenra idade da crianga. Trata-se dos
estudos realizados por Cecilia Rojas (1995) e por Rosa Montes (1993).
A primeira, dentro de uma perspectiva psicolingtiistica, dedica-se ao
estudo da ‘recuperac@o’ de enunciados por parte da crianca.

Rojas, que elege o termo ‘recuperacdo’ em lugar de repeticio,
busca analisar as ocorréncias de recuperagdo mais expansdo em enun-
ciados infantis, durante a interagdo da crianga com algum membro da
sua familia. Observe-se que tal preferéncia terminolégica emerge, cer-
tamente, do enfoque especifico dedicado a uma das configura¢des do
fendmeno da repeticdo, cuja complexidade implica, entre outros
parametros a expansdo. A referida psicolingiiista procura mostrar que,
nos casos de recuperacdo com expansdo, a crianga ndo s6 se apropria
do que ha sido enunciado como também elabora a partir dai uma nova
construcdo nido puramente reiterativa. Entre outras questdes
investigadas, Rojas trabalha com a hip6tese de que o elemento recupe-
rado costuma estabelecer uma operagéo, no interior do enunciado da
crianga, que resulta uma espécie de ponte de unido entre duas funges:
informacdo dada + elemento de uma predicagdo.

Enquanto o interesse de Rojas concentra-se no enunciado in-
fantil, o de Montes consiste no enfoque das repeti¢des na fala do adul-
to ao dirigir-se a crianca. Montes sugere que a repeti¢do, enquanto
estratégia discursiva utilizada pela mae por parte do denominado ‘Sis-
tema de apoio para aquisicdo da linguagem’, proposto por Bruner
(1984), pode ser de diferentes tipos com fungdes também distintas. As
repeti¢des parciais, produzidas a partir do enunciado da crianga, apre-
sentam fung¢des variadas tais como: ‘resposta a um elemento
problematico’ou ‘desacordo da mde’. Quanto as repeti¢des completas
do enunciado infantil, sua utilizag#o, entre outras possibilidades, fun-
ciona para ‘afiangar a eficdcia comunicativa da interagdo’, conforme
destaca a investigadora.
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Os estudos mencionados acima resultam importantes por va-
rios motivos. Em principio, porque corroboram a hipdtese de que a
repeticdo cumpre sempre fungdes decisivas dentro do discurso. Nos
casos da interagdo dialégica que envolve criangas, um dos interlocutores
(seja a crianga ou o adulto), ao recuperar o enunciado do outro, costu-
ma instaurar alguma operacdo com relacdo ao enunciado prévio, o
que vai colocar em cena uma ou mais fungdes discursivas realizadas
pelo segmento repetido. Vale comentar que as andlises de Rojas e
Montes — da recuperagio do discurso infantil e da repeti¢fio na fala do
adulto dirigindo-se a crianga — representam uma grande contribuicdo,
sobretudo para mostrar os diferentes papéis da repeti¢cdo nos proces-
sos de aquisicdo da linguagem, interacéo e socializagdo.

2.3 No espago conversacional do adulto

Os estudos apresentados a seguir t€m em comum o seguinte:
sdo todos provenientes da andlise da conversagdo, uma das dreas de
investigacéo do discurso onde o fendmeno da repeti¢o tem constitui-
do um foco de interesse crescente. Nesse contexto, a repeti¢do tem sido
caracterizada como um recurso que serve a varias fungdes quanto a
conexdo, producido e compreensio do discurso, além de aparecer asso-
ciada quase sempre aos aspectos de envolvimento pessoal e interpessoal,
principalmente em situagdes de interacdo face a face.

Em seu artigo “Fungdes da repeticio na conversagdo”, Nean
Norrick (1987:245) registra que os estudos sobre a repeticio comeca-
vam a reconhecer as motivagdes " interacionais e cognitivas do referido
fen6meno ja na natureza da prépria conversagdo. Isso, seja no ambito
de estratégias para influenciar os ouvintes, seja no sentido da produ-
¢do, movida pela intencdo de conseguir elaborar um discurso mais
coerente e acessivel. De acordo com Norrick, diversos parAmetros aju-
dam a dar conta da repeticdo em termos interacionais e cognitivos,
entre os quais se destacam os pertinentes a producéo.

Ao tomar como ponto de partida a produgéo discursiva, Norrick
sugere a coexisténcia de dois tipos de repetigdo: 1) as que sdo realizadas
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por um mesmo falante a partir de seu enunciado prévio (auto-repeti-
¢do); e 2) as que sdo produzidas por um segundo falante a partir do
enunciado do interlocutor (hetero-repeticio). Do mesmo modo que
propoe tal distin¢ao, o autor reconhece a existéncia de repeti¢des ‘sig-
nificativas’ em oposi¢do a repetigdes aleatérias. Com base na classifi-
cacdo de Jefferson (1972:303), Norrick esclarece que as primeiras con-
figuram-se como verdadeiras repetigdes, porque sempre realizam al-
guma operagdo sobre a ocorréncia original, enquanto as outras costu-
mam ser consideradas insignificantes, principalmente pelo fato de néo
demandar atencdo especial por parte do falante ou do ouvinte. Embora
as repetigdes que ocorrem de maneira aleatéria chamem menos a aten-
¢do em termos cognitivos, Norrick ndo descarta a eventualidade de sua
contribuicdo em situagdes de interagdo. Nesse sentido, evoca as idéias
de Johnstone (1985) para quem as repeticGes constituem uma maneira
de ‘criar categorias’, mesmo quando escapam da atengdo consciente.

O propésito de Norrick € sistematizar os tipos funcionais de
repetigdo dentro de uma taxonomia baseada em diversos pardmetros
relacionados, principalmente os tipos ja reconhecidos em situagdes de
interagdo, por parte de outros estudiosos. Trata-se de uma proposta de
classificacdo apoiada na relago falante/ouvinte e na estrutura de tro-
ca que se estabelece entre ambos em situacdes de interago dialdgica.
Nessa perspectiva, o autor chega a dois quadros gerais das fun¢des da
repeticdo. O primeiro, que estd dedicado as ‘funcdes da repeticdo do
segundo falante’, permite observar os critérios norteadores da andlise
e classificac@o dos tipos funcionais da hetero-repetigio, os guais po-
dem ser resumidos dentro dos seguintes aspectos enfocados por Norrrick
(p. 255):

1 Repeti¢des que ocorrem dentro de pares adjacentes (perguntas/
respostas): a) conjuntos fechados (presentes quase sempre nas
formas de saudagdo e despedida) — t8m a fung@o de abertura ou
fecho; b) declaragdo de confirmagido — fungGes de reconheci-
mento, concordancia, énfase e formulagdo de aprovagio; ¢) de-
claragdo de discordancia — fung¢des de manifesta¢io de surpre-
sa/ desacordo ou objecdo, por meio de contradi¢do, corregio e
imitac3o por gracejo.
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Il Repeticoes realizadas fora da organiza¢do de pares adjacentes:
a) reafirmacdo sem dar demonstragio de concordincia ou de
discordéncia — costuma funcionar para sinalizar o envolvimento
e favorecer a interagdo; b) apropriacido de frases em turnos nio
consecutivos — com fungéo de humor ou como forma de retomada
de tdpico para alcancar a coeréncia.

Os pontos destacados acima, utilizados por Norrick para dar
conta dos pardmetros funcionais da hetero-repeti¢do, além de incidir
essencialmente na organizagdo dos pares adjacentes, respaldam-se, de
um lado, na contraposi¢io de argumentos e, de outro, nos contrastes
de entonagdo resultantes da modalidade do enunciado (pergunta, res-
posta, exclamacdo etc.). Quanto aos paridmetros responsdveis pela
tipologia das fung¢des da auto-repetigéo, Norrick leva em conta, embo-
ra de modo circunstancial, critérios sintdticos, semanticos, interacionais
e discursivos, além dos recursos encontrados nos pares adjacentes
mencionados anteriormente.

A seguir, apresenta-se os aspectos que refletem o segundo qua-
dro elaborado por Norrick (p. 262), referente as ‘fungdes da repetigdo
do mesmo falante’. Considera-se conveniente explicar, embora de
maneira esquematica, os parametros em que se encontram as fungdes
da auto-repeticio:

I Repeti¢ées de base semdntica: a) expressoes idiomdticas — cos-
tumarn aparecer com fungdo fatica; b) motivagdes icOnicas —
ampliam o significado da forma lingiiistica do elemento enfocado
por meio das fun¢des de natureza intensificadora, iterativa e
progressiva; ¢) paralelismos — podem funcionar como maneira
de criar categorias (com ocorréncias na forma de listas), refletir
elementos ou eventos iconicamente e, além disso, imprimir um
ritmo esquemdtico ao discurso.

Il Repetices baseadas na produgdo (derivadas das exigéncias da
comunicagdo face a face): a) manuten¢do de turno de fala (ori-
entadas para o falante) — funcéio de ganhar tempo para planejar
a elocugio ou preencher pausas depois de um falso comego,
além de simplificar a produgdo discursiva depois de vacilagdes;
b) superacio de interrup¢des — fungdo de ponte, em decorrén-
cia de ruidos externos ou de interrupcdo de outro falante.
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Il Repeti¢des baseadas na compreensdo: a) seguranca da compreen-
sdo precisa (orientada para o ouvinte) — funcé@o de reparar a emis-
sdo anterior, ou revisar o enunciado para suprimir ou inserir in-
formacdes adicionais; b) incremento da coeréncia (orientadas para
a produgéo e a compreensio) — garantir a coeréncia textual, atra-
vés de resumos e marcagdes de pardgrafos, e conectar niveis de
especificidade crescentes dentro do relato.

IV Repeticbes baseadas na interagdo: a) repeti¢oes estruturadas em
pergunta/resposta (aparecem como se fossem o segundo membro
de um par adjacente) e as que emprestam forga a afirmagéo —
imprimir énfase ao ponto de vista do falante; b) repeticdes idén-
ticas, enfaticas e com expansio — acentuar detalhes relevantes.

O estudo realizado por Norrick representa uma contribuicio
valiosa quanto ao enfoque funcional dos tipos de repeti¢do. Néo
obstante, os tipos funcionais de repeti¢des produzidas por um mesmo
falante refletem algumas lacunas arbitrarias quanto aos critérios for-
mais de classificacdo. As expressdes idiomaticas, por exemplo, o au-
tor agrupa dentro das repeti¢des de base semantica, embora insinue
que estas costumam aparecer com fungfo fética, o que permite inferir
que, em efeito, deveriam aparecer em um grupo de repeti¢oes baseadas
na producdo. Nessa perspectiva, uma observacao faz-se, aqui, neces-
sdria: os tipos funcionais relacionados por Norrick serdo trabalhados
dentro de outra distribuic@o tipoldgica, cujos pilares privilegiam de
maneira mais sistematica a identificagdo das fungdes com base nas
formas de realizagio das repetigdes.

2.4 A forga das motivagdes interacionais

Entre os estudos que, andlogos a proposta de Norrick, tém
sugerido a associagdo da repeticdio a motivagdes interacionais, cabe
destacar os que foram realizados por Tannen (1987), para quem todos
os tipos de discurso se desenvolvem interacionalmente e, nesse senti-
do, refletem enunciados anteriores. Tannen afirma que as pessoas
dizem coisas particulares, de maneira particular, porque ouvem outras
afirmarem coisas similares de forma idéntica ou similar. Por outra
parte, argumenta a autora que as repeti¢des espontineas, produzidas
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em situacdes de interacdo, embora impliquem a recorréncia de um
padrdo lingiifstico associado a certa automaticidade, contribuem em
efeito & organizacdo do discurso e envolvimento interpessoal aoc mes-
mo tempo. Além disso, pondera o seguinte: “mediante os padroes
lingiiisticos prévios e a automaticidade, os falantes sdo individuos mui-
to interativos que podem empregar a repeticdo como uma base de
criatividade e auto-afirmacgdo” (ibid.: 217).

Em estudos posteriores, Tannen (1989) enfatiza a idéia de que
arepeti¢do, a0 mesmo tempo em que € relativamente automatica, cons-
titui um recurso que favorece a criatividade individual e o envolvimento
interpessoal. Para respaldar tais consideragdes, Tannen (1989:48) su-
gere que as repeti¢des nas conversas atendem simultaneamente a di-
versos propésitos, os quais podem ser agrupados em quatro categori-
as: produgdo, compreensdo, conexdo e interagdo. Explica também que
a congruéncia das fungdes provenientes dessas categorias discursivas
proporciona uma quinta fungdo, caracterizada como globalizadora no
estabelecimento da coeréncia no discurso e do envolvimento interpessoal
na interacéo.

Eis uma explicagio das quatro categorias mencionadas. Quan-
to & producdo, Tannen afirma que a repeticdo capacita o falante para
elaborar o discurso de maneira mais eficiente o que, baixo essa pers-
pectiva, ocasiona um maior volume de linguagem, emanada por sua
vez com mais fluidez e facilidade. Por outro lado, a autora procura
mostrar que nos casos de repeti¢do com variagio, os segmentos repeti-
dos permitem ao falante estabelecer paradigmas e ajustar a informa-
¢do nova as estruturas prévias, o que costuma resultar, simultanea-
mente, uma oportunidade de manutenco de turno e mais tempo dispo-
nivel para planejar a préxima elocucdo.

A compreensdo constitui uma categoria que retine as fungdes
orientadas para o ouvinte. Nesse sentido, a repeti¢io facilita a compre-
ensdo do ouvinte por ocasionar um discurso semanticamente menos
denso e mais redundante. Como bem observa Tannen, enquanto o fa-
lante se beneficia do ‘espaco morto’ proporcionado pela repeticao, o
ouvinte também ¢ favorecido por esse mesmo espago para a compre-
ensdo. Eis que a inexisténcia de tal espaco para sedimentar a compreensao
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costuma acarretar dificuldades para que o ouvinte possa entender por
completo a mensagem comunicada. Quando se trata, por exemplo, de
situagdes que demandam a leitura em voz alta de algum documento
escrito, € comum que os ouvintes, privados da redundancia e da repe-
ticdo, encontrem-se obrigados a acionar uma série de mecanismos
cognitivos para acompanhar a leitura e compreender o assunto.

Quanto a conexdo, Tannen ressalta a fungdo de ligadura
exercida pela repeti¢do dentro dessa categoria. De acordo com a auto-
ra, a repeticdo de oragdes, frases ou palavras, mostra como enuncia-
dos novos sdo enlacados a discursos anteriores e como as idéias apre-
sentadas em um discurso sdo relacionadas entre si. Ao evocar alguns
estudos que, desde a perspectiva da sintaxe funcional, tém enfocado a
matéria dentro da classificagdo dos mecanismos coesivos, Tannen co-
menta que em termos de tema/rema ou de tépico/comentdrio, o elemen-
to repetido constitui uma maneira de contribuir para o tema ou para o
comentdrio. Desde j4, trata-se de um recurso lingiifstico que une seg-
mentos do discurso, cria estruturas e incrementa paralelismos. Cabe
registrar ainda que, para Tannen, a repeti¢do evidencia, de uma manei-
ra mais estendida e sutil, a atitude do falante, a0 mesmo tempo em que
mostra como tal atitude contribui para o sentido do discurso. Dentro
dessa percepgdo, encontram-se as repeticdes de natureza avaliativa,
apontadas por Labov (1972), as quais serdo enfocadas mais adiante.

A interagdo, em termos de categoria, permite constatar que a
repeti¢io cumpre fungdes de enlace nfo s6 entre as partes do discurso,
conforme j4 foi mencionado, como também entre os participantes de
uma conversa. Segundo Tannen, a repeti¢io contribui para as negoci-
acOes entre interlocutores durante a conversa: € utilizada com freqiién-
cia nos processos de tomada/entrega de turno, nas demonstragoes de
apreciagdo e concordancia por parte do ouvinte e, ainda, como sinal de
atencdo a exposicéo do falante.

Nas trés primeiras categorias mencionadas acima — producdo,
compreensdo e conexdo — a repeticiio aparece associada a construgio
de sentido em nivel de mensagem, enquanto na interacdo sua presenga
estd relacionada a constru¢io de um vinculo entre os falantes, estabe-
lecido em nivel de meta-mensagem. E nesse sentido certamente que
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Tannen considera a repeticdo como um recurso por meio do qual os
participantes de uma conversa criam juntos: o discurso, suas relagdes
e o mundo. Eis que as quatro categorias indicadas néo se excluem, ao
contrdrio, parece que se harmonizam mutuamente. Isso permite
conjecturar a existéncia de uma harmonia também entre as fungdes
que lhes sdo pertinentes, ou seja, em uma mesma forma lingiifstica
repetida, poder-se-ao realizar duas ou mais fungdes. Voltaremos a esta
questdo no capitulo V dedicado as fungdes.

Quanto as formas de repeti¢do e sua variagdo, Tannen (1989:
54) sugere distingui-las mediante trés critérios: (a) auto-repeti¢cdo ou
alo-repeti¢do (repeticio dos outros); (b) repeticdo exata ou com vari-
acdo; e (c) repeticdo imediata ou demorada. A autora reconhece que
se trata de fronteiras formais ‘difusas’ e, em lugar de tentar realizar
uma andlise sistemdtica que privilegie forma e fungdo ao mesmo tem-
po, prefere explicar e ilustrar o aspecto difuso da repeti¢do na conver-
sa, por meio de muitas de suas formas. Nessa perspectiva, Tannen
procura explicar, com base em exemplos procedentes de uma conversa
gravada durante um jantar, algumas funcdes da repeticio realizadas
através de palavras, frases e oragdes. As fungoes identificadas sdo as
seguintes:

a) audiéncia participante: trata-se de casos de ‘alo-repeti-
¢do’, realizadas sob a forma de segmentos lingiisticos idén-
ticos ou com variagdo, que favorecem o envolvimento
interpessoal;

b) ratificacdo da audiéncia: o falante colhe uma palavra,
uma frase ou expressio tal qual tenha sido emitida pelo
interlocutor (ou seja, sem variagio) e incorpora-a a seu
discurso, o que evidencia nesse caso uma maneira de con-
validar a fala do outro;

¢) humor: trata-se também de ‘alo-repeticdes’que se estabele-

cem sob a forma de frases ou oracOes utilizadas por um dos
interlocutores com o propdsito de ironia ou para provocar piadas;
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d)

f

g)

subterfiigios: costumam aparecer com variagdo na forma
e, em geral, envolvem ‘alo-repeti¢cdes’ que funcionam como
uma espécie de evasiva por parte do falante para manter o
turno de fala;

expansdo: como os tipos anteriores, sdo caso de ‘alo-re-
peticdo’, mas com a fungfio de expandir a participagdo
por meio da recuperacdo do que foi enunciado pelo outro
com alguma variagido como, por exemplo, um incremento
de complementos e modificadores;

avaliagdo através do ritmo esquemdtico: embora nao en-
volva essencialmente a reaparigdo de palavras, trata-se de
uma forma que, ao ser manifestada através de um mesmo
ritmo, incrementa um padréo de repeticdo que serve a fun-
¢Oes de intensificagdo e ainda de contraste, as quais costu-
mam ocorrer dentro de comentdrios avaliativos;

delimitacdo de episddios: sdo repeti¢des que, além de
aparecerem de forma bastente ritualizada em aberturas
e fechamentos do discurso, sdo utilizadas como uma es-
pécie de fronteira de episddios e também como uma es-
pécie de marco de tema e de finalizagio, formando um
tipo de coda.

Embora Tannen (1989) néo haja estabelecido uma correlagio
sistemdtica entre forma e fung&o, alguns dos tipos funcionais listados
acima, resultantes das formas de repeticdo por ela analisadas, serdo
levados em conta no contexto do presente estudo, principalmente pela
abertura e discernimento com que sdo pontualizadas. Por outro lado, €
oportuno comentar que as propostas de Tannen (1987, 1989) tém al-
cancado ampla repercussio em outros estudos que envolvem a temdtica
da repetigdo, entre os quais se pode citar o artigo de Minako Ishikawa
(1991) a respeito da iconicidade no discurso oral.
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Com base na andlise de uma conversa em inglés, passada en-
tre quatro estudantes japonesas, Ishikawa (1991: 554) procura mos-
trar que a repeticdo € um simbolo icOnico e, a exemplo de Tannen,
argumenta que existe uma relagio direta ndo s6 entre forma e signifi-
cado, mas também entre forma e fungdo interacional. Segundo
Ishikawa, a iconicidade se faz patente em todos os niveis lingiifsticos
e, sob essa perspectiva, afirma que a repeticio na interagdo pode
atravessar os niveis fonolégico, morfoldgico e sintatico, chegando ao
nivel discursivo com significados essenciais. Isso se aplica tanto aos
casos de hetero-repeticio (‘alo-repeticdo’ na terminologia de Tannen)
como aos casos de auto-repeti¢cdo. Ao tratar, por exemplo, da
reduplicacdo icdnica no nivel morfoldgico, a investigadora argumenta
que muitas das auto-repeticdes desempenham funcdes discursivas
muito similares, de natureza intensificadora, iterativa e progressiva.
As nocoes de Ishikawa referentes a motivacdo iconica da repetigio
serdo retomadas no capitulo V, destinado as fun¢des da repeticéo.

2.5 Os estudos em portugués

Também no Brasil, as idéias defendidas por Tannen e seus
contemporaneos aparecem refletidas em uma série de investigagdes,
principalmente as que enfocam a repeti¢do em contextos de interacio
de adultos. Cabe aqui mencionar o trabalho de Ingedore Koch (1992,
1997), quem investiga, entre outros aspectos, a repeticio como meca-
nismo de coesdo em textos orais dialogados. Outro trabalho voltado
para textos orais dialogados € o de Mariangela Oliveira (1998), cuja
proposta descreve e interpreta a repeticdo, enquanto categoria funcio-
nal, como uma das articuladoras da significacdo e da representacdo do
didlogo. Em seu livro “A lingua falada no ensino do portugués”, Ataliba
de Castilho (1998) sugere que a repetigdo ¢ fundamental no processo
de interacdo, na criacdo do texto e na construcio da sentenga. Enfim ,
o assunto ndo €& recente, tendo sido enfocado anteriormente por Perini
(1980), Ramos (1984) e Travaglia (1989) entre outros.

Entre os estudos realizados sobre a repeticio no portugués,
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optou-se por selecionar duas propostas: a de Regina Bessa Neto (1991)
e a de Luiz Antdnio Marcuschi (1992), cujas linhas tedrico-
metodolbgicas estdo direcionadas dentro de pardmetros muito simila-
res e, 0 mais significativo, € que ambas oferecem um modelo geral de
andlise de repeti¢des que favorece a concepcdo do presente estudo. Em
poucas palavras, primeiro busca-se uma aproximagao aos tipos for-
mais de unidades lingiifsticas repetidas para depois partir para o al-
cance das fungdes que nelas se realizam.

O trabalho de Marcushi (1992) consiste em um modelo
tedrico construido para dar conta das formas e func¢Ges da repeticiio na
lingua oral. Trata-se da proposta de um paradigma de andlise, funda-
mentado em trés concepgdes centrais levadas em consideracdo pelo
autor:

1. uma nocao clara de repeti¢do, que apéia sua delimitacdo e caracte-
rizagdo enquanto objeto lingiiistico;

2. um enfoque de linguagem que tome em consideragdo os niveis
fonolodgico, morfoldgico, sintatico e semdantico do discurso;

3. um conceito de conversacdo em que se encontram nogoes
subjacentes da teoria da andlise da conversagio, as quais sdo
resumidas nos seguintes preceitos tedricos: estrutura de parti-
cipagdo, estrutura da informagdo, estrutura de troca de turno
e, por ultimo, os processos de negociagdo presentes nas ativi-
dades interacionais.

Com base nos principios anteriores, Marcuschi incrementa seu
modelo tedrico com o propésito de levar a cabo, tanto no dmbito da
forma como no da fung@o, a identificagdo de uma série de distin¢Ges
bésicas que podem ser encontradas nas diversas manifestacdes da re-
peticao. Conforme esclarece o autor, 0s componentes que integram a
referida série de diferencas véo desde o mais geral ao mais especifico
(no que concerne aos aspectos formais e funcionais do fendmeno ob-
servado), e podem ser distribuidos em trés conjuntos de fatores, os
quais recebem as seguintes denominagdes genéricas: dimensdo, as-
pecto e marca. Trata-se obviamente, conforme Marcuschi, de etiquetas
gerais utilizadas para caracterizar graus de aproximacdo de um mesmo
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fendmeno. A primeira, que corresponde ao conjunto de fatores deno-
minado dimensdo, compreende os dois alcances mais genéricos das
operacOes lingiifsticas e discursivas representadas pela forma e pela
funcdo. O quadro apresentado a seguir foi organizado pelo autor com
o objetivo de dar uma visdo completa do aparato teérico utilizado.

QUADRO II - 1: RELACAO GERAL DOS FATORES
TIPOLOGICOS SEGUNDO MARCUSCHI

Dimenséo Aspecto Marca

Producéo auto-repeticdo
hetero-repeticdo

Segmento fonema
morfema
lexema
sintagma
oracdo

FORMA

Distribuicdo  continuidade
proximidade
distancia

Configuragao literal
variagdo

Texto coeséo

FUNCAO

Discurso compreensdo
dpico
argumentatividade
interagdo

O segundo conjunto de fatores, denominado aspecto, € levado
em conta desde o ponto de vista da forma até o da fungdo. Dentro da
dimensdo da forma estdo situados os aspectos pertinentes as diversas
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manifestagdes empiricas da repeticdo: produgdo, segmento, distribui-
¢do e configuragdo. Marcuschi esclarece que a sele¢do dos quatro
aspectos foi levada a cabo a partir da observagio da lingua em seu
uso comunicativo, dentro de um tipo especifico de texto. No caso de
seu estudo, trata-se de textos provenientes de interagdo dialégica en-
tre adultos. Na dimenséo da funcio, encontram-se os aspectos relati-
vos ao texto e ao discurso. Ao levar em conta a distingdo entre tex-to
e discurso dentro de sua proposta de classificago, Marcuschi (1992: 48)
argumenta que “‘a repeti¢do opera tanto no aspecto textual (enquanto
artefato lingiiistico observavel na sua superficie), como no discursivo
(enquanto relagdes de sentido que se estabelecem na enunciacdo)”.

As marcas, que constituem o terceiro conjunto de fatores,
concernem ao nivel de maior particularidade a que se pode chegar
quanto as manifestacdes das fungdes da repeticdo. Marcuschi enfatiza
que os mesmos passos metodolégicos foram seguidos por Bessa Neto
(1991), cuja proposta de estudo da repeti¢do mantém diferengas pon-
tuais, principalmente quanto a composi¢ao de fatores funcionais, em-
bora evidencie considera¢des bastante proximas as do autor referido.

O modelo tedrico de Marcuschi, junto com a proposta de Bessa
Neto, apresentada a seguir, constituem os pilares basicos para a ani-
lise que se propde das formas e fung¢des da repeti¢cdo no discurso
narrativo oral e escrito de jovens brasileiros e mexicanos. E oportuno
aclarar que enquanto o trabalho de Marcuschi (1992) concerne as
formas e fun¢Ges da repeti¢@o nos niveis lexical e estrutural, investigadas
exclusivamente na fala culta dialogada, o de Bessa Neto (1991) estd
dedicado as formas e fungOes da repeti¢do léxica, em narrativas orais
espontineas de adultos e textos literarios escritos de género narrativo.

A proposta de Bessa Neto, como reconhece a propria investi-
gadora, coincide em vdrios pontos com as idéias de Marcuschi, quem
defende a tese da repeticdo como um vigoroso mecanismo de compo-
si¢do do texto oral, em lugar de constituir um simples descontinuador
textual. S&o dois trabalhos de investigacdo elaborados na mesma é€po-
ca e, o mais significativo, harmonizam-se principalmente na taxonomia
utilizada. A diferenca maior aparece nas fungdes cumpridas pela re-
peti¢do, justamente em razdo dos tipos de textos analisados.
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Antes de concentrar-se na repeticio léxica, Bessa Neto al-
canga construir um modelo abstrato que permite identificar de modo
sistemdtico todos os tipos de repeti¢do dentro de uma matriz, median-
te um processo de ‘cruzamento acumulativo’ de tragos basicos perti-
nentes a forma. De acordo com a autora, o propdsito de realizar o
cruzamento acumulativo de tracos formais dentro de um quadro
preestabelecido teoricamente facilita o estudo das fungtes, cuja iden-
tificacéio pode ser relacionada a classificagéo final dos tipos formais
de repeti¢do. Na construgio de sua tipologia funcional, a lingiiista toma
como ponto de partida as categorias apontadas por Tannen (1989) e,
ao caracterizar a significacfo, a producdo e a compreensdo como
fatores de andlise, propde correlacionar forma e fungdo de maneira
bastante sistemadtica. Nessa perspectiva, depois do levantamento com-
pleto das ocorréncias de todos os tipos formais de repeti¢do léxica
encontrados nas narrativas orais, Bessa Neto busca analisar a funco
desempenhada por cada um dos tipos catalogados.

As fungdes da repetigio delimitadas por Bessa Neto encontram-
se distribuidas em trés conjuntos — significagdo, producio e conexio —
que correspondem a fatores funcionais (ou aspectos, na terminologia de
Marcuschi). Como a distribuigio final dos pardmetros formais e funcio-
nais sugeridos pela autora em seu quadro bdsicos de tragos € pratica-
mente idéntica ao quadro de Marcuschi apresentado anteriormente, op-
tou-se evitar a redundancia e registrar apenas algumas consideragSes de
Bessa Neto pertinentes a correlacdo forma/funcio.

Eis as dez funcdes identificadas e ordenadas pela investigadora,
de acordo com os trés fatores selecionados: a) fator significac¢do: (1)
intensificagio, (2) reforco; b) fator produgdo: (3) vacilagio, (4) reaparicio,
(5) elaboragao; c) fator conexdo: (6) temporalizagio, (7) desdobramen-
to, (8) catdlise, (9) indice, e (10) tematizacio.

Em uma de suas conclusoes iniciais, Bessa Neto (1991: 175)
comenta que entre os fatores funcionais detectados pela repeticio 1éxica,
o da conexdo resulta ser o mais representativo dentro da narrativa oral
pelo seu elenco de fun¢Oes coesivas, ao passo que 0s pertinentes & pro-
dugdo e significa¢do so responséveis pelas fungdes complementares e
sua ocorréncia e quase que acidental. Os resultados destacados por
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Bessa Neto, quanto as fungdes vinculadas ao fator conexdo aproxi-
mam-se bastante dos valores percentuais obtidos por Marcuschi
(1992:170) no que diz respeito as repeti¢oes lexicais, as quais operam
fundamentalmente, conforme o autor, nas marcas funcionais de coe-
sdo (texto) e de tdpico (discurso), onde se concentram com uma mé-
dia de 73% em relagdo ao total de repeticdes encontradas nos dados
por ele investigados. A fungfo de coesdo tem sido considerada como funda-
mental também no discurso escrito, como se pode constatar a seguir.

2.6 A repeticdo no discurso escrito

Apesar de existir uma notdvel concentragdo de trabalhos vol-
tados para o discurso oral, o fendmeno lingiifstico da repeti¢do tem
despertado o interesse de vérios estudiosos no que diz respeito a sua
presenga no discurso escrito, principalmente como recurso que favore-
ce as fungdes de natureza coesiva, estilistica e argumentativa. Desde
ja, como qualquer outra manifestaco lingiiistica que implica pluralidade
de formas e fungdes, a repeti¢do requer uma aproximacao a distintas
reas de estudo para que se possa enfocéd-la em seus diversos dngulos.
Para alcancar uma descri¢ao adequada de seu emprego na escrita, cabe
examinar os trabalhos que, desde a perspectiva da andlise do discurso
ou da lingiifstica textual, tém analisado o fendmeno em textos de dife-
rente natureza. Trata-se, em geral, de composi¢des formais que vao
desde narrativas literarias a produgdes de género dissertativo-
argumentativo, como editoriais e ensaios, publicados em jornais ou em
revistas especializadas.

Entre os lingiiistas que consideram os usos da repeti¢do no
discurso escrito, destaca-se Johnstone (1983, 1987, 1991), cujo traba-
lho tem evidenciado os efeitos semanticos e retdricos do fendmeno
em textos argumentativos. Dentro dos paridmetros da analise do dis-
curso, Johnstone (1987:210) mostra que a repeticdo € caracteristica
da poesia e da prosa literdria, da fala cotidiana dos adultos e das crian-
cas, além de constituir uma titica persuasiva poderosa e uma estraté-
gia coesiva essencial na producio de textos argumentativos escritos.
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Partindo do um enfoque sociolingiiistico, Johnstone (1983a) con-
trasta a argumentacdo no discurso drabe (onde a repeticiio aparece em
alto grau) com os modos ocidentais de argumentar. De acordo com seus
resultados comparativos, o discurso ocidental ndo se caracteriza pelo
uso da repeti¢do, pelo menos em discursos formais do inglés, conforme
conclui a autora. Em seu estudo sobre pares 1éxicos (couples) no discur-
so formal 4rabe, Johnstone (1983b) também aborda a repeticio como
uma estratégia retdrica, que denomina de ‘apresentacdo’, afirmando que
seu uso para propdsitos argumentativos estd condicionado a fatores cul-
turais e lingtiisticos. Em um terceiro trabalho, Johnstone (1991:11) des-
taca a repeticao nas estruturas paralelas do discurso drabe escrito, onde
procura mostrar que o discurso engendrado por meio de paralelismos
serve ndo s para evocar, mas também para estabelecer uma estrutura
paradigmatica e que a repeti¢io, nessa perspectiva, constitui um proces-
so central através do qual se produz a linguagem.

Outro trabalho significativo € a tese de doutorado de Jorge
Quesada (1989), um investigador costarriquenho que realizou uma
andlise contrastiva da repeticdo lexical, sintitica e parafrastica, tal
como ¢ empregada em editoriais e periddicos selecionados em duas
linguas ocidentais, quais sejam, o inglés e o espanhol. O investigador
procura identificar quais sdo os tipos e fungdes da repeti¢cdo que ocor-
rem dentro do inglés e dentro do espanhol. Também busca realizar
uma comparac¢io mediante o contraste dos tipos formais e funcionais
de repeti¢do, identificados nas duas linguas selecionadas.

Quesada argumenta que, em termos de classificagdo, os tipos
formais de repeti¢o nfo estio bem definidos ainda. Nesse sentido,
afirma que uma simples instancia de repeti¢do pode ser tomada como
repeti¢do lexical, ou repeticdo com variagdo, ou ainda como paréfrase.
Além disso, adverte que em qualquer instancia, ou nivel lingiiistico, as
repeti¢des com fungdes primariamente persuasivas também podem
exercer a func¢io secunddria de recurso coesivo ou vice-versa. Quan-
to aos tipos formais, Quesada define a repeticdo lexical como a ‘repe-
ticdo exata de uma palavra simples’. No entanto, ndo faz referéncia
as possiveis variagdes que costumam apresentar os segmentos lexicais
dentro de um mesmo texto. A repeti¢do sintdtica, que pode aparecer
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com ou sem varia¢do dentro da classificacdo do autor, compreende
sintagmas e oragdes. Embora tenha identificado quatro fungdes de-
sempenhadas pela repeticdo — humor, expansdo, coesdo e persuasio —
Quesada esclarece que néo encontrou evidéncias suficientes para es-
tabelecer uma correlacdo entre forma e fungdo. Nao obstante, assinala
que a freqiiéncia da repeticdo lexical e sintdtica foi tdo elevada que
apenas vinte editoriais por idioma foram suficientes para levar a cabo
a andlise. Quanto a paréfrase, sua freqii€ncia foi baixa, com um total
de somente 14 ocorréncias dentro de 80 editoriais selecionados.

Por outro lado, os resultados apresentados no estudo de Quesada
(1989:59) demonstram que as fungdes de natureza coesiva e persuasi-
va constituem o contraste mais destacado entre o inglés e o espanhol,
no tocante ao uso da repeti¢@o em textos editoriais. Segundo o investi-
gador costarriquenho, a coesdo constitui a fungio primdria dos tipos
de repeticiio lexical e sintdtica identificados nos editortais norte-ameri-
canos, com 53% do total das ocorréncias, seguida pela funcio persua-
siva com 40%. Quanto aos editoriais em espanhol, publicados em jor-
nais da Costa Rica, a funcdo primdria das repeti¢des lexicais e sintati-
cas € de persuasio com 64% do total, seguida pela funcéo coesiva que
corresponde a 31% dos tipos de repeticio. Em uma postura critica ao
estudo de Johnstone (1983a), mencionada anteriormente, Quesada as-
severa que a repeti¢@o ndo € caracteristica somente do discurso drabe,
j4 que € usada também em espanhol, principalmente com propdsitos
persuasivos. Como consideracéo final, comenta que se por um lado a
repeti¢do pode ser tomada como universal, deve-se reconhecer, por
outro, que suas fungdes diferem de uma lingua para outra, de um
género a outro e de um contexto sociolingiiistico para outro. Como se
pode observar, a investigacdo realizada por Quesada, além de repre-
sentar uma contribui¢do para o estudo da repeti¢io desde a perspecti-
va da andlise do discurso, destaca-se também por suas aportagdes
dentro da sociolingiiistica.

O trabalho de Hoey (1991), que também se vem dedicando
ao estudo da repeticdo na lingua escrita, deve ser considerado uma
contribui¢do ndo s6 dentro da andlise do discurso, mas também na
lingiifstica textual propriamente dita. O autor britinico, ao propor uma
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metodologia para a produgdo de resumos de textos, destaca o papel
da repeticdo lexical que pode ser utilizada como pista para chegar-se
aorganizacdo de um texto. Embora argumente que as repetigoes lexicais
funcionam como cadeias responsdveis pelas redes de conexio,
subjacentes nos textos escritos, Hoey ndo estd interessado em detalhar
esse aspecto funcional do fendmeno.Como registra o proprio autor: “a
coesdo € nossa ferramenta e teremos alcangado nosso objetivo se con-
seguirmos fazer com que o que consideramos repeti¢do seja o suficien-
temente claro para que nosso método analitico possa ser aplicado”.
(ibid.: 51). Por outro lado, o lingiiista britanico, cujo método analitico
estd destinado a textos escritos bem formados, sugere uma classifica-
¢do da repeti¢do de segmentos lexicais em quatro tipos formais: (1)
repeticdo lexical simples; (2) repeti¢do lexical complexa; (3) pard-
frase simples e (4) pardfrase complexa. Os tipos mencionados sdo
caracterizados pelo autor (pp. 62-64) dentro dos seguintes parimetros:

® repeticdo lexical simples: ocorre sempre que um segmento
lexical reaparece dentro de um texto sem maiores altera-
¢des que as previstas dentro de seu paradigma gramatical
fechado, tais como variagio de género e de nimero;

® repeticdo lexical complexa: pode ocorrer ou quando dois
elementos lexicais compartem o mesmo morfema léxico, ape-
sar de ndo serem formalmente idénticos, ou quando séo for-
malmente idénticos, embora possuam fungdes gramaticais
diferentes;

® pardfrase simples: costuma ocorrer sempre que algum ele-
mento lexical € substituido por outro dentro de um contexto
sem perda ou mudancga de sentido como, por exemplo, pro-
duzir/causar;

® pardfrase complexa: pode ocorrer, embora de maneira limita-
da, quando dois elementos lexicais prestam-se a possibilida-
de de serem definidos de tal modo que a presenca de um inclui
o outro, embora ndo compartilhem 0 mesmo morfema lexical
como, por exemplo, enfermidade/doutor. Hoey procura
enfatizar que a pardfrase complexa demanda restri¢des e, ain-
da, bastante cautela quanto 2 sua indicagio.
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Entre os quatro tipos de repeticdo destacados acima, os dois
primeiros se enquadram perfeitamente — em termos de configuragio da
repeticdo lexical - a tipologia formal concebida no presente livro. Igual-
mente, optou-se estender a caracterizagio de repetigdo simples ou com-
plexa também aos segmentos lingiiisticos que aparecem repetidos em
nivel estrutural (sintagma e oragfo), como se pode constatar mais adi-
ante. Por outro lado, quanto as formas de repeti¢do que Hoey vincula
a paréfrase, sua classificacdo permanece fora da tipologia que se ha
delineado. Isso porque se considera que a parifrase, embora possua
alguns tragos em comum com a repeti¢fo, constitui outro tipo de fend-
meno lingliistico.

O estudo de Bessa Neto (1991) também representa uma contri-
buicdo dentro da lingiiistica textual. Como ja se mencionou anterior-
mente, a autora sugere um modelo abstrato de andlise da repeti¢do
lexical que pode ser aplicado tanto a textos orais quanto a textos escri-
tos. Depois de haver delimitado as formas e func¢des da repeticdo em
textos orais, Bessa Neto toma como ponto de partida para o estudo das
narrativas escritas a mesma tipologia utilizada nas formas lexicais
identificadas nas narrativas orais. Do mesmo modo, para apoiar a ana-
lise dos textos escritos, adota o elenco de fungdes identificadas nas
ocorréncias de repeti¢oes orais. Ndo obstante, conforme explica a in-
vestigadora, a lista de fungdes apresenta diferengas de uma modalida-
de para outra.

E conveniente destacar que Bessa Neto, com base na andlise de
textos literdrios de género narrativo (publicados e m jornais) assinala cin-
co fungdes da repeticio lexical na escrita: desdobramento, especificagdo,
reforco, finalizacdo e fungdo de indice. Por um lado, as funcdes menci-
onadas representam exatamente a metade do nimero das que foram re-
conhecidas pela investigadora nas narrativas orais espontineas. Por ou-
tro lado, entre os cinco tipos funcionais destacados acima, os trés primei-
ros sdo considerados pela autora como acidentais, enquanto os ultimos se
impdem como imprescindiveis dentro de sua descri¢do. Vale comentar
que, embora a investigadora tenha elegido textos de género narrativo para
compor seu material de estudo, de maneira inexplicdvel ndo levou em
conta o componente avaliativo dentro de sua tipologia funcional.
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Quanto aos tipos formais, Bessa Neto (op.cit.:176) comenta
que dos nove tipos resultantes do processo de cruzamento
acumulativo, oito puderam ser comprovados empiricamente nos da-
dos analisados. Informa também que nenhuma das ocorréncias de
repeticdo lexical identificada no corpus ficou fora dos nove tipos
disponiveis, os quais resultam da correlagio de dois fatores: (1) con-
figuragdo: repeticdo lexical literal ou com variagdo e pardfrase
lexical; (2) colocagdo: repeticdo contigua, proxima e distante. A
investigadora esclarece que a tipologia formal foi tdo eficaz na iden-
tificacdo das ocorréncias de repeti¢éio lexical em narrativas escritas
como foi na andlise dos relatos orais. Por outro lado observa que a
repeticdo lexical tem-se manifestado como um fendmeno menos in-
tenso e menos destacado no texto escrito em comparagio com tex-
tos orais. Na realidade, o propésito de Bessa Neto era confirmar a
hipétese de que a repeti¢do poderia constituir um dos tragos distinti-
vos entre a linguagem oral e a linguagem escrita, o que néo foi leva-
do a cabo obviamente.

E interessante indagar também a respeito das possibilidades de
correspondéncia interna entre forma e fungdo no que diz respeito ao
fendmeno lingiifstico da repeticdo. Nesse sentido, a proposta que se
desdobra quanto a andlise sistematica das formas e fungdes da repeti-
¢do, em textos narrativos orais e escritos, aproxima-se bastante do
estudo de Bessa Neto. Ndo obstante, busca-se as formas e as fungdes
da repeti¢do tanto em nivel lexical como no estrutural. Além disso, os
dados estudados compreendem textos narrativos orais e escritos pro-
duzidos pelos mesmos sujeitos.

Por outro lado, trata-se de uma proposta de investigacdo base-
ada principalmente na suposi¢do de que o oral e o escrito compartem
procedimentos de repeti¢do que organizam o discurso. Além disso,
como ja se mencionou anteriormente, pretende-se confirmar a hipéte-
se de uma harmonia entre as fun¢des desempenhadas pela repeticao,
tanto em textos orais como em textos escritos.

Os estudos apresentados nesta secio destacam a importancia
dos procedimentos de repeti¢do no discurso oral e escrito. Entre os
papéis que desempenha, a repeti¢io como fendmeno lingiifstico pode
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enlagar ndo sé partes do discurso, mas também os participantes de
uma conversa; além de implicar coesdo costuma ajudar na coeréncia
€, a0 mesmo tempo, contribui para o fluxo da informacéo e para sim-
plificar a produgido discursiva, principalmente em situacdes de interacao.
Nos textos escritos, 0s segmentos repetidos ao mesmo tempo em que
incrementam a coeso, constituem pistas que conduzem a organizagio
das informagdes; e, dependendo do género textual, podem funcionar
como um poderoso recurso argumentativo, ou como um trago expres-
sivo de envolvimento que favorece a interago.

Os diferentes trabalhos comentados anteriormente tratam de
um fendmeno que faz parte de um processo central que incrementa
positivamente a linguagem. Além disso, permitem observar que os ti-
pos e func¢des de repeticiio, embora possam variar, em principio pela
modalidade (oral ou escrita), destacam-se essencialmente quanto ao
género e registro dos textos elegidos para anélise. Desde j4, os textos
escritos de natureza formal, em oposi¢do aos produzidos de maneira
espontanea, vao apresentar-se com o predominio de algumas fungées,
embora ambas as modalidades da lingua possam manter algumas fun-
¢Oes em comum, como demonstra o estudo comparativo de Bessa Neto.

A secdo seguinte estd dedicada a sustentar a posi¢do do pre-
sente estudo, além de refletir conjuntamente o sistema de apoio tedri-
co/metodoldgico que se utiliza para investigar as questdes estabelecidas.

2.7 Caracterizando a repeticao

Dentro de uma concepg¢lo genérica, a repeticdo consiste na
reaparic¢do de um ou mais elementos lingiiisticos depois de sua primei-
ra ocorréncia dentro de um mesmo texto. Se tomada como um pro-
cesso expressivo, ndo sO intratextual, mas também intertextual, a re-
peticdo (geminatio ou repetitio para os primeiros retéricos,
“recorréncias” ou “formas recorrentes” para os lingiiistas do texto)
constitui um dos recursos mais efetivos quanto & intensificacdo da
linguagem nos niveis fonoldgico, morfolégico e sintatico, conforme
sugere Gilberto Teles (1970: 36), que comenta: “‘o que era inicialmente
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um aspecto da fala foi-se tornando coletivo, um aspecto da lingua, sem
perder embora sua for¢a criadora individual. E da linguagem oral pas-
sou a escrita, nos perfodos de maior realismo literario” (op.cit.: 37).

Agora bem, no presente estudo enfoca-se a repeti¢do no oral
€ no escrito a partir do nivel lexical, embora se reconhega a presenca
desse fendmeno nos niveis fonolégico e morfolégico da linguagem.
Existe, por exemplo, uma ampla gama de repeticdes de segmentos
fonoldgicos, que vai desde a simples recorréncia de sons ou de sflabas
até as aliteragdes e assondncias, cujas realiza¢des ultrapassam, ndo os
interesses, mas os propésitos da investigacdo que se propde. Além dis-
so, pode-se afirmar que a forma mais simples de repeti¢cio ocorre atra-
vés da recorréncia de palavras e € isto que vem de imediato na mente
das pessoas quando se faz referéncia ao fend6meno.

Denomina-se, aqui, repeticdo lexical a reapari¢do de pala-
vras autbnomas ou independentes, quais sejam, substantivos, ver-
bos, adjetivos e advérbios. Estas sdo consideradas palavras autono-
mas porque tém a possibilidade de cumprir por si s6 uma determina-
da fun¢@o. Quanto aos elementos gramaticais ou palavras dependen-
tes, tais como artigos, conjuncdes e preposicoes, estas serdo conside-
radas somente quando aparecerem dentro de estruturas e, portanto,
ndo serdo computadas isoladamente como entradas de repeti¢io. Entre
os pronomes, alguns dos indefinidos vio ser considerados como uni-
dades lexicais quando aparecerem repetidos dentro de enunciados.
As unidades indefinidas vao ser consideradas pelo fato de possuirem
um traco de indole seméntica ou, como bem observa Emilio Alarcos
(1994: 144): “porque fazem referéncia a nogdes como quantidade,
intensidade, grau, nimero modo, etc., com que o falante considera as
realidades aludidas no ato da fala”.

Com o propésito de seguir delimitando o objeto de estudo, qual
seja, a repeti¢do, algumas consideracdes a mais devem ser apresenta-
das, principalmente porque envolvem a metalinguagem utilizada na
andlise. Em primeiro lugar, a ocorréncia original de uma unidade lin-
giifstica repetida (elemento lexical, sintagma ou oragdo) € reconheci-
da como ‘matriz’ (M). De acordo com Marcuschi (1992: 33), o primeiro
a empregar o termo, ‘“‘oma matriz tem como caracteristica operar como
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base ou modelo para a proje¢do de outro segmento construido a sua
semelhanca ou identidade, chamado repeticdo (R)”. Nao obstante,
deve-se observar que ¢ a R que, ao realizar uma operagdo sobre o
dito, projeta a M e ndo o contrdrio. Marcuschi comenta que uma M,
embora possa condicionar uma R em vdrios niveis (fonolégico,
morfoldgico, 1€xico, sintdtico, semantico ou pragmatico), ndo impede a
criatividade ou atividade reformuladora. Pode-se acrescentar que ¢
justamente o fato de tratar-se de uma operacdo progressiva sobre o
dito ou o escrito, e ndo uma determinagio regressiva, o que permite a
criatividade no ato discursivo da repetigio.

Nessa perspectiva, € possivel afirmar que uma R néo pode ser
tomada como um mecanismo automadtico, que restringe o contetddo
comunicativo pelo fato de refletir uma M, mas, sim, deve ser vista
como um fenémeno cuja presenca no discurso tem alguma finalidade.
Em poucas palavras, ninguém se vé& obrigado a repetir, nem repete por
repetir. Eis a questdo. A repeti¢do, enquanto recurso lingiifstico, deve
ser considerada como um signo caracteristico da importincia de um
elemento dentro da estrutura de producdo (Fillol e Mouchon, 1977,
apud Bastos, 1985).

Em segundo lugar, € possivel que ocorra a repeticéo de ele-
mentos lingii{sticos iguais e outros menos similares a matriz. Em prin-
cipio, quando o elemento ou segmento repetido exibe a mesma forma
da M, configura-se uma R-simples e quando mostra alguma variacio
com relagdo a esta implica uma R-complexa. Os critérios operacionais
selecionados para a distin¢do entre elementos lingiisticos andlogos ou
ndo a matriz aparecem discutidos detalhadamente mais adiante. Por
agora, pode-se adiantar que a R-simples mantém vinculos de identida-
de com a matriz, embora por sua posi¢do seqtiencial ambas sejam
intrinsecamente diferentes. Quanto a R-complexa, sua correlagio com-
preende um ponto de identidade e outro de diferenga em relagio 4 ma-
triz.

No que diz respeito a nogdo de identidade, observa-se que
toda R compreende dois aspectos fundamentais em relacdo a M: por
um lado, a igualdade ou semelhanga de formas lingiiisticas e, por ou-
tro, os vinculos semdinticos e pragmaticos. O caso mais forte de
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vinculagio semantica corresponderia a identidade referencial, que surge
quando dois elementos repetidos compartem o mesmo referente. Nessa
perspectiva, a referéncia implica uma relagdo de sentido que se esta-
belece entre duas formas lingiiisticas na superficie textual. Trata-se,
desde j4, da ‘co-referéncia’ sugerida por Halliday e Hasan (1976).

Além da conhecida acepc¢ao hallidiana, o termo ‘referéncia’ €
usado na literatura da lingiiistica, especificamente dentro da tradigéo
semantica, para designar a relagiio que se estabelece entre uma forma
lingiiistica e seu referente extralingiiistico (Koch, 1991). Outra exten-
s3o do termo € encontrada em Lyons (1981: 221) para quem a referén-
cia ¢ “um aspecto do significado do enunciado dependente do contex-
to: é uma relacdo que se estabelece entre os falantes e aquilo do que
falam em cada caso”. De acordo com Lyons, € o falante quem faz a
referéncia mediante o ato de referir, por meio do uso de alguma expres-
sdo adequada.

A referéncia também remete ao aspecto pragmaético que impli-
ca tudo o que concerne ao contexto. Além disso, desde a perspectiva
pragmatica, a linguagem ¢ considerada uma forma de agdo e cada ato
de fala pressupSe um contexto pelo simples fato de ser realizado
(Mangueneau, 1989). Aqui estd uma razdo para a preferéncia pela
expressdo: vinculos semanticos e pragmaticos, no caso das repeticoes.
Ao enfocar um dos aspectos fundamentais de uma R em relagdo a sua
M, prefere-se falar de vinculo seméntico e pragmaético porque o termo
referéncia estd muito restrito a0 nominais. Além disso, existem casos
de repeti¢do em que ndo cabe falar de referéncia, dentro do sentido
estrito ou ortodoxo do termo, pelo fato de ocorrerem repeti¢des muito
além das fronteiras dos nomes.

Os vinculos seménticos e pragmadticos sio tdo essenciais quan-
to a identidade ou semelhanca em nivel formal para assinalar uma
verdadeira R. Isto porque € possivel que ocorra a reapari¢do de formas
lingiiisticas idénticas, que nio constituem casos de repeti¢ao pelo fato
de ndo compartilharem nenhum vinculo seméntico e pragmadtico. A
partir dessas consideragdes, ja se pode formular o conceito mais defi-
nitivo do fend6meno investigado: considera-se repetigdo (R) ao seg-
mento lingiiistico que guarda algum vinculo seméantico e pragmadtico
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com a ocorréncia matriz (M), além de uma configuragiio de identida-
de ou semelhanca formal. Nesse sentido, interessa a repeti¢ao do que
se diz e do que se faz, ou seja, interessa a repeti¢éio ndo s6 como um
procedimento lingiiistico tangivel na superficie textual/discursiva, mas
como um fendmeno que constitui um signo lingiiistico, com forma e
significado(s), capaz de operar em dois niveis ao mesmo tempo:

1. no nivel textual (estrutural) — quando a R faz emergir a M;

2. no nivel discursivo (funcional) — quando a R mostra as rela-
¢Oes de sentido que se estabelecem por meio de vinculos se-
manticos e pragméticos no ato da enunciagao.

Depois de assinalar as condi¢des para que uma produgao lin-
giifstica constitua uma R, € necessario voltar a um caso que ndo serd
considerado como ocorréncia de repeti¢do. Trata-se da parafrase, a
qual, embora apresente um trago essencial da R que € a manutengéo do
vinculo seméntico, ndo serd abordada no presente estudo, porque os
dados orais e escritos que compdem 0s corpora utilizados mostram
ocorréncias pouco representativas de produgdes lingiiisticas que pos-
sam ser identificadas como essencialmente parafrasticas. Além disso,
considera-se que a parafrase constitui outro tipo de fendmeno lingiiistico
que implica a reiteragfo de contetidos iguais ou semelhantes, mas com
palavras diferentes. Esta recorréncia de conteido com mudanga de
expressdes confere & producfo parafristica uma orientagdo de base
estritamente semantica, que a distingue das caracteristicas acima apre-
sentadas para configurar uma R, principalmente no que concerne a
forma.

Uma vez delimitada a no¢do de repeticéio, mencionados os ni-
veis em que vido ser examinadas suas ocorréncias em textos orais e
escritos, além de explicitado que os casos de parafrase ndo serdo con-
siderados, cabe apresentar agora os procedimentos tedrico-
metodolégicos seguidos. Finalmente, chega o momento de caracterizar
a origem ¢ a selecdo dos dados, o que implica uma explicagao, ainda
que sucinta, dos processos de coleta at€ os procedimentos analiticos
seguidos. O capitulo seguinte estd dedicado a isto.
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Capitulo 3

Um estudo qualitativo com narrativas de

adolescentes

O interesse em realizar um estudo que permitisse descrever e
interpretar um determinado fendmeno na linguagem dos jovens, espe-
cificamente em seu discurso narrativo, guiou a escolha de uma aborda-
gem de trabalho qualitativa e, conseqiientemente, os métodos utiliza-
dos na coleta de dados. Desde o ponto de vista metodolégico, o presen-
te trabalho reflete, de um lado uma aproximacao as priticas de carater
etnogrifico, no que concerne ao processo de coleta e descrigdo dos
dados. Por outro, evidencia também um acercamento a orientagio ted-
rica e metodolégica de W. Labov, cujos estudos dentro da
sociolingiifstica representam uma contribui¢do para a andlise do dis-
curso, seja na proposta de combinacgdo do estudo da estrutura com
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o da fun¢do (Labov, 1972), seja na relacdo das varidveis no discurso,
desde a perspectiva da denominada ‘andlise da variagédo’ (Labov, 1984).

Entre as varias formas que um estudo de natureza qualitativa
pode assumir, destaca-se a investigagdo apoiada em procedimentos
etnograficos, cujos métodos demandam uma ‘descricéo densa’ de as-
pectos pertinentes ao fendmeno examinado ¢ um ‘carater interpretativo’
do mesmo (Geertz, 1978). Uma das peculiaridades do enfoque qualita-
tivo concerne aos dados obtidos, que consistem em material rico em
descri¢ao dos sujeitos e das situagdes contextuais, além de implicar
testemunhos auténticos, principalmente no que se refere ao componen-
te verbal. Ndo se utilizam amostras lingiiisticas construidas. Esta € a
razdo pela qual todo estudo qualitativo costuma revestir-se de uma
conduta ecoldgica, uma vez que o pesquisador trabalha com dados
naturais, procedentes de uma realidade concreta. Nesse sentido, resul-
ta conveniente tomar em conta, sempre que possivel, a ‘perspectiva
dos participantes’, ou seja, a percepcao que os sujeitos investigados
tém no que diz respeito ao fendmeno investigado (Ludke & André,
1986).

Os procedimentos etnogréficos, utilizados originalmente por
antropologos ¢ socidlogos, comecaram a receber uma aceitagio cres-
cente na drea educacional a partir dos anos setenta. Isso se justifica
porque a etnografia da comunicagdo passa a representar um
acercamento ao discurso que permite examinar uma variedade de for-
mas e fungoes lingiiisticas disponiveis no comportamento humano de
um determinado grupo social (¢f. Schiffrin, 1994: 137). Ademais, suas
bases tedricas e metodoldgicas tendem a apoiar cada vez mais a inves-
tigacdo de problemas relacionados com o ensino/ aprendizagem de lin-
guas, que costumam abarcar desde dificuldades na comunicagao re-
sultantes da interacdo assimétrica entra professor e aluno(s) até ques-
tdes mais complexas provenientes de uma ‘situacfo de diglossia’ pe-
culiar, conforme a identificada por S. Bortoni (1995: 124) ao enfocar
a variacdo lingiifstica dentro de eventos de fala ocorridos em sala de
aula.

A primeira se¢do deste capitulo se destina a apresentacio e descri-
¢do dos dados bdsicos e complementares utilizados na investigaco,

76



A repeticdo em narrativas de adolescentes

a0 mesmo tempo em que se justifica a metodologia empregada para
colher o material de estudo. A se¢do seguinte consiste na caracteriza-
¢do do tipo de discurso escolhido para a pesquisa, seguida do modelo
laboviano relativo a estrutura da narrativa. A dltima se¢fo estd dedicada
a exposicdo dos procedimentos concernentes a definicéio e caracteri-
zacdo das unidades de andlise menores (unidades de informagao),
delimitadas dentro das unidades de base, ou seja, os textos orais e
escritos.

3.1 Os dados em foco

Para levar a cabo a investigacdo do fendmeno lingiiistico da
repeticdo no discurso dos jovens, um tema que demanda atengdo no
ambito educacional, alcangou-se reunir um material de estudo resul-
tante de dois procedimentos metodoldgicos de natureza etnogréfica:

a) gravacdo (em dudio e video) de narrativas orais espontaneas
e coleta dos relatos escritos correspondentes;

b) entrevistas.

Inicialmente cabe registrar que, previamente as etapas mencio-
nadas acima, houve um periodo de observagfio em contextos escolares
distintos ¢ em épocas também diferentes, tanto no Brasil (Brasilia)
como nas cidades de Puebla e México, ambas no México. O confronto
dos diferentes tipos de amostras obtidas em cada um dos contextos
escolares selecionados permitiu imprimir um cardter de validade e le-
gitimidade a descricio e interpretacdo dos dados, tanto em portugués
como em espanhol. Além disso, pode-se realizar uma ‘triangulacdo’,
técnica sugerida por Aaron Cicourel (1980), que esta relacionada a
metodologia de coleta de dados.

O termo ‘triangulagdo’ pode ser empregado em vdrios senti-
dos, embora se refira essencialmente a perspectivas diferentes de cole-
ta e comparacao de tipos de dados (c¢f. Stubbs, 1987: 234). De acordo
com Cohen e Manion (1983:233), “a triangulacdio pode ser definida

77



Denize Elena Garcia da Silva

como a utilizagdo de dois ou mais métodos de coleta de dados no
estudo de algum aspecto do comportamento (comunicativo) huma-
no”. No caso do presente estudo, resulta patente principalmente a
triangulacio espacial e social, uma vez que os dados refletem contex-
tos diferentes, linguas diferentes e, em conseqliéncia, perspectivas dis-
tintas para apoiar a andlise do fendmeno lingiifstico da repeti¢ao.

O corpus que serve de base para o estudo proposto € constitu-
ido por um total de 220 textos orais e escritos, produzidos por infor-
mantes de Brasilia (tr€s escolas) e do México (quatro escolas). Sdo
produgdes lingiiisticas naturais recolhidas de acordo com a conhecida
técnica sugerida por Labov (1972) para obter narrativas de experién-
cia pessoais.

Entre os pares de narrativas selecionados dentro do espanhol,
49 foram obtidos entre dois grupos de pré-adolescentes da cidade de
Puebla* (México), cujas idades se distribuem entre os 11 e 14 anos. Os
integrantes dos dois grupos eram alunos do 6° ano da educagio basica
de duas escolas de Puebla: uma particular e a outra publica. Os textos
escritos produzidos pelos pré-adolescentes pueblanos antecederam a
versdo oral, que foi colhida por meio de um gravador portatil. J4 na
cidade do México, a coleta de textos orais se deu primeiro, sendo leva-
da a cabo mediante registros videogravados em uma escola publica,
durante reunides da investigadora com um grupo de 21 adolescentes
entre 15 a 19 anos de idade, alunos do 1° ano de bacharelado, nivel
correspondente ao 1° ano do segundo grau no Brasil.> As 21 narrativas
escritas, foram solicitadas e recolhidas alguns dias depois do registro
da versdo oral.

Ressalte-se que ndo foram identificadas diferencas significati-
vas resultantes da ordem de coleta dos textos orais e escritos. Nesse
sentido, cabe acrescentar que a literatura da lingiiistica registra trabalhos

* Os dados de Puebla fazem parte do trabalho de pesquisa realizado por A. Cardenas
e M. Caslellanos (1993).

3 Os dados da cidade do México foram colhidos pela autora em 1993, no mesmo ano
da coleta dos dados de Puebla.
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de controle de experimento, cujos resultados comprovam que a ordem
pela qual as amostras sdo colhidas (oral/escrita ou escrita/oral) ndo
interfere nos resultados do estudo (¢f.: Beaman, 1984: 51).

Quanto aos dados em portugués, estes sdo provenientes de dois
momentos de pesquisa, ou seja, sao amostras colhidas em 1989 ¢ 1998°.
As narrativas do primeiro momento, as quase perfazem um total de 40
(20 textos orais e 20 textos escritos), foram colhidas entre jovens na
faixa de 14 a 19 anos, alunos da oitava série de duas escolas de 1° grau
em Brasilia, sendo 10 alunos de uma publica e 10 de uma particular. O
segundo momento, o mais recente, compreende cerca de 20 pares de
narrativas de adolescentes entre 15 e 17 anos de idade, alunos de uma
escola publica situada em uma cidade satélite, proxima de Brasilia.
Em ambos os momentos, primeiro foram gravadas as narrativas orais
e, depois, solicitados os relatos escritos correspondentes.

A gravag@o das narrativas orais permitiu a obtencéo de amos-
tras que, em termos labovianos, pode-se denominar de estilo casual da
fala vernacular. Labov (1972) distingue ‘estilo casual’ de ‘estilo cui-
dado’ da seguinte maneira: neste as pessoas monitoram sua fala, en-
quanto naquele, elas niio se preocupam com o modo de falar, sendo,
portanto, bem espontineas. De modo geral, a proposta para encetar o
relato de narrativas espontineas consistiu em perguntar aos informan-
tes se eles ja haviam passado por alguma experi€ncia de impacto, en-
volvendo perigo, emogdo, tristeza ou ainda uma grande alegria. Os
relatos quase sempre comegavam como resposta a questdo: — Que acon-
teceu?. No caso do espanhol, a pergunta formulada era — que le paso?
(cf- Labov, 1972: 354).

As videogravagdes e as gravagdes em fita cassete constituem
uma evidéncia da espontaneidade dos informantes, ndo s6 pela manei-
ra como se comportaram em grupo, mas também no que se refere a
linguagem de seu relato. Os encontros com os jovens, na etapa de cole-
ta de dados, embora seguissem uma agenda programada de acordo

¢ Os dados mais recentes do portugués (1998) foram colhidos pela bolsista do PIBIC
Nelyza Vieira e os anteriores (1991) pela autora.
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com os hordrios intermedidrios entre uma e outra aula, foram realiza-
dos sempre em ‘territdrio neutro’, ou seja, como um evento de partici-
pagdo livre, em geral no patio da escola. Romaine (1984: 33) caracte-
riza com a expressdo ‘territério neutro’ o lugar ou a situagfo de pes-
quisa em que nem o pesquisador, nem os informantes possuem papéis
sociais claramente definidos como, por exemplo, professor versus alu-
no em um evento de sala de aula.

De acordo com Labov (1984: 29), a variedade vernicula ¢ um
modo de fala adquirido nos anos da pré-adolescéncia, o que desde ja
permite estabelecer uma relagdo com os sujeitos pesquisados, cujas
idades nos permitem caracterizd-los em dois grupos: pré-adolescentes
(11 a 14 anos) e adolescentes (15 a 19 anos). Trata-se, pelo menos em
principio, de um grupo social que se encontra em plena aquisicdo e
desenvolvimento da fala vernacular, tanto no que diz respeito ao por-
tugués como no que se refere ao espanhol. Cabe, aqui, esclarecer que a
classificacdo que se ha adotado quanto aos grupos de idade — pré-
adolescentes (11 a 14 anos) e adolescentes (15 a 19 anos) — guarda,
inicialmente, uma relagdo com o grau escolar dos informantes. A deli-
mitagdo dos dois grupos coincide, de certo modo, com as duas etapas
cronoldgicas sugeridas por A. Monroy (1990), que afirma que a ado-
lescéncia precoce (10 a 14 anos) caracteriza-se, entre outros aspectos,
pela busca da autonomia e inicio do pensamento abstrato (hipotético
dedutivo), enquanto a adolescéncia tardia (15 a 19 anos) consiste na
segunda fase do pensamento abstrato, além de distinguir-se da primei-
ra mediante o desenvolvimento intelectual € emocional do jovem. A
auséncia de critérios precisos dentro da psicologia do desenvolvimento
no que diz respeito a divisfo das duas etapas — situadas entre a infan-
cia e a idade adulta, além de serem matizadas por fatores bioldgicos,
psicolégicos, sociais e culturais — justifica a escolha de um critério
simples e claro que, desde j4, corresponde a acep¢ao cotidiana.

Como etapa seguinte da coleta de dados, foi utilizado o recur-
so das entrevistas o qual, ao lado da observagdo e da gravagio, cons-
titui um procedimento metodoldgico valioso na complementagéo de
informacOes. As entrevistas, algumas gravadas e outras escritas, fo-
ram realizadas principalmente com o propdsito de captar a ‘perspectiva
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dos informantes’ com relac@o ao uso da lingua oral e da lingua escrita.
Para obter amostras que evidenciassem a concepgdo que 0s jovens
adolescentes tém de seu desempenho oral e escrito, optou-se pela
associacdo de dois tipos de entrevista — informal e focalizada — procu-
rando, desse modo, minimizar a assimetria subjacente a toda entrevis-
ta em decorréncia do papel do entrevistador. Além disso, a conjuga-
¢do desse dois tipos facilitou a gravacio dos dados em video. Nessa
etapa trabalhou-se pessoalmente com dois grupos de informantes
brasilienses, que foram entrevistados em conjunto. No inicio, conver-
samos brevemente sobre as gravagdes das narrativas realizadas nas
visitas anteriores. Em seguida, sugeriu-se que eles discorressem sobre
sua experiéncia pessoal com a lingua nas modalidades oral e escrita,
perguntando a cada uma o que era mais facil: falar ou escrever.

De modo geral, os jovens preferem falar a escrever, justifican-
do que, na escrita, as palavras lhes fogem € eles ndo conseguem regis-
trar com exatiddo o pensamento. Eis alguns trechos dos depoimentos
gravados em video:

« "Eu acho que me expresso muito melhor falando do que escrevendo...
Pra escrever, eu erro muito nas palavras, sabe? Assim... eu quero
falar uma coisa diferente...dai eu erro sabe? Assim... para eu passar
a coisa pro papel...”.

{Marcela -15 anos)

+ “Tem vezes que eu ndo acho palavras, ai eu coloco a giria mesmo,
num consigo evitar.... e a professora no gosta...”.
(Georgio — 15 anos)

» De vez em quando eu passo pra escrita muita coisa que eu falo... As
vezes, pode até sair boa a redagdo, mas a professora corta muita
coisa, dizendo que eu preciso escrever melhor... Dai eu acho que ndo
escrevo bem”.

{(Janaina - 16 anos)

 ‘Tenho muita dificuldade em escrever...Nossa, eu me embolo toda...
tento usar assim... tento evitar a giria... assim... que eu uso falando,
né?Mas pronto, num tem nada a ver, eu tenho que fazer tudo de novo...

néo consigo organizar a redagéo”.
{Ana Paula - 15 anos)
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* “Eu gosto de escrever, mas cometo muifo erro de gramatica, quer dizer,
quando ndo da... eu coloco uma porgdo de aial... Acho que é porque eu
néo leio muito... ndo procuro palavras no dicionario”.

(Marcelo — 15 anos)

Observe-se que a expressdo escrita torna-se dificil para os
Jovens pela falta de desenvolvimento sistematico das habilidades tex-
tuais, relacionadas aos aspectos de coesdo e coeréncia. Existe tam-
bém o problema de sancfio do professor que, ao parecer, contribui
para reforcar no aluno uma auto-imagem negativa com relagio ao seu
desempenho na escrita.

Quanto a opinido dos jovens mexicanos entrevistados, a maio-
ria considera que escrever bem implica, primeiramente, cuidar da or-
tografia. Em segundo lugar, deve-se dominar um bom vocabulério para
conseguir expressar-se adequadamente e, em terceiro lugar, ter imagi-
nacdo e boas idéias. Ao responderem a pergunta a respeito das formas
de expressdo que utilizam com freqiiéncia na fala e que costumam
empregar na escrita, 0s jovens em sua maioria citaram as seguintes:

LIS LR T)

“ou seja”, “boaonda”, “bom”, “creio”, “por exemplo”, (‘o sea’, ‘buena
onda’, ‘bueno’, ‘creo’, ‘por ejemplo’), além dos conectivos “e”, “mas”
e “porque” (‘y’, ‘pero’e ‘porque’ respectivamente).

Cabe destacar que as informag6es registradas nas entrevistas
videogravadas € nas escritas, a0 mesmo tempo em que ilustram os
aspectos pertinentes a escrita, representam também dados complemen-
tares que permitem considerar ‘a perspectiva dos informantes’, como
sugerem Ludke & André, conforme mencionado anteriormente. Além
disso, trata-se de uma forma de aproximagio, mediante o ponto de
vista dos sujeitos investigados, a0 macrotema do estudo, qual seja, a
oralidade e a cultura escrita.

Entre os 21 informantes mexicanos, alunos do curso secunda-
rio (bacharelado), muitos preferem expressar suas idéias oralmente e
justificam isso, em uma entrevista escrita, com argumentos relaciona-
dos as perguntas: /. Recuerda los trabajos que hicimos com las
anécdotas? Qué le resulté mds fdcil, contarlas o escribilas? 2.
Por qué le resulto mds ficil eso? (1. Recorda-se dos trabalhos que fizemos
com as narrativas? O que resultou mais facil, conta-las ou escrevé-las?;
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2. Por que resultou mais fécil isso?). Trata-se de argumentos que me-
recem ser apreciados, tais como 0s seguintes:

* “Porque cuando lo hago hablando siento que hay alguien que me
escucha y que voy a encontrar respuestas.” (Porque quando o fago
falando, sinto que hd alguém que me escuta e que vou encontrar res-
postas.)

(Rocio — 16 anos)

 “..por que asi siento que si, le platico a alguien y siento que tal vez
escrito no lo toman muy em serio.” (... porque assim sinto que sim, se
falou com alguém e sinto que talvez o escrito, ndo o tomam muito a
sério”
(Ociel - 16 anos)
* “Poque soy mas abierta e en cambio escribiendo se me olvida (a
veces)”. (Porque sou mais aberta e, ao contrdrio, escrevendo me es-
quego (as vezes).
(Ceci - 16 anos)

* “Porque hablando digo todo lo que siento, y por escrito hay veces que
no sabria como empezar”. ( Porque falando digo tudo o que sinto, e
por escrito ha vezes que ndo saberia como comegar.)

(Alma - 16 anos)

* “Porque uno se siente un poco mas seguro de las palabras y lo dicho,
dicho estd y no puedo escribirlo igual’. (Porque a gente se sente um
pouco mais seguro das palavras e o dito, dito esta e ndo posso escrevé-
lo igual.)

(Alfre do - 15 anos)

De um lado, a necessidade de interagir com alguém mais pro-
ximo (em lugar de um interlocutor virtual) constitui, desde ja, o aspec-
to social da linguagem decisivo para que os adolescentes, de maneira
similar as criangas, desenvolvam suas habilidades discursivas. De ou-
tro, parece que a palavra falada significa para eles a fonte mais imedi-
ata para verter o lado expressivo da linguagem, principalmente quan-
do se trata de um género discursivo como o narrativo, por exemplo, ja
que contar estdrias pressupde a presenga de outrem.
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3.2 O discurso narrativo € o modelo de Labov

- Esta secdo enfoca, inicialmente, alguns conceitos de narrati-
va. Em seguida, serdo considerados os componentes da estrutura nar-
rativa, sugeridos por Labov & Waletzky (1967) e Labov (1972). De-
pois, tratar-se-4 especificamente da avaliacdo que, por constituir um
dos componentes funcionais da narrativa, além de integrar sua estru-
tura externa, demanda uma apresentagdo mais detalhada. Considera-
se necessario examinar os tipos de avaliagdo que podem ocorrer den-
tro de uma narrativa ndo s6 pela sua vinculagdo com o aspecto
interacional da linguagem, mas também pela relagio que costumam
evidenciar com os tipos de repetigéo.

Uma narrativa pode ser reconhecida, em principio, como um
tipo de discurso que exibe uma ordem temporal. Além disso, cabe men-
cionar que, sob qualquer configurag@o, seja uma narrativa oral espon-
tAnea ou um relato narrativo escrito mais proximo do registro formal
(ou literdrio), trata-se de um género do discurso em que pelo menos
dois elementos aparecem distante em termos de situacdo espago/tem-
poral. Como sugere Michael Toolan (1994: 2): “aqui e agora estd o
narrador, enquanto mais adiante estd o tépico, distante inclusive no
tempo”. Sem embargo, de acordo com o grau de envolvimento do
narrador com suas proprias idéias, com o interlocutor ou com o tépico
relatado, a distancia espago/ temporal costuma apresentar variagoes.
Nessa perspectiva, uma das caracteristicas distintivas da narrativa,
além da disposi¢do temporal, concerne a fonte, ou seja, o narrador
com seu ponto de vista.

Outra maneira de se acercar do conceito de narrativa consiste
em buscar as acep¢des associadas ao termo. A caracterizacdo tedrica
mais detalhada que se pode apontar € a proposta por Gerard Genette
(1972: 23-5), que associa o termo a trés nogdes distintas:

1. narrativa, em um sentido mais genérico, designa o enunciado narrativo,
o discurso oral e escrito que implica o relato de um acontecimento ou
uma série de acontecimentos;

2. em empregos mais especificos, entre analistas e tedricos do conteddo
narrativo, o termo caracteriza a sucessdo de acontecimentos, reais ou
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ficticios, que constituem o objeto desse discurso, bem com suas relagdes
de encadeamento, oposigio, etc.;

3. em usos mais recorrentes, narrativa designa também um acontecimento:
jd ndo aquele que se conta, mas aquele que consiste em que alguém conte
alguma coisa — o ato de narrar em si mesmo.

Dentre as nogOes apresentadas acima, a primeira € a que me-
lhor se coaduna com a abordagem do estudo proposto, o qual envolve
narrativas de jovens. Entretanto, a terceira nogo também € pertinente,
uma vez que se acredita, como Genette, que sem ato narrativo nio ha
enunciado e, as vezes, nem sequer contetido narrativo.

Mas uma caracterizagdo mais especifica € dada por Livia
Polanye (1985: 9) que aponta como narrativas:

“tipos de discurso organizados em torno de uma passagem de
tempo em algum ‘mundo’. No discurso narrativo de qualquer
natureza, a linha do tempo € estabelecida, demarcada por mo-
mentos discretos nos quais ocorréncias instantineas (eventos)
tomam lugar no mundo criado através do relato.”

A autora esclarece que, em qualquer narrativa, alguns eventos
constituem a linha principal do tempo, envolvendo séries de instantes
sucessivos no mundo narrado, que correspondem ao ponto de referén-
cia movel na construgio da narrativa.

Outro enfoque de discurso narrativo que leva em consideragdo
a linha do tempo € a de Labov e Waletzky (1967: 20) que definem
narrativa como “‘um método de recapitulacio de experiéncias passa-
das, combinando uma seqii€ncia verbal de oracdes a uma seqii€ncia de
eventos que ocorreram efetivamente”.

Labov e Waletzky (1967) e Labov (1972a), no estudo de narrati-
vas orais de experiéncias pessoais, focalizam a narrativa sob os pontos de
vista formal e funcional. O aspecto formal refere-se a uma configuragio
discursiva marcada por padrGes recorrentes e tipicos tanto em nivel de
oracio, quanto em nive] de seqiiéncias mais amplas. O aspecto funcional,
por sua vez, envolve duas fungdes que o discurso narrativo pode cumprir
numa situagdo comunicativa: a avaliativa e a referencial. A fungéo
avaliativa, foco de interesse neste estudo, evidencia o empenho pessoal do
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narrador em valorizar os feitos narrados, com o objetivo de justificar a
prépria ocorréncia de seu relato e sustentar a expectativa que ele tenha
criado no seu interlocutor a respeito de uma experiéncia realmente interes-
sante e, portanto, passivel de ser contada. J4 a fungfo referencial permite
que as oracOes narrativas aparecam organizadas de maneira semelhante &
seqiiéncia temporal dos acontecimentos, favorecendo, assim, uma das fi-
nalidades bésicas do discurso narrativo, qual seja, recapitular experiénci-
as passadas.

A estrutura geral de uma narrativa, no modelo trabalhado pelos
dois autores, compreende as seguintes secOes: orientagdo, complicagao,
avaliacdo, resolucdo e coda. Posteriormente, Labov (1972) acrescenta o
resumo, antecedendo a orientagdo. Cada secgdo € definida pelo seu
posicionamento na seqii€ncia narrativa, pelos tipos de ora¢des que a cons-
tituem e pela fungdo que exercem dentro da narrativa. E oportuno menci-
onar que a estrutura da narrativa resulta interessante no contexto do pre-
sente estudo, uma vez que favorece a localizacdo das ocorréncias de repe-
tigdo durante as etapas de sua delimitagéio empirica em textos narrativos.

De acordo com Labov & Waletzky, a oracéo constitui a unidade
semantica minima na qual se realizam as duas fun¢ées basicas da narrrativa,
quais sejam, a referencial e a avaliativa. As propriedades sintéticas e se-
manticas das oragdes contribuem nao sé para a delimitagdo das segdes
narrativas, mas também para a identificacdo das fun¢des que estas costu-
mam desempenhar. Ocorrem no discurso narrativo quatro tipos de ora-
¢oes, as quais de acordo com Labov (1972: 360) sdo assim caracteriza-
das:

1. oragdes narrativas — constituem a espinha dorsal da narrativa, apare-
cendo ordenadas temporalmente ou em ‘juntura temporal’, o que as
mantém limitadas a uma relagio de seqiiencialidade com as oragdes
anteriores e posteriores;

2. oragdes livres — podem ser deslocadas para qualquer ponto da narrativa;
3. oragdes restritas — deslocam-se somente através de parte da narrativa;

4. oragdes coordenadas — intercambidveis entre si, indicam ag¢des simul-
tineas, podendo ter sua ordem invertida sem alterar a interpretago
semantica dos fatos narrados.
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Cabe observar, de um lado, que os tipos de oragdo menciona-
dos anteriormente exibem uma dependéncia conceptual solidéria, uma
vez que sdo definidos com base nas caracteristicas que cada um possui
em relagdo aos outros. Por outro lado, a identifica¢do resulta também
da posigdo que costumam ocupar essas oragdes dentro da seqiiéncia do
texto narrativo.

Quanto as sec¢Oes estruturais da narrativa, a primeira € deno-
minada resumo, justamente porque costuma aparecer constituida de
uma ou duas oragdes que sintetizam a experiéncia, além de apresentar
a proposi¢ao que serd expandida ao longo da narrativa. Sua ocorrén-
cia, que € facultativa, di-se ao inicio o relato. O resumo cumpre a
funcdo de estimular o interesse do ouvinte/leitor para o que vai come-
¢ar a ser narrado. Labov ndo faz referéncia aos tipos de oragdo que
podem conformar essa se¢do. Nao obstante, enfatiza que tais tipos de
oragdes apontam para a razao do relato, afirmando que contribuem
para o ponto central da narrativa. Os verbos dessa seco costumam
aparecer no pretérito perfeito do indicativo.

A orientagdo informa o ouvinte/leitor sobre o lugar, o tempo,
as pessoas e a situag@o em que se desenrolam as acgdes dos persona-
gens ¢ os fatos narrados. A sec¢éo orientadora cumpre, desse modo,
uma funcdo referencial. Trata-se de uma se¢do constituida de oragdes
livres, que pode aparecer no inicio da narrativa ou depois do resumo.
Embora ocorra com grande freqiiéncia, € um componente facultativo.
Os verbos aparecem no pretérito imperfeito, podendo, também, apare-
cerem flexionados no perfeito e no gertindio.

A complicagdo € o corpo da narrativa propriamente dita. Cons-
titui-se de oragdes independentes, ordenadas temporalmente, ou seja,
relaciona-se a seqiiéncia e eventos, expressando-os na ordem em que
se sucederam. Desse modo, uma mudanca de ordem nas oracdes alte-
raria a seqiiéncia original dos acontecimentos relatados. O pretérito
perfeito € o tempo mais recorrente dessa se¢do que compreende o cli-
max do relato e termina quando comega a resolugéo. A propdsito, com-
plicagdo e resolucdo sdo as seg¢des indispensdveis numa narrativa.

A resolugdo, como o préprio nome indica, tem a funcgio de
apresentar o desenlace dos acontecimentos. Como a complicacio,
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€ constituida de oragdes ordenadas temporalmente. Pode ser seguida
pela coda, uma secdo opcional que, marcando o fim da narrativa, tem
como fungfo trazer o ouvinte/leitor de volta ao tempo presente, dei-
xando-o com um sentimento de conclusdo.

A avaliagdo tem por finalidade informar ao ouvinte/leitor o
ponto de vista do narrador em relagfio a narrativa. Como se¢ao estru-
tural, incide sobre a acdo complicadora. Tem, por vezes, a fungéo de
separar a complicagdo da resolu¢do, podendo, outras vezes, vir fundi-
da a resolugdo numa tinica oragdo narrativa. Pode ainda nio se limitar
a uma secdo fixa, perpassando a narrativa como “foco de ondas
avaliativas” (Labov, 1972a: 369). Nesse caso, a avaliagdo forma uma
estrutura secundéria, podendo ser encontrada em qualquer ponto da
narrativa sob diversas formas. Para a identificacdo do componente
avaliativo, autor aponta quatro tipos de avaliacdo: externa, encaixa-
da, acd@o avaliativa e avaliagdo mediante suspensdo da acdo. Os tipos
de avaliagfo sugeridos por Labov constituem, na realidade, os meios
que o narrador utiliza para destacar a importancia relativa aos aconte-
cimentos que tém lugar dentro do relato. Trata-se de recursos
avaliativos, cuja presenga enfatiza que vale a pena contar a histdria,
seja porque os acontecimentos foram perigosos, humoristicos, maravi-
lhosos ou, em termos mais gerais, misteriosos, de entretenimento ou
fora do comum (cf. Labov, 1972a: 371). Vejamos cada um de maneira
sucinta.

A avaliagdo externa cumpre, a principio, uma fungio essenci-
almente estrutural quando o narrador interrompe a narrativa e dirige-
se ao ouvinte/leitor, comunicando-lhe um ponto relevante do relato.
Existe, porém, uma série de passos intermedidrios que estabelecem a
avaliagfo externa na narrativa sem que haja quebra no fluxo das ora-
¢Oes narrativas. Um deles consiste em o narrador atribuir a si mesmo
um comentario avaliativo dentro do momento do relato.

A avaliagdo encaixada (interna) pode ocorrer de trés modos:
1) o narrador, preservando a continuidade dramadtica, menciona seus
sentimentos como algo que estivesse ocorrendo com ele no momento e
ndo como se estivesse dirigindo-se ao ouvinte/leitor que estd fora da
narrativa; 2) o narrador faz referéncia a si mesmo como se estivesse
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dirigindo-se a alguém; 3) o narrador introduz uma outra pessoa para
avaliar as agdes do antagonista, o que aumenta a carga dramética dos
fatos narrados.

A agdo avaliativa volta-se também para os recursos avaliativos
internos da narrativa. O narrador conta o que as pessoas fizeram ao
invés de o que elas disseram. Labov observa que as agdes também
revelam os sentimentos do narrador.

E, por fim, a avaliagdo mediante suspensdo da agdo, que se
realiza quando as emogdes sd0 expressas em sentengas separadas. A
suspensdo da agdo sinaliza para o ouvinte/leitor que aquela parte inter-
rompida indica um aspecto avaliativo.

Labov informa que os elementos que valorizem determinados
eventos relacionados a razio principal do relato, ou seja, que salien-
tem de alguma forma o ponto de vista do narrador, os protagonistas, o
antagonista ou a situacdo de fala, podem ser considerados como
avaliativos. Na maioria das vezes tais elementos sfo evidenciados pelo
desvio da sintaxe bdsica da narrativa.

Para caracterizar o que Labov considera como desvio da sinta-
xe bdsica, observe-se como ele define esta sintaxe: “A orag@o narrati-
va constitui em si um dos padrdes gramaticais mais simples de fala
encadeada. As estruturas superficiais sdo bem simples e relacionadas
diretamente a uma estrutura profunda também simples” (ibid.:375).
Ao tomar como técito o fato de que a complexidade sintética € relati-
vamente rara na narrativa, o autor sugere que qualquer elemento que
se configure como um desvio da sintaxe bdsica da narrativa assinala
uma for¢a avaliativa marcada. Além disso, comenta que se trata de
elementos lingiifsticos e paralingiiisticos que podem ocorrer na se¢do
avaliativa ou aparecerem em qualquer parte da narrativa. Para sua
identificacdo, Labov propde quatro agrupamentos: intensificadores,
comparadores, correlativos e explicativos. Especificar-se-4 o primeiro
grupo, justamente por sua relacio de pertinéncia com o estudo que ora
se propoe.

Entre os intensificadores mais comuns, além dos gestos e da
fonologia expressiva, destacam-se os quantificadores e a repeti¢des.

sz

De acordo com Labov, o quantificador “todo” € geralmente colocado
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no ponto critico das narrativas dos adolescentes. Quanto as repeti-
¢Oes, o sociolingiiista norte-americano observa que, de um ponto de
vista sintético, trata-se de um mecanismo muito simples, mas efetivo,
na narrativa, uma vez que intensifica uma agfo particular ou pode
suspender a agdo. Este ponto serd retomado no capitulo destinados as
fun¢des da repeti¢do. A seguir, enfoca-se as unidades basicas da estru-
tura da informacéo.

3.4 As unidades da estrutura de informac3o e os procedimen-
tos analiticos

Para realizar uma anédlise envolvendo a presenga do fendme-
no lingiiistico da repeticdo em narrativas orais e escritas de pré-ado-
lescentes e adolescentes, depois da identificacdo geral das se¢des es-
truturais presentes nas narrativas, cada texto foi dividido em unidades
discursivas que se hd reconhecido como ‘unidade de informagao’. Tra-
ta-se de uma porc¢do do discurso concernente a estrutura da informa-
¢do e que implica, ademais, a interagdo de duas partes complementa-
res: 0 que € dado e o que € novo (cf. Halliday, 1989). No que diz
respeito & estrutura dado-novo, € oportuno recordar que compete ao
falante (ou escritor) a decis@o do que vai ser oferecido ao interlocutor
(ouvinte ou leitor) como informagdo conhecida ou desconhecida.

Nos textos que compdem os dados em estudo (narrativas orais
€ escritas, tanto em portugués como em espanhol), as unidades de in-
formagao coincidem, em geral, com um segmento oracional simples,
cuja estrutura guarda relacdo com os pardmetros sugeridos por Labov
(1972a) para a ‘oracfio narrativa’, mencionada anteriormente. Nao
obstante, algumas unidades de informag@o apresentam-se sob a forma
de seqii€ncias comunicativas menores, constituidas por um segmento
frasal bimembre ou unimembre, principalmente nos textos orais. Neste
caso, realizam-se dentro do discurso oral abracadas por um contorno
melddico que as caracteriza como enunciados contextualizados ou,
em palavras de Lyons (1980: 562): “de enunciados falados que estao
pontuados por tragos proséddicos e paralingiiisticos como o acento,
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a entonagio e o ritmo”. Tats unidades discursivas menores, cuja es-
trutura exibe apenas o elemento informativo novo, constituem verda-
deiros enunciados pragmadticos com uma dependéncia contextual ma-
xima. Cabe, aqui, observar que um enunciado, embora compreenda
palavras, sintagmas ou oragdes (¢ em geral todas as combinagoes
possiveis em termos de nivel formal do sistema), € uma magnitude
lingiifstica que pertence ao nivel pragmatico o qual concerne a0 uso
social da lingua.

As unidades de informagao sdo, em principio, delimitadas nos
textos escritos pelos sinais de pontuaco, que costumam corresponder
a entonacgio e modalidade correlacionadas 2 sintaxe dos enunciados.
Nio obstante, a pontuagdo resulta nfo ser um pardmetro confidvel
para identificar uma unidade de informac@o nos dados escritos investi-
gados, devido ao fato de tratar-se de uma questio, no sistema de con-
ven¢do gréfica dentro da escrita, que ndo € dominada ainda pela mai-
oria dos jovens informantes.

Para levar a cabo a identificaco e delimitacio de cada unida-
de de informagdo (UI) tanto nos textos orais como oS textos escritos,
levou-se em consideragdo critérios sintaticos (conjungdes como mar-
cos de fronteira de construcéo, seja nas estruturas de coordenagio ou
subordinagio), critérios semanticos e discursivos (configuragio e es-
trutura da UI em termos de dado/novo), com incluséo do critério foné-
tico e do ritmo no caso do discurso oral, uma vez que foram considera-
dos elementos de natureza paralingiifstica como as pausas ¢ a entonagao.
A propésito, cabe mencionar que, de acordo com Kress (1994: 360), a
entonacao constitui um dos aspectos relevantes para o reconhecimento
das fronteiras da unidade de informag@o na fala.

Os QUADROS I1I-1: AS ESTRUTURAS DENTRO DE UM
PAR DE NARRATIVAS EM PORTUGUES e III-2: AS ESTRUTU-
RAS DENTRO DE UM PAR DE NARRATIVAS EM ESPANHOL
ilustram, a seguir, os procedimentos analiticos mencionados anterior-
mente. Trata-se da divisdo dos textos (orais e escritos) ndo s6 em uni-
dades discursivas funcionais, que refletem a estrutura da informacio,
mas também o agrupamento das Ul nas se¢des estruturais da narrati-
va.
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QUADROIII - 1: AS ESTRUTURAS DENTRO DE UM PAR DE NAR-
RATIVAS EM PORTUGUES

Segdes

Narrativa Oral

Narrativa escrita

Orientagao

(av. interna)

(a.v.
externa)

O1] Eh:: eu/ nesse dia qu’eu
quebrei minha pema [02] eu tava
voltando da escola né? [O3] Entao,
a gente pegou um énibus [O4] e::
0 Onibus tava muito cheio, né? [O5]
Entdo,nessetempotinha
problema di:: o pessoal... [0O8]
quando a roleta tava ainda na
frente, né? {O7] Tava aquele
problema, né? [O8] Entéo, eu
peguei... [09] ia descé, né? [O10]
Al entrd/ia subindo um homem...
[O11] Entdo acho que: [012] ele
tava cum pressa... {O13] pra
entra... [O14] pra subi pra frente,
né?

[E1] Aconteceu numa tarde de
quarta-feira ((av. externa))[E2}
(ndo me lembro se foi nesse dia).
[E3] Estava vindo da escola num
Onibus, ((av. interna))[E4]estava
lotadérrimo, [E5] tinha gente até
pendurado na porta do lado de
fora. {E6] Estava uma gritaria
geral, quando gragas a Deus, [E7]
estava perto da parada [E8] onde
eu iria ficar, [E9] fui para frente,
perto da porta, [E10] pois ficaria
mais facil para mim.

Complica-
¢ao

(avaliagéo)

[O15] E ele tava cum pé... [O16] a
bota este tamanho aqui, né?
((Rindo, sinaliza com as duas
maos um tamanho exagerado))
{O17] Ai'subiu. {O18] Aino qu'euia
descé, [019] ele pisou no meu
tornozelo. [020] Ai eu s6 ouvi
aquele estralo, né? [021] Ai eu
falei... [022] num aconteceu nada
ndo. [023] Ai quando eu pisei no
chao... [024] ai eu me dei conta...
[025] e comecei a chord! [026]
Porque tava DOENDO pra
caramba. [027] Ai eu peguei...
[©28] a minha irma/ela:: me levou
pra casa... [029] quase sempre
mancando... [0O30] nem tava
podendo anda... [031] de tanta dor
que’eu tava sentindo.

[E11] Bem, o Onibus parou [E12]
quando ia descer, [E13] veio em
minha diregdo pessoas, ((av.
externa)) [E14] acho [E15] que
estavam desesperadas com
alguma coisa, [E16] eu pedi
licenga mais de dez vezes, [E17]
mas nao adiantou, [E18} como o
motorista ja estava irritado, [E19]
desci. [E20] Quando coloquei o pé
no terceiro degrau, [E21] acho
[E22] que um ‘monstro’ pisou no
meu pé, {E23] s6 ouvi um estralo
[E24] como se alguém estivesse
esmagando alguma coisa. [E25]
Quando pisei [E26] ndo me
segurei, [E27] e cai no chdo com
o tormozelo torcido.

Avaliacao

032] Eh:: marcd/porque:: [033]
ah:: ele devia pelo menos espera...
[O34] a gente desce... [035]
pra/porque causo mor problema,
né?

[E28] Foi horrivel, [E29] mas acho
[E30] que “ele” nao teve culpa,
[E31] afinal ele queria subir, [E32]
mas ele, ndo s6 ele devia esperar
[E33]as pessoas subirem.
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Segdes

Narrativa oral

Narrativa escrita

Resolugéo

(av. interna)

[O36] Nisso euw/a gente no:: dia
seguinte meu pai me levd pro
hospital... [037] pra mim engessa
minha perna. [0O38] Foi rapidinho.
[O39] Ai eu engessei. [040] Mas
eu num fiquei, né? [041] O médico
marcou um més... [042] preu fica
com gesso. [043] Eu tirei... [044]
com quinze dias eu tirei.

[E34] Me levaram p/ o hospital
[E35] e dentro de quinze dias tirei
0 gesso, (antes do tempo),

Coda

[O45] Agora, quando eu comego a
corré muito... [046] ai eu tenho dor
no tornozelo. {O47] Num consigo

[E36] fiquei prejudicada, [E37]
pois ndo sou mais a atleta de
antigamente, [E38] por causa

corré mais. disso ndo corro mais.

As unidades de informagdo (UI) aparecem numeradas
seqiiencialmente dentro dos textos, sendo marcadas sempre com [O]
e [E] respectivamente no texto oral e no texto escrito. As sec¢des
correspondentes a estrutura da narrativa aparecem distribuidas junto
a extrema esquerda do quadro. Quanto aos segmentos que confor-
mam a estrutura avaliativa, sua presenga esta assinalada ao longo de
cada texto narrativo (oral e escrito).

O quadro acima, além de exibir os componentes da estrutura
do texto narrativo, ilustra os procedimentos técnicos utilizados
empiricamente na delimitacdo das unidades lingiiistico-discursivas
identificadas, o que permite levar a cabo a anélise do fenémeno
lingiiistico da repeti¢do. Os mesmos procedimentos foram utilizados
nos textos em espanhol, o que permite evidenciar que a estrutura da
narrativa proposta por Labov revela uma caracteristica universal. Eis
um par de narrativas em espanhol.
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QUADROII-2: ASESTRUTURAS DENTRO DE UM PAR DE NARRATI-
VAS EM ESPANHOL

Segodes

Narrativa oral

Narrativa escrita

Orientagdo

(av. externa)

((ev. interna))

[O1] Bueno, un dia...sabado,
estaba en mi casa con mi familia
en el jardin... [O2] y mi mama
pidié un espejo, [03] lo acabd de
utilizar... [O4] y dijo [O5] que lo
fuéramos a guardar.

[O6] Este:: pero yo,jde chistosa
como siempre!,[O7] buscando
qué hacer, [O8] encontré... [09]
bueno dije [010] ¢ qué va pasar?
[O11] ¢si lo pongo en frente del
espejo a mi perro? [012] Yo creo
[013] que se lo:: va a querer
morder al/el espejo.

[E1}lUndiasabadoporla
tarde,estaba mi familia y yo en
jardin [E2] mi mama habia pedido
un espejo,((av. externa) [E3] ya no
recuerdo para que [E4} acabé de
utilizarlo [E5] y me mando
guardario.

(acado
avaliativa)

Compilagédo

[O14]Y se lo puse.[015] Se lo
puse y... [O16]él empezo a ladrar.
[017] Empez6 a ladrar ...
[O18]este:: trataba pues de/de
alcanzarlo.[O19]Y pues... asi
siguid por... vari/ varios ratos,
[O20]tratando de/de... pues,
pelearse con su propio reflejo en
el espejo.[021] Y ya después no
lo hizo caso.... [22] y se fue.[023]
Pero cuando regreso, {024]yo
seguiadeteniendoel
espejo,[025]regress,[026]y...vio
su/suimagenalli...su
reflejo,(027]y se avalanzé contra
el espejo. [028]Pero luego se dio
la welta...

(av. interna)

[E6] Agarré el espejo [E7] y lo
puseenfrenteamiperro
[E8]creyendo {E9]que al ver su
reflejo [E10]creeria {E11] que era
otro perro [E12] y trataria de
pelearse con éL[E13] Le ladr6 a
sureflejo como cinco veces [E14]
grufiandole. [E15]Crei [E16] que
enesemomento[E17]se
avalanzaria a pelearse con el
espejo

Resolucdo

[029] y me mordié a mi por la
parte de tras, [O30] pues...
seguia yo agarrando el espejo.

(avinterna)

[E18] pero salié inteligente mi
perro, [E19] porque se di6 la
vuelta... [E20] y me mordié a mi
[E21]porqueyoestaba
agarrando el espejo por la parte
de atras.
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Segbes Narrativa oral Narrativa escrita
Coda [O31]iMe agarré bastante
(avaliagao fuerte![032] Yo ya no vuelvo a
com jugar.
suspensao
da agao)

Uma vez ilustrada a delimitacdo empirica das se¢des da nar-
rativa, bem como das unidades menores (unidades de informacio)
dentro da unidade de base, ou seja, o texto narrativo oral ou escrito,
aproxima-se 0 momento de buscar as categorias que permitem a ana-
lise da repeti¢do como fendmeno lingiiistico. Porém, para chegar as
categorias analiticas, € necessdrio levar em conta um aspecto de na-
tureza componencial. Em outras palavras, considera-se que a repeti-
¢do deve ser analisada ndo como um fendmeno unitirio, mas, sim,
como um complexo, composto de componentes formais e funcionais.
O proximo capitulo estd dedicado a isto.
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Capitulo 4

Os dois enfoques: forma e fungdo

A repeticdo, como ja foi mencionado anteriormente, pode ser
considerada sob dois enfoques: forma e fung¢do. A forma compreende a
confluéncia de tragos que permitem identificar o referido fendmeno na
superficie do texto (oral ou escrito). Numa analogia com o signo
lingiiistico, pode-se afirmar que a forma constitui o lado significante
do fendmeno, no qual a fun¢do se manifesta como parte equivalente ao
significado. Cabe destacar que a forma implica uma descricéo de tra-
¢os nos niveis lexical e estrutural, enquanto a fun¢io demanda uma
caracterizagdo, em termos semanticos e pragmaticos, das fungdes de-
sempenhadas pelos elementos lingiiisticos repetidos, que podem ocor-
rer em nivel de palavra, sintagma ou oracdo, em contextos discursivos
orais e ou escritos. Forma e fungdo constituem, pois, os componentes
gerais que integram os demais componentes nos quais se reconhecem
os tragos bdsicos da repeticdo.
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Neste capitulo, serdo considerados alguns aspectos que refle-
tem, inicialmente, a base tedrica das categorias analiticas selecionadas
para o estudo do fendmeno lingiiistico da repeti¢do. Em seguida, apre-
senta-se um quadro que reline uma série de componentes, cuja descri-
¢do permite explicitar a metodologia para a identificagdo dos tipos
formais e funcionais de repeticio. As se¢Ges seguintes estdo dedicadas
essencialmente & forma e consistem na apresentacdo do processo de
delimitacéo e identifica¢do empirica dos tipos formais nos textos nar-
rativos.

4.1 Os tragos bésicos da repeti¢ao

Para levar a cabo a anélise da repeticio, propde-se partir dos
tracos formais para, depois, chegar as fungdes, embora o caminho in-
verso também seja possivel, uma vez que forma e func¢do constituem
aspectos interdependentes dentro do sistema lingiiistico. N&o obstante,
pressupde-se que o fato de identificar em um elemento lingiiistico os
tracos formais que lhe sfo pertinentes, permite assinalar com maior
seguranca a fun¢io que nele se realiza. Assim, partindo do enfoque
formal, considerar-se-4 inicialmente uma série de componentes — fonte
discursiva, nivel de segmentacdo, posi¢io na distribuicio e caracteri-
zacdo em termos de configurac@o — os quais englobam tragos basicos
que permitirdo distinguir e caracterizar as diversas ocorréncias de re-
peticdo, tanto em textos orais como em textos escritos. Posteriormen-
te, serdo apontadas as funcdes da repeticdo, em especial as que, de
acordo com uma série de componentes de natureza seméntica e prag-
matica, tais como coesdo, envolvimento ¢ avaliagcdo entre outros, com-
partilham algumas realizacdes no discurso oral e no escrito.

Os conjuntos de componentes escolhidos para estabelecer uma
tipologia formal da repeticiio, que permita chegar as suas fungdes, re-
sultam da congruéncia de duas propostas de andlise mencionadas ante-
riormente. A primeira pertence a Bessa Neto (1991), que sugere a ela-
boracdo de um “quadro bdsico de tracos” os quais, mediante um “cruza-
mento acumulativo”, permitem gerar tipos de repeti¢do teoricamente
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possiveis. A segunda proposta, que apresenta um conjunto de fatores
tipoldgicos bastante similar ao de Bessa Neto, consiste no modelo te-
6rico sugerido por Marcuschi (1992) para dar conta das formas e
fungdes da repeti¢do na lingua falada.

Para chegar aos tipos formais da repeti¢do, assim como a uma
tipologia de suas fun¢des, buscou-se o mesmo critério de classificacio
seguido pelos dois autores, porém com diferencas que se refletem no
emprego de uma taxionomia prépria. Ressalte-se que também se levou
em consideracdo a classificagido de Hoey (1991), no que concerne aos
tipos de repeti¢des simples e complexas.

O QUADRO IV-1 resume abaixo os componentes que se con-
sidera necessérios tomar em conta para distinguir os tipos formais de
repeticdo e identificar suas possiveis fungdes, primeiro em textos orais
e depois e em textos escritos. A descricdo dos tracos componenciais
representa, em um primeiro momento, um acercamento aos dominios
da forma, seguido da delimitac¢io dos tipos formais e sua identificagdo
empirica.

Os dominios e componentes funcionais aparecem no quadro
unicamente com o propdsito de ilustracdo, uma vez que serio apresen-
tados e discutidos detalhadamente no capitulo V, que esta destinado as
fungdes da repeticao.

Na primeira linha no interior do QUADRO IV-1, aparecem
trés termos que identificam os tragos de repeti¢éio concebidos desde o
mais alto grau de generalidade (ENFOQUE) até o mais alto grau de
particularidade (REALIZACAO), passando pelo grau intermedidrio
(DOMINIO). Nessa perspectiva, enfoque, dominio e realizagio con-
formam as categorias mais altas que geram as subcategorias na rede
de anélise. As primeiras subcategorias — forma e fungfo — permitem
detectar os dominios, cujos componentes basicos permitem perfilar
cada traco componencial especifico da repeti¢io. Os tragos
componenciais se projetam através de uma rede em cada realizacdo
especifica da repeticio.

Considera-se como dominio o ambito em que atua cada um dos
componentes bdsicos que compreendem os tracos especificos de uma
repeticdo. Como se trata de uma rede componencial, cada subcategoria
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que integra o dominio formal sera apresentada em conjunto com a des-
cri¢do e ilustragdo de suas respectivas subcategorias de realizagdo.

QUADRO IV - 1: TRACOS BASICOS DA REPETICAO

ENFOQUE DOMINIO REALIZAGAO
(componentes)
producao auto-repeticao
(fonte) hetero-repeti¢do
segmentagao lexical
(nivel) sintagmatico
oracional
Forma contigua
distribuigdo prém%a
(posi¢ao) distante
configuragao simples
(caracterizagdo) complexa
conexao
(coeséo e formulagéo)
= interagao
Fungao (envovimento e avaliagao)
processamento
(produgéo e compreensao)

De acordo com a ordem em que aparecem no QUADRO IV-
1, apresentado anteriormente, os dominios pertinentes a forma sdo os
seguintes: produgdo, segmentacdo, distribui¢cdo e configuragdo.
Estes quatro dominios compreendem as diversas manifestagdes
empiricas da repeticdo, as quais, enquanto formas de realizaco, po-
dem ser identificadas tanto em textos orais como em textos escritos,
além disso refletem os niveis da andlise lingiiistica. Consideremos a

descrigdo de cada um deles.
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4.2 O dominio da producio

O dominio da produgio concerne ao componente fonte
discursiva. Denomina-se fonte porque mostra a origem ou procedéncia
do elemento repetido, que pode ser produzido por um mesmo emissor —
auto-repeticdo — ou um segundo emissor — hetero-repeticdo. Enquan-
to a auto-repetic@o ocorre tanto em situacdes de interac@o (conversas,
com relatos espontineos e entrevistas) como em uma situagao solipcista
(da escrita, por exemplo), a hetero-repeti¢do surge mais em situagdes
de interacdo dialégica, conforme ilustram os seguintes exemplos em
espanhol:

Auto-repeti¢io:

(1) 05~ fuimos a:: primero fue a nivel de escuela,
{fomos a:: primeiro foi em nivel de escola,)
06 ~ fue a nivel de escuela...
(foi em nivel de escola...)
07 ~ despugs fue... a nivel este:: de delegacion...
(depois foi... em nivel este:: de delegagdo)
08~ tambiénlo gané... /../
(também ganhei... /.../)
11 ~ Después fue de estado.
(Depois foi de estado.)
12 - Y fuimos al estado de Guadalajara ...
(E fomos ao estado de Guadalajara...)
13~ ...si, fue Guadalajara .
(...sim, foi Guadalajara.)

(N. oral — Cynthia — 15 anos)

Hetero-repetigdo:

(2) A: La contaminacién mental es peor que la ambiental.
(A contaminag@o mental é pior que a ambiental.)
B: ; Contaminacion mental ?
{Contaminagéo mental?)
A: Si, es aquella provocada principalmente por los medios de

100



A repeticdo em narrativas de adolescentes

comunicacion.
(Sim, € aquela provocada pelos meios de comunicagao.)
(entrevista videogravada)

Os enunciados de [05] a [13], que aparecem no exemplo (1),
fazem parte de uma narrativa oral contada por uma adolescente (16
anos) sobre seu desempenho junto a uma equipe de atletismo, durante
uma série de competicdes. Trata-se do relato de uma experiéncia pessoal
que, embora produzido em uma situaco de interagio comunicativa, entre
um grupo de jovens, conta com uma interferéncia mfnima dos ouvintes.
Os segmentos lingiiisticos que aparecem sublinhados em [06] e [13] cons-
tituem auto-repeticdes produzidas pela propria adolescente.

Quanto ao exemplo (2), trata-se de uma interagio dialdgica,
ocorrida em uma entrevista em que [A] e [B], que correspondem res-
pectivamente as vozes da pesquisadora e de um adolescente, ilustram
nos segmentos sublinhados uma hetero-repeticéo.

Cabe registrar que o componente fonte discursiva permite iden-
tificar um caso muito especial de repeti¢do, vinculado a existéncia de
vozes reportadas dentro de uma mesma producio discursiva. Embora
em principio essa polifonia ndo seja exclusiva dos textos narrativos,
nos dados do portugués e do espanhol isso resulta especialmente pa-
tente, de modo que, dentro de uma mesma produgao discursiva, pode-
se distinguir a auto-repeticdo e a hetero-repetigdo, através de dois ti-
pos de discurso:

* o discurso do narrador que informa a respeito da acéo e pen-
samento dos personagens;

* o discurso reportado (com a fala dos personagens) que pode
ser introduzido por verbos de elocugdo ou aparecer sem mar-
cagdo explicita.

O exemplo a seguir ilustra uma hetero-repeti¢do dentro do
discurso reportado.
(3} 5- Entraram dois assaltantes Ia no énibus...af:
6 — “Passa o dinheiro”.
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7 — Ai que que pode fazer, né?
8 — Passar o dinheiro, né?

(N. oral - Francisco ~15 anos)

O enunciado [8], que corresponde a fala do narrador, mostra a
repeticdo com variagao do segmento oracional — “Passa o dinheiro” —
que aparece inicialmente no discurso direto do ladrdo. J4 o exemplo
seguinte, faz parte de uma narrativa em espanhol contada por uma
pré-adolescente (12 anos), quem, ao matizar seu relato com a fala dos
personagens, utiliza a auto-repeti¢do, coincidindo, de maneira interes-
sante, com uma estrutura de alternincia do discurso do enunciador

com o discurso reportado.

4)
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14 — Enlonces mi hermano andaba trayendo todos los dias este:: la
mano en la bolsa
(Entdo meu irm&o andava trazendo todos os dias este:: a mao
no bolso)
15 — y dice mi mam4;
{e minha mae disse)
16 - “; Por qué no sacas la mano?
{Por que nao tiras a mao?)
17 - “Por nada.”
{Por nada.)
18— Y entonces a mi hermano se le ocurre sacar la mano de Ia bolsa.
(E entdo ocorre a meu irm&o tirar a mao do bolso)
19 -y dice mi mama:
(E minha mae disse)
20 - "Qué te pasd en la mano?
(Que aconteceu com a mao?)
21 - Y dice mi hermano:
(E meu irméo disse)
22 - “Nada.”
(Nada.)
23 - Y entonces fue cuando ya...
(E entdo foi quando j&..)
24 - nos contd todo mi hermano
(meu irmdo nos contou tudo)
25 -y nos dijo
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(e nos disse)
26 — qué le habia pasado y ya.
{0 que Ihe havia passado)
27 - Entonces mi mama se quitd de dudas
(entdo minha mé&e tirou as duvidas)
28 ~ por qué tenia_la mano en la bolsa.
(por que [ele] tinha a m&o no bolso)
(N. oral - Rocio -12 anos)

Como se pode observar nos enunciados [14], [18] e [28], que
correspondem somente a voz do narrador, ocorre a repeti¢io do cons-
tituinte la mano (a mdo) que aparece sempre acompanhado do
modificador circunstancial em la bolsa/ de la bolsa (na bolsa/ da bol-
sa). No que se refere aos enunciados [16] e [20], que surgem sob a
forma de discurso direto, o sintagma /a mano (a mao) reaparece, mas
sem o modificador.

A diferenca existente dentro da estrutura de alternincia
identificada acima permite detectar a auto-repeticdo no discurso re-
portado, em oposicdo a auto-repeticio no discurso do enunciador. Pode-
se apontar neste caso uma espécie de “textura” da repeti¢do que, além
de garantir a coesdo (Halliday & Hasan, 1976), faz emergir dentro do
discurso uma estrutura que evoca, de certo modo, um tipo textual de
“construcio vertical” (Montes, 1993).

4.3 O dominio da segmentacao

Nesse dominio, considera-se como componente formal o ni-
vel de ocorréncia do segmento repetido o qual, enquanto unidade sig-
nificativa, pode coincidir com um elemento lexical, um sintagma ou
uma oracio. Nessa perspectiva, examina-se a ocorréncia de uma re-
peticdo (R) que pode figurar como: (a) um signo léxico, que se carac-
teriza como uma unidade lingiiistica autdbnoma e independente; (b) um
sintagma, que representa uma unidade lingiiistica composta por duas
partes dotadas de relacdes internas especificas; ou (c) como uma ora-
¢d0, cuja caracteristica principal € possuir um nicleo verbal responsavel
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pelas relagoes predicativas. Trata-se de trés unidades gramaticais que
sdo encontradas dentro de magnitudes lingiiisticas superiores que se
reconhece como enunciados.

Os enunciados provenientes das amostras orais e escritas fo-
ram divididos em unidades de informac@o, as quais sdo apresentadas
nos exemplos com o nimero correspondente a sua ordem de ocorrén-
cia dentro do texto. Como ja foi mencionado anteriormente, as unida-
des de informac@o coincidem, geralmente, com um segmento oracional,
mas, as vezes, podem aparecer nos textos orais sob a forma de unida-
des comunicativas unimembres ou bimembres, formadas por uma tini-
ca palavra ou uma expressfo sintagmadtica, e abragadas por um con-
torno melédico que as caracteriza como enunciados contextualizados.
No exemplo (4) apresentado acima, as unidades de informacdo [17] e
[22] constituem enunciados pragmaticos, devidamente contextualizados
desde o ponto de vista discursivo. Cabe destacar, ainda, que um enun-
ciado pode coincidir com somente uma unidade de informacao e, as
vezes, compreender vdrias.

De acordo com o nivel de ocorréncia do segmento repetido den-
tro de um enunciado, surgem os casos de R-lexical, R-sintagmadtica e
R-oracional que podem ser identificadas nos exemplos (5), (6) e (7)
respectivamente.

(5) 29 — mas quando eu entrei,
30 - era tipo um barraco,
31 — que tava construindo no hospital do Gama...
32 - Aitinha o barraco, sabe?

(N. oral - Martinho — 16 anos)

(6) 29 - Eu a derrubei sem querer,
30 - nédo foi de propdsito,
31 - foi sem querer, sério...
(N. oral - Arthur — 15 anos)

(7) 51-Aielepegoue..
52 — nds dois nos aproximamos,
53 - tanto ele quanto eu nos aproximamos um do outro por meio de
outros amigos.
(N. oral - Ariane — 17 anos)
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No fragmento (5) apresentado acima, a R-lexical ocorre den-
tro de um enunciado distinto do que contém a ocorréncia original ou
matriz, enquanto nos fragmentos (6) e (7), os quais ilustram respecti-
vamente a R-sintagmatica e a R-oracional, os segmentos repetidos ocor-
rem dentro do mesmo enunciado da matriz.

O exemplo (7) mostra também, no segmento (53) uma repeti-
¢do parcial do segmento oracional anterior (matriz), exibindo, ainda,
uma expansio. Trata-se de uma repeti¢do estrutural préxima com va-
ria¢do. Os tracos de proximidade e variag@o serdo tratados a seguir.

4.4 O dominio da distribui¢do

O espago que existe entre a R e o segmento projetado
como matriz, dentro do mesmo texto (oral ou escrito), permite identifi-
car o componente posi¢do no dominio da distribuigio. Ressalte-se que
tomar em conta a distribuicio como um dominio formal e a posicio
como um trago especifico de andlise, dentro de uma magnitude lingiifs-
tica que é o enunciado, implica a possibilidade de demonstrar
empiricamente que a repeti¢do, em lugar de constituir um mecanismo
de desarticulagdo ou ruptura, opera como um recurso de organizacdo
textual tanto no discurso narrativo oral como no escrito.

Por outro lado, varios estudos tém sugerido que o discurso oral
¢ altamente organizado e, como tal, pode ser analisado mediante con-
ceitos lingiiisticos tradicionais tais como estrutura, distribui¢do, orga-
nizagdo seqiiencial e hierdrquica entre outros. (Ver Stubbs, 1987: 97.)
Nessa perspectiva, de acordo com a posicdo que ocupa em relacdo a
matriz, e tomando em consideragio a seqiiéncia dos enunciados e sua
organizagao hierdrquica dentro de um texto, uma R pode ser identificada
como contigua, proxima ou distante, tanto em textos Orais como em
textos escritos.

A R-contigua € linearmente adjacente e, em geral, ao apare-
cer dentro dos limites de fronteira de construciio néo constitui outra
unidade de informac@o. Isto implica a necessidade de esclarecer os
seguintes pontos:
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(8)

)

(10)

(1)

(12)
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pode-se considerar adjacentes as construcdes coordenadas
do tipo:

40 - Entrei em_tanto desespero, mas tanto desespero
41 - que eu ndo sabia...
43 - 0 que fazer.

(N. oral — Daniela — 16 anos)

25 - Entonces todos, todos y todos se empezaron a reir jpero
muchisimo!

(Ent2o todos, todos e todos comegaram a rir, mas muitissimo!)
(N. oral — Cynthia — 15 anos)

15— Y ahi empecé a inventar y cosas’y cosas,
(E ai comecei a inventar e coisas e coisas)
16 — y todo mundo se carcajeaba.
{e todo mundo gargalhava.)

(N. oral — Alma - 16 anos)

sdo também consideradas contiguas as constru¢des de natu-
reza sintagmadtica (ver ex. 8) e oracional que, ao aparecerem
repetidas dentro de um mesmo enunciado, consistem na rei-
teracdo de uma mesma informacao.

1 - Eujd tinha até me esquecido.
2 - Quer dizer:
3 - esquecido, esquecido mesmo néo tinha,
4 — mas s6 pensava de vez em quando.
5 - E isso dd quase no mesmo.
(N. escrita — Melissa — 16 anos)

8 - ai de repente...

9-euvi.

10 - ele comegar a tipo fremer assim...
11 —ai quem tava ao lado dele assim...
12 - levantd da cadeira,

14 - levanté e saiy de perto...
(N. oral — Nelissa - 16 anos)
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* excluem-se as repeticdes linearmente adjacentes, separadas
por fronteiras de constru¢io que implicam pausas conclusas,
marcando enunciados distintos. Trata-se de ocorréncias de R
que fazem parte de outra unidade de informac&o.

(13) 23 - Pero antes de bajarse él...
(Mas antes dele descer...)
24 - este:: el vagon estaba:: silencio.
(Este:: 0 vagdo estava:: siléncio.)
25 — Silencio completamente...
(Siléncio completamente...)

(N. oral — Norma - 17 anos)

(14) 09 - ai a gente achou um ferro.
10 - Um ferro pontudo assim/parecia uma estaca.
11 - Af a gente tava brincando...

(N. Oral — Mauricio — 14 anos)

Nos exemplos (13) e (14), os segmentos repetidos — siléncio e
um ferro — aparecem em construcdes distintas da matriz, as quais cons-
tituem outra unidade de informagfo em que a R implica uma expanséo.

Ja a R-proxima € a que aparece dentro do mesmo foco tematico
em que se encontra a ocorréncia matriz, ou seja, o tépico discursivo
tratado € o mesmo quando ocorre a repeti¢cfo. De acordo com a nogéo
pré-tedrica de ‘topico’, sugerido por Brown & Yule (1983: 71ss.), “t6-
pico discursivo € aquele a respeito do qual se estd falando”. Também
cabe destacar que enquanto a R-contigua implica, em geral, a ocorrén-
cia da repetig¢do dentro da mesma unidade de informag&o, a R-préxima
caracteriza-se pela reaparigio de elementos repetidos sempre em cons-
trugdes diferentes, que constituem unidades de informag&o distintas,
embora o tépico discursivo seja 0 mesmo. Os exemplos (15) e (16)
ilustram a R-proxima:

(15) 29 - Marcio falava:
30— Melissa, oi, eu andava pensando em te ligar,... /.../
44 - Que tal a gente dar um passeio?
45 — Agora?
46 - E/ quer dizer...
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48 -se vocé tive a fim...
49 - Acho que sim... /../
55 - Beijo, Mdrcio. ((final da ligagdo))
56 - Beifo em todo mundo... na minha mae... no telefone... quase até
na minha irma...
57 — que é pra ver
58 - o quanto eu fiquei feliz.
{N.oral — Melissa - 16 anos)

(16) 20— yen lasiguiente estacion la puerta estaba cerrada .
(e na estag@o seguinte a porta estava cerrada.)
21 — Cerrada de este lado.
(Cerrada deste lado.)
(N. oral — Sharon - !5 anos)

Quanto a R-distante, sua ocorréncia se dd quando um segmen-
to lingiiistico reaparece no texto depois que um detalhe, que ja havia
sido mencionado, € retomado dentro do relato, conforme ilustra o se-
guinte fragmento:

(17) 74 — e todo mundo chorando,
75 - porque minha mée era muito nova,
76 — tinha vinte e cinco anos,
77 - todo mundo adorava ela... da minha familia...
78 - e foi muito triste para mim.
79 — Até hoje quando eu lembro...
80 — eu nem gosto de falar muito...
81 — mas foi muito triste...
82 - todo mundo até hoje lembra dela.
83 - Ela era muito nova
84 - e todo mundo adorava ela...

(N. oral — Keila - 15 anos)

Em geral, a distancia fisica entre uma R-distante e sua matriz
costuma variar de acordo com a entrada de novos topicos discursivos.
Marcuschi (1992: 53) observa que a R-distante se distingue da R-
préxima pelo fato de aparecer na recuperagio de um tépico discursivo
e ndo no espago interno do mesmo. Deve-se acrescentar que , no caso
das narrativas, as R-distantes costumam aparecer em segdes estruturais
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distintas e geralmente delimitam episddios, sob a forma de comentari-
os avaliativos, conforme os que aparecem no exemplo acima. As se-
¢Oes da narrativa também constituem pistas formais que ajudam a
distinguir uma R-distante de uma R-préxima. No exemplo (17), os
segmentos repetidos aparecem pela primeira vez na se¢do avaliativa
e reaparecem ao final da coda, secio que conclui a narrativa.

No que se refere aos segmentos sublinhados no exemplo
anterior, € oportuno comentar que, dentro de suas respectivas unidades
de informagdo, ambos compartem tragos formais de igualdade e seme-
lhanca, dois aspectos que serdo tratados a seguir.

4.5 Dominio da configuragdo

A configuragio concerne ao componente caracteriza¢do e
implica o grau de igualdade ou de semelhanga existente entre o seg-
mento repetido e sua matriz. Trata-se de um dominio que permite pres-
supor a existéncia de um continuum de igualdade e semelhanga, que
vai desde as repeti¢oes de identidade formal completa — R-simples —
até as que apresentam variacdo em relagdo a matriz — R-complexa.

Considera-se que um elemento repetido, que exibe a mesma
forma de seu segmento matriz (além de algum vinculo semantico e
pragmatico), vai ocupar a posi¢ao mais proxima do pélo de igualdade,
enquanto aqueles que apresentam alguma variagdo na forma vao apa-
recer em pontos mais préximos do pélo de semelhanga. Cabe destacar,
ainda, que uma R-simples e uma R-complexa podem ocorrer nos ni-
veis lexical e estrutural (sintagmaético e oracional), como se pode apre-
ciar, mediante a seguinte caracterizagao.

Uma R-lexical simples ocorre sempre que um segmento lexical
€ repetido sem sofrer variacfo alguma além da prevista dentro de seu
paradigma gramatical de nimero ou género para substantivos e adje-
tivos; e de gradagdo para o adjetivo ou para o advérbio (ex.: alto,
altissimo; rapido, rapidissimo, etc.). Quanto as variacdes morfoldgicas
de pessoa, tempo, aspecto € modo entre uma forma verbal repetida e
sua matriz, estas vdo implicar uma R-lexical complexa.
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A R-lexical complexa ocorre também quando o elemento
repetido apresenta uma mudanga de classe ou categoria gramatical
(ex.: verbo < substantivo), o que condiciona, obviamente, alteracdo
em sua funcdo gramatical, enquanto constituinte de uma oragéo. Os
exemplos (18) e (19) abaixo ilustram, respectivamente, os casos de R-
lexical simples e R-lexical complexa:

(18) 38 - Ai a gente/ai... no outro dia ia ser o enterro...
39 - e eu falei..
40 - que ndo queria ir pro enterro
(N. oral - Keila — 15 anos)

(19) 10 — Fui deixando de estudar para brincar,
11 - jogar bola,
12 - para ir fazer bagunga na rua e outras coisas.
13 — Assim, fui deixando de estudar
14 — e virando bagunceiro.
(N. escrita — Martinho — 16 anos)

Enquanto no fragmento (18) o elemento lexical “enterro” rea-
parece na unidade de informag&o [40] sem nenhuma flex3o, comparti-
Ihando, assim, a mesma classe gramatical de seu segmento matriz, no
exemplo (19) o vocdbulo “bagunc¢a” (substantivo) sofre uma mudanga
de funcdo ou categoria gramatical ao reaparecer no enunciado seguin-
te como adjetivo, configurando-se, assim como uma R-lexical comple-
xa ou, de modo mais especifico, como uma “R recategorizadora”(cf.
Castilho, 1993).

Consideremos agora a R-simples e a R-complexa em nivel es-
trutural. A R-estrutural simples realiza-se quando um segmento repe-
tido (sintagma ou oragfo) apresenta a mesma forma do segmento ma-
triz. Por outro lado, quando sdo registradas variagGes na estrutura do
segmento, acompanhadas de uma mudanca na fungfo gramatical de
um dos constituintes repetidos, configuram-se, entdo, os casos de R-
estrutural complexa. Os exemplos (20) e (21) abaixo ilustram, respec-
tivamente, dois casos de R-estrutural simples: uma sintagmdtica e a
outra oracional.

110



A repeticdo em narrativas de adolescentes

(20) 27 - Y pues, estuvo todo muy divertido... muy divertido.
(E pois, esteve tudo muito divertido...muito divertido.)
28 — Si, me llevé un buen goipe... en la pierna.
{Sim, levei um bom golpe na perna.)
{N. oral — Andrea - 15 anos)

(21) 14-Y selo puse,

(E coloquei-o,)

15 —Se lo puse y...
(Coloquei-o e...)

16 — él empez0 a ladrar.
(ele comegou a latir.)

17 — Empez0 a ladrar y...
(Comegou a latir e...)

18 - este:: trataba pues de/de alcanzarlo.
(este:: tratava pois de/de alcanga-lo)

(N. oral — Rocio — 15 anos)

Enquanto a R-estrutural simples implica identidade formal entre
a R (repeti¢do) e sua M (matriz) na superficie textual, a R-estrutural
complexa compreende as ocorréncias de segmentos que, ao serem re-
petidos, podem aparecer com uma variagdo configurada dentro dos
seguintes parametros:

a) repeti¢do com expansdo: quando o segmento repetido acres-
centa um constituinte as estruturas sintagmatica ou oracional,
conforme ilustram os exemplos (22) e (23).

(22) 26 - Ai quando eu cheguei I,
27 - ele tava ld em cima do terraco...
28 - do terraco do bloco dele.

(N. oral - Rodrigo — 14 anos)

(23) 1 - Eu morava com minha tia, né?
2 - ai eu sempre saia com meu colega pra roubar...
3 - roubar fruta/goiaba na casa da vizinha.
(N. oral - Zé Maria - 16 anos)

b)  repeticio com reducio: quando ocorre a elisdo de um constituinte
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ou termo adjunto no segmento sintagmaético ou oracional, conforme

ilustram os exemplos abaixo:

(24)

(25)

4 - Depois do acidente... muito rapido, muito rapido...
5 - Nds ficamos/eu fiquei... quase irés meses... trés meses em coma.
(N. oral - Israel -18 anos)

45 -Y no me gustd su actitud de:: de confianza.
(Nao gostei de sua atitude de:: de confianga)
46 -y como me lo dijo
(e como o disse para mim)
47 — yly se me hizo un poco vulgar...
(e/e pareceu-me um pouco vulgar...)

48 ~ Bueno, se me hizo vulgar.
(Bem, pareceu-me vulgar.)

{N. oral — Norma — 17anos)

¢) repeti¢dio com alterndncia de estrutura: ocorre quando um

(26)

(27)
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segmento frasal ou oracional, ao ser repetido, apresenta uma
mudanca na estrutura, topicalizando um dos constituintes.

14 — Bom, eu ndo tenho grandes dificuldades em termos de.:

15 - que isso tenha me deixado, né?...

16 — uma dificuldade muito grande em fermos de:: vivéncia ndo tenho,
né’?

17 — em termos de vida agora...

(N. oral - Israel -18 anos)

29 - entonces caimos todos en un baldio
(entdo caimos todos em um baldio)
30 - bueno, en un terreno este:: sucio
(bem, em um terreno este:: sujo)
31— este:: y todos nos caimos.
(este:: e todos caimos)
(N. oral — Juan Lora - 17 anos)

No exemplo (26), o segmento — grandes dificuldades — que
aparece dentro da unidade de informac@o [14], ao ser repetido com
varia¢do em [16], topicaliza o complemento externo do verbo. Quanto
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ao exemplo (27), os constituintes nucleares (verbo e sujeito) dos seg-
mentos oracionais [29] e [31] exibem um quiasma sintético ao apare-
cerem em posic¢des alternadas.

d) paralelismo sintdtico: ocorre quando estruturas gramaticais
repetidas, em formatos paralelos, apresentam determinados
pares fixos de palavras, e cada membro do par aparece em
posicdo estruturalmente idéntica. Considera-se que o
paralelismo configura-se como uma R-complexa porque, ge-
ralmente, envolve substitui¢ao de constituintes em posigdes
estruturalmente idénticas. Observe-se os exemplos:

(28) 32 -saia da casa dele,

33— almogava na casa de um,

34 - jantava na casa de outro,
35 - porque tinha convite todo dia.

(N. oral - Rejane — 18 anos)

(29) 24 - Total, me/me este:: me hizo quedar ahi un montén de rato
(Total, me/me este:: me fez ficar ali um montdo de tempo)

26 — y no me dejaba pasar...
(e ndo me deixava passar...)

27 - me hizo salir
(me fez sair)
28 - y comprar otro boleto,
(e comprar outro bilhete,)

29 -y ya no me dgjaba entrar.
(e n@o me deixava entrar.)

(N. oral - Carolina - 15 anos)

No exemplo (28), ocorre o paralelismo entre os segmentos —~
‘almocava na casa de um’ e ‘jantava na casa de outro’ — com a
substitui¢io da forma verbal almogava pela forma verbal jantava, as
quais guardam uma relacdo seméantica de antonimia, o que € refor¢ado
pela alternéncia dos indefinidos um/outro. Quanto ao exemplo (29), os
pares de estruturas paralelas implicam uma relacdo de antitese, evi-
denciada na oposi¢do semantica das formas verbais quedar/salir (fi-
car/sair), as quais t€m seu sentido oposto refor¢ado quando alternam
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com os enunciados [25] y no me dejaba pasar, e [28] y ya no me
dejaba entrar, ambos em formatos paralelos.

Todos os caso de R-simples e R-complexa que foram apresen-
tados anteriormente, nos niveis lexical e estrutural, aparecem resumi-
dos sob os seguintes pontos situados nos extremos do continuum de
igualdade e semelhanca:

R-simples R-complexa
igualdade semelhanca
identidade formal variagdo na forma
(com identidade semantica e (acompanhada de equivaléncia ou
prosddica) oposi¢do seméntica e semelhanca

prosodica)
I) nivel lexical I) nivel lexical
* reiteragdo ou recuperacio de uma » mudanga de classe gramatical
forma lexical com a mesma catego- ou variagio na forma
ria gramatical recategorizagio
II) nivel estrutural II) nivel estrutural
* reiteragdo ou recuperagdo do * expansao
mesmo segmento sintagmatico e/ * redugdo
ou oracional » alternancia
* paralelismo

¢

Como se pode observar, enfocar o fendmeno lingiiistico da
repeticdo desde a forma implica uma aproximagdo aos tragos mais
especificos subjacentes em cada dominio, os quais se manifestam na
superficie do discurso infiltrados de particularidades. Buscar a combi-
nagdo dos tracos componenciais pertinentes a forma equivale a che-
gar aos tipos formais de repeti¢do. A secdo seguinte € dedicada a isto.

4.6 Delimitag@o dos tipos formais de repeticdo

Depois de examinar os componentes centrais dos quatro do-
minios da forma com suas respectivas realiza¢Ges, pode-se buscar a
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elaboragdo de uma lista com tipos de repeticdo teoricamente possi-
veis, seguindo a proposta de Bessa Neto (1991). Como j4 foi mencio-
nado anteriormente, oS aspectos — fonte discursiva, nivel de
segmentagdo, posi¢do na distribui¢do e caracterizagcdo em ter-
mos de configuragdo — agrupam os tragos componenciais especifi-
cos da repeticdo dentro de seus respectivos dominios formais. A com-
binacdo sucessiva ou “cruzamento acumulativo” dos tragos permite-
nos chegar a 36 tipos formais de repeti¢do teoricamente possiveis.
Cabe ressaltar que se denomina “tipo” a um padrdo abstrato de repe-
ticdo que resulta da combinacao de uma série de tracos componenciais,
implicando uma regularidade. Examinemos o QUADRO IV-2 a seguir:

QUADROIV —2: TIPOS FORMAIS DE REPETICAO

FONTE NIVEL POSICAO CARACTERIZAGAO
s , 1. simples
[ 1. contigua { 2. complexa
' . 1. simples
1. lexical \ 2 proxima {2.complexa
3. distante 1. simples
\ 2. complexa
1. Auto -
Repetigao . , 1. simples
1. contigua 2. complexa
elou : . .
2. sintagmatico - 1. simples
< 2.préxima |
2. Hetero - 2. complexa
Repetigao 3. distante ; sm)'fesxa
. .
( , 1. simples
1. contigua { 2. complexa
B N g
K 3. distante 1. simples
\ 2. complexa
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Os tragos que aparecem no interior do QUADRO IV-2 e que
sdo precedidos somente do numeral 1 configuram o seguinte tipo abs-
trato de repeticdo:1.1.1.1 Auto-R lexical contigua simples. Quanto aos
tragos que seguem a combinagdo 1.2.1.2, seu agrupamento resulta numa
Auto-R sintagmdtica contigua complexa; os que equivalem a combi-
nacdo 1.3.2.1 permitem identificar uma Auto-R oracional proxima sim-
ples e, assim, sucessivamente. Os tragos agrupados em cada chave
estdo em distribui¢do complementar, ou seja, a presenca de um exclui
a entrada de outros da mesma chave no processo de cruzamento
acumulativo.

O primeiro trago componencial — auto-repeti¢do — combinado
com cada trago sucessivo pertencente aos outros dominios gera 18
tipos de repeticéio, os quais se ha comprovado empiricamente nos da-
dos orais e escritos do portugués e do espanhol. Quanto aos tipos re-
sultantes da combinacdo da hetero-repeticdo com os tragos especifi-
cos relacionados aos demais dominios, ndo se pdde comprovar a pre-
senga de todos. Isso se deve a natureza dos dados investigados: narra-
tivas orais e escritas.

As narrativas orais, embora tenham sido produzidas em situa-
¢do de interago comunicativa, apresentam uma interferéncia minima
dos interlocutores, razdo pela qual se registram poucas ocorréncias de
hetero-repeti¢des produzidas pelos narradores. Por conseguinte, da
relacdo dos 36 tipos teoricamente possiveis, provenientes do cruza-
mento acumulativo de tracos, pdde-se observar e comprovar
empiricamente nos dados orais e escritos do portugués e do espanhol
somente 18 tipos resultantes da combinagio da auto-repeticio (em que
a M e a R sfo provenientes da mesma “fonte” discursiva) com os de-
mais tragos integrantes da rede componencial.

J4 o componente nivel, que distingue os tragos especificos do
dominio da segmentagio, resulta ser um dos mais importantes porque
permite agrupar os 18 tipos de auto-repeticdo em trés subtipos bési-
cos, quais sejam: R-lexical, R-sintagmdtica e a R-oracional. Nao
obstante, no que concerne as unidades gramaticais — palavra,
sintagma e ora¢do — embora se encontrem bem delimitadas desde o
ponto de vista tedrico, costumam apresentar dificuldades quanto & sua
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identificagfo empirica dentro dos enunciados que compdem um texto.
No caso dos verbos, por exemplo, podem surgir situagdes (con)textuais
de repeticdo nas que € dificil determinar o nivel de segmentacéo (tra-
ta-se de uma R lexical, sintagmadtica ou oracional?), principalmente
quando a forma verbal repetida aparece sozinha, constituindo por si s6
uma oracdo. Questdes dessa natureza impdem a necessidade de bus-
car um critério ad hoc que permita distinguir de modo objetivo o nivel
em que se encontra o segmento lingiiistico repetido.

A opgdo € seguir um caminho similar ao encontrado por
Marcuschi (1992) para estabelecer a disting¢do entre uma R-lexical por
um lado, e uma R-sintagmdtica ou uma R-oracional por outro, especi-
almente quando se trata de um verbo. Toma-se a decisdo com base em
um critério de extensio fisica (fator externo) e ndo da funcio sintitica
(aspecto interno) do segmento repetido. Embora se trate de uma alter-
nativa sem apoio tedrico, tem sido uma maneira razodvel de solucionar
uma questdo que envolve dois niveis distintos dentro do sistema: o
lexical e o estrutural. Os exemplos abaixo ilustram a questdo enfocada:

(30) 25 - quando vocé entra num necrotério...
26 — quando eu pensei...
27 -qu'eu ia entrar...
28 - pensei
29 — que tipo assim: ja ia 14 o caixdo/aquele negdcio tudo...
(N.oral - Martinho -16 anos)

(31) 28 - Entonces mi mama intent6 prender el carro,
(Entdo minha méae tentou ligar o carro,)
29 -y no encendia
(e ndo acendia,)
30 — encendié
(acendeu)
31 -y nos fuimos al hospital.
(e fomos ao hospital)

(N. oral - Juan Lora - 17 anos)

Sem levar em conta as relacdes sintdticas internas presentes
nos enunciados, os segmentos sublinhados nos exemplos anteriores
ilustram duas ocorréncias de repeti¢do em nivel lexical. Casos como estes
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em que as formas verbais aparecem isoladas, sem nenhum outro ele-
mento quando repetidas, vao ser sempre considerados como R-lexical.

A preferéncia pelo nivel lexical , em lugar do estrutural, sus-
tenta-se com base na seguinte decisio metodoldgica: examinar as ocor-
réncias da R tomando sempre, como ponto de observacao inicial, o
nivel imediatamente inferior dentro da hierarquia das unidades lingiiis-
ticas: palavra —> sintagma —> oracdo. Além disso, vale reparar na
funcao de base semantica que desempenha habitualmente uma forma
verbal repetida, que € a de enfatizar a acdo dentro do relato, como se
pode constatar no capitulo destinado as fungdes.

Quanto & R-oracional, sua caracteristica basica € a presenca
de um verbo acompanhado em geral de seus argumentos (sujeito, com-
plementos, adjuntos e atributos). Cabe, aqui, destacar que em espa-
nhol, a exemplo do portugués, ocorre com freqiiéncia a supressio do
sujeito lexical, principalmente em contextos oracionais repetidos. Tal
recurso, que concerne a um principio de economia lingiiistica ndo afe-
ta em nada a estrutura da oracfo repetida e tampouco a unidade de
informagdo, uma vez que o sujeito, embora elidido quanto a sua parte
lexematica, fica ainda subentendido na relagao predicativa que existe
dentro do verbo, ou seja, no morfema de mimero e pessoa.

A diferenca entre sujeito 1éxico e sujeito gramatical, que tem
sido sugerida por E. Alarcos (1994), constitui um aspecto da maior
importincia na delimitac@o do nivel de ocorréncia de uma R, no domi-
nio da segmentacgio. Os exemplos seguintes permitem ilustrar isso.

(32) 4 - e 0 menino fazia caraté junto comigo
5 - fazia no saldo do meu bloco.
6 - Ai eu lembro
7 - que ele ficava s6 de gracinha comigo.
(N. oral - Liziane - 15 anos)

(33) 03— Entonces no queria prender el carbén
(Ent&o o carvao ndo queria acender)
04 - entonces echan/ le empezd a echar alcohol mi papa varias veces
{ento jogan/ meu pai comegou a jogar-lhe lcool vérias vezes)

05 -y no prendia.
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(e ndo acendia.)
(N. oral - José - 13 anos)

(34) 35-quando a gente menos esperava...
36 - veio aquele sacdo de lixo 14 de cima
37 - e pegou na cabega do meu amigo, né?
38 - ai eu comecei a rir dele.
39 - Ai daqui a pouco veio outro
40 - e pegou nas minhas costas.

(N. oral - Marcelo -14 anos)

(35) 071 —Mi experiencia me causg risa y tristeza.
(Minha experiéncia me causou riso e tristeza)
02 - Fue cuando me operaron de las anginas:
(Foi quando me operaram da garganta)
03 - primero me causo risa
{primeiro me causou risos)
(N. escrita — Josefina - 13 anos)

Os quatro exemplos apresentados acima ilustram as ocorrén-
cias de R-oracional com sujeito subentendido no morfema gramatical
do verbo. Nos segmentos oracionais sublinhados, a parte lexematica
do sujeito aparece quase sempre na oragdo projetada como matriz.

No processo de identificago e delimitacio empirica das ocor-
réncias de repeticdo em nivel estrutural, tem-se buscado a distingdo
entre uma R-sintagmdtica e uma R-oracional, tomando sempre como
base a presenga (ou auséncia) dos termos adjacentes ao verbo no seg-
mento repetido.

Como ja foi mencionado, de acordo com a posicdo em que se
encontra em relacdo a matriz dentro de um texto, uma R pode ser
considerada como contigua, préxima ou distante. Para identificar e
delimitar as ocorréncias de repeticdo quanto a esses trés tracos espe-
cificos do dominio da distribuigio, leva-se em conta dois principios de
organizacio textual também seguidos por Marcuschi (1992): a
linearidade lingiiistica do texto e a seqiliencialidade hierdrquica
subjacente na estrutura da informac&o.

O primeiro principio, pertinente & estrutura formal, permite
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identificar a posi¢do de uma R em relagéo ao espago fisico existente
entre esta e a ocorréncia original. O segundo, que concerne a estrutu-
ra sintdtico-discursiva, condiciona a organizacdo tdpica e ideacional
da informac&o e constitui um fator da maior relevancia na distingéo
entre os tragos de proximidade e distancia. Paralelo a isso, considera-
se também as se¢des estrtuturais da narrativa (Labov, 1972a). Desse
modo, portanto, as relagdes de contigiiidade, proximidade e distancia
sdo examinadas a partir da congruéncia de aspectos da estrutura for-
mal e da estrutura discursiva, como se pode observar a seguir.

A R-contigua, cujarealizaciio implica uma posi¢ao linearmente
adjacente ao segmento matriz, ocorre em geral dentro de uma mesma
unidade de informagfio. Nessa perspectiva, algumas ocorréncias de
repeti¢do que envolvem construgdes de coordenagio também sio con-
sideradas contiguas, conforme mencionado anteriormente. Embora te-
nham sucedido poucas entradas de repeti¢cdes contiguas, envolvendo
um elemento coordenante dentro de uma mesma unidade de informa-
¢do, considera-se necessario examinar referidas constru¢des, uma vez
que se registram casos similares também nos textos escritos. Os trés
exemplos seguintes aparecem precedidos do mesmo niimero com que
foram apresentados inicialmente:

(8) 40 - Entrei em_tanto desespero, mas tanto desespero
41 — que eu ndo sabia...

42 - 0 que fazer.
(N. oral — Daniela - 16 anos)

(9) 25 - Entonces todos, todos y todos se empezaron a reir jpero
muchisimo!

(Entao todos, todos e todos comegaram a rir, mas muitissi-
mo!)

(N. oral — Cynthia — 15 anos)

(10) 15— Y ahi empecé a inventar _y cosas y cosas,
(E ai comecei a inventar e coisas e coisas)
19— ytodo mundo se carcajeaba.
(e todo mundo gargalhava.)
(N. oral — Alma — 16 anos)
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Quanto aos trés exemplos reapresentados acima, considera-
se que, nos segmentos sublinhados, os elementos lexicais repetidos
que aparecem enlagados por um conectivo formam um bloco tnico e
devem ser considerados como tal, por duas razdes: em principio por-
que desde o ponto de vista sintdtico compartitham a mesma fungio e,
depois, porque desempenham juntos uma fun¢io na estrutura discursiva
dentro da dimensdo paradigmatica. O mesmo ocorre na escrita com
respeito a R-contigua. Como se pode observar nos exemplos seguin-
tes, a contigiiidade também se faz patente nas estruturas que compre-
endem um coordenante:

(36) 5- Um dia eu estava brincando com ele
6 - e resolvi
7 — rodar o pintinho pela cabega.
8 — Rodei e rodej
9 - e a cabega foi rodando no pescogo.
(N. escrita — Juliana — 14 anos)

(37) 8-—Elrio empezd a crecer y crecer,
(O rio comegou a crescer e crescer,)
9 — cuando yo me di cuenta
(quando me dei conta)
10 —estaba mojada.
(estava molhada.)
(N. escrita — Andrea — 14 anos)

(38) 7 - Como sou muito mas muito intrometido na vida das pessoas,
8 - pedi algumas informagdes dela, como, por exemplo...
(N. escrita — Marcos - 16 anos)

Por um lado, os segmentos sublinhados nos trés exemplos an-
teriores constituem uma evidéncia de como a estrutura controla o sig-
nificado, conforme bem observa Stubbs (1987: 97). Por outro, pode-se
observar que o trago de contigiiidade € bastante claro nesses tipos de
estruturas com um conector entre dois elementos repetidos, o que se
reflete inclusive em expressdes cristalizadas pelo uso. O exemplo se-
guinte, embora apresente como elemento de unifo uma preposi¢do
entre os elementos repetidos, ilustra a questdo enfocada:
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(39) 1-Contarei a histéria de uma bomba,
2 - uma misera bomba que se tornou,
3 - ou quase se tornou uma catdstrofe;
4 - de pouco em pouco, de grdo em grdo, ou methor, de pdlvora em

pdlvora.
(N. escrita — Rodrigo - 15 anos)

Os segmentos contiguos que fazem parte dos exemplos apre-
sentados anteriormente, provenientes tanto de narrativas orais quanto
de narrativas escritas, evocam a idéia de Lakoff e Johnson (1980: 126)
no que diz respeito a relagfo entre forma e contetido: “as formas lingiifs-
ticas em si mesmas sdo dotadas de contetido em virtude de metaforas
espaciais”. Cabe, aqui, destacar que a concepgio da forma em termos
espaciais permite relacionar os segmentos repetidos, em posicao conti-
gua, a seguinte expectativa sugerida pelos dois autores: “mais forma
significa mais contetido”, o que pode ser ilustrado no exemplo abaixo.

(40) 7 - No almogo, almocava duas pratadas enormes,
8 - e na janta, mais duas pratadas,
9 - e s6 comendo, comendo
10 - e virando um bucho.

(N. escrita — Camila - 17 anos)

Os segmentos repetidos, destacados nos exemplos anteriores,
permitem associar o trago formal de contigiiidade a idéia de quantida-
de. Embora os casos de contigiiidade, registrados nos dados estuda-
dos, realizam na maioria das vezes funcdes de base seméntica, encon-
tram-se também nos dados orais ocorréncias de repeti¢dao que funcio-
nam como reparag¢do, cuja realizacdo se dd em virtude das exigéncias
da comunicacio face a face. Enfocar-se-4 esse ponto no capitulo des-
tinado as fung¢des da repetigéo.

Enquanto a R-contigua limita-se a repeti¢do de elementos que
aparecem junto a matriz, geralmente dentro da mesma construgfio, a
R-préxima engloba a reapari¢@o das mesmas formas lingiiisticas sem-
pre em construgdes diferentes da ocorréncia original. Nessa perspec-
tiva, a R-préxima caracteriza-se por fazer parte de uma unidade de
informagao distinta da que contém a ocorréncia original (matriz),
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embora o tépico discursivo tratado seja o mesmo. Consideremos os
seguintes exemplos:

(41)

(42)

(43)

3 - Ai ele ficou com raiva de mim,
4 - ¢ me ameacou lird do ballet.
5 - 56 que a coisa qu'eu mais gosto nesse mundo ah...
6 - é... ballet, né?
(N. oral - Ana Paula - 15 anos)

56 — Isso me marcou porque::
57 - foi porqu/ eu falei:
58 - € a dltima vez...
59 - ai nessa ultima eu me machuquei...
60 — quebrei meu brago.
70 - Ai com isso eu aprendi...
71~ que a gente nunca deve falar a dltima vez...
72 - Foi isso.
(N. oral — Washington — 16 anos)

53 — No hicimos nada al tenerlos enfrente.
(Nao fizemos nada com eles em frente.)
54 —Vique eran los ladrones...
(Vique eram ladrbes)
55 -y no hicimos nada.
(e ndo fizemos nada.)
(N. oral -Ricardo — 13 anos)

A ocorréncia de R-proxima costuma estar relacionada

também as se¢des estruturais da narrativa. No caso dos trés exemplos
apresentados acima, a repeti¢do ocorre respectivamente: na secdo de
orientagdo, na parte final da narrativa (coda) e, no dltimo exemplo, na
avaliagdo.

Os espagos internos das segdes estruturais sdo propicios as

repeti¢des proximas que surgem sob a forma de um elemento lexical,
ou de um sintagma, ou de um segmento oracional, conforme evidenci-
am os segmentos sublinhados nos trés exemplos anteriores. E interes-
sante apreciar mais alguns exemplos de R-proxima que se registram
também nos relatos escritos.
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(44) 2- A morte é para muitas pessoas vista como castigo ou coisa parecida,
3 - mas para mim morrer é apenas uma viagem. /.../
6 - Quem garante que depois da morte ndo hd vida?
(N. escrita — Ana Carolina — 14 anos)

(45) 1-Em margo desse ano, eu conheci um amigo.
2 - Um amigo que é muito especial para mim.
3 - Ele me salvou,
4 - me deu nova vida.
(N. escrita — Liliane — 18 anos)

(46) 3 - Fui com meu padrinho e um primo,
4 - fomos de carro.
5 - Fomos de carro para Pernambuco
(N. escrita ~ Rejane — 17 anos)

(47) 9 - El director fue tan enojado
(O diretor foi tdo zangado)
10 — que al maestro lo confundié con un alumno
(que confundiu o professor com um aluno)
11 —y lo trabatd hacia la pared.
(e jogou-o contra a parede.)
12— El maestro muy triste volted
(O professor muito triste virou)

13 -y dijo
(e disse)
14 - que era el maestro.
(que era o professor.)
(N. escrita — Alfredo - 15 anos)

Os exemplos de R-préxima apresentados anteriormente, pro-
cedentes tantos de narrativas orais como de narrativas escritas, impli-
cam ocorréncias de repeticdo dentro do mesmo foco narrativo, ou
seja, o detalhe tratado em uma parte do relato € ainda o mesmo. Nes-
sa perspectiva, os detalhes ou sucessos enfocados costumam ser re-
petidos dentro da mesma seco narrativa em posicdes proximas.

A R-distante, ao contrario da R-préxima, costuma aparecer
quando algum detalhe que compde a cena do relato, algum fato que ja
havia sido mencionado antes, ou um comentario avaliativo encaixado
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nas secoes iniciais sdo retomados pelo narrador em diferentes secoes
estruturais. A distin¢do entre os tragos de proximidade e distancia ba-
seia-se, por conseguinte, em um principio de ordem estrutural, associ-
ado a um elemento de natureza discursiva que € o assunto tratado ou
tdpico discursivo.

Os dois exemplos seguintes ilustram ocorréncias de R-distan-
te. Consistem, respectivamente, na recuperagao de um elemento anta-
gonista no final do relato e na reintroduc¢@o em cena de um detalhe que
j4 havia sido mencionado antes.

(48) 6 - E eu/quando enfiei minha méo ld dentro,
7 - saiu esses marimbondos grandes, pretdo, bem grande
8 — um monte, um monte deles, né?
L
21 - Agora...superdificil eu encostar assim...
22 — numa drvore que fem marimbondos.
23 - Morro de medo.
(N. oral — Ménica — 15 anos)

(49) 20-y entonces me lavé la herida
(e entdo alvou-me a ferida)
5 — y me sacd la astilla.
(e tirou-me o espinho.)

44 — La herida no fue grande, pero si profunda.
(A ferida ndo foi grande, mas sim profunda.)
(N. escrita — Pancho - 13 anos)

Os dois exemplos acima, além de ilustrarem a posi¢do em que
costumam aparecer os segmentos repetidos, desde o ponto de vista do
dominio da distribui¢fio, permitem observar também que a R aparece
sob a mesma forma da M (matriz). A identidade formal, porém, ndo
constitui um traco constante da repeticfio. Disto, trataremos a conti-
nuagao.

De acordo com o componente caracterizagdo, um segmento
repetido pode configurar-se como simples, ou complexo. Quanto a R-
simples, como se hd registrado anteriormente, sua ocorréncia pressu-
pde uma identidade de forma em relacdo a matriz. Nao obstante,
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trata-se de uma identidade relativa, o que implica um ponto que deve
ser esclarecido agora: uma repeticéio nunca € exata, pois embora exis-
ta a identidade de forma, acompanhada inclusive de identidade
prosédica e semintica, seu contexto de ocorréncia vai ser sempre
diferente do contexto de sua matriz.

Nos casos de contigiiidade, nos quais a R faz parte da mesma
construcdo sintitica da matriz, tem-se observado que o segmento repe-
tido ocupa uma posi¢io na seqiiéncia linear do texto (oral ou escrito)
que lhe permite realizar alguma operacdo de base semantica sobre a
ocorréncia original. E isso € suficiente para marcar a identidade relati-
va, além de mostrar que repetir ndo equivale a dizer o mesmo. Como
bem argumenta Johnstone (1987), uma repeticdo nunca € exata porque
envolve algum tipo de similaridade ou diferenga que pode ser lingiiisti-
ca ou contextual. Do mesmo modo, Hoey (1992: 53), ao comentar a
respeito da pressuposicdo existente de que as palavras mantém o mes-
mo significado quando repetidas, registra a seguinte observagio de
Rimmon-Kenan (1980): “mesmo quando todo o signo se repete, intro-
duz-se uma diferenca mediante o simples fato de se repetir o aciimulo
de significado que traz consigo e essa mudanca tem efeito, porque o
contexto em que se situa é diferente”. Nessa perspectiva, conclui Hoey,
que a repeticdo simples pode realizar-se de maneira total, mas nfo
pode ser negada enquanto repetigdo parcial.

Pelos motivos expostos anteriormente, optou-se pela denomi-
nac¢do R-simples, em lugar de “repeticéo literal” (Bessa Neto, 1991 e
Marcuschi, 1992), ou “repeticio idéntica” (Tannen, 1987 ¢ Montes,
1993) para caracterizar o segmento repetido que, desde o ponto de
vista formal € simples e, como tal, opde-se a todos os segmentos
lingiiisticos que sofrem algum tipo de variagdo (recategorizagio, ex-
pansdo, reducfo, alternincia ou paralelismo).

Uma vez que a R-simples ndo apresenta problemas quanto a
identificacdo e delimitacdo, enfocar-se-4 a seguir a R-complexa que
costuma implicar uma gama de variagdes formais.

Inicialmente, e necessario observar que, quanto as ocorréncias
de repeti¢ao com variagao, a classificagido de um tipo € feita sempre
com base nos tragos presentes na R e ndo na M (matriz). Em segundo

126



A repeticdo em narrativas de adolescentes

lugar, cabe, aqui, comentar os casos de variacdo de acordo com a
ordem de complexidade com que se apresentam dentro dos segmen-
tos repetidos nos dados analisados. Nessa perspectiva, as repeti¢des
em nivel oracional sdo as mais complexas. A partir das variagdes
identificadas nos dados orais, optou-se por reunir as R-oracionais em
quatro grupos, levando em conta o grau de complexidade.

No primeiro grupo, encontra-se a R-oracional complexa que
apresenta alteracdes internas, como acréscimo de modificador, mu-
danca de tempo verbal, recuperagéo com redugdo e outras mudangas
que podem implicar algumas vezes uma recategorizacio sintitica do
segmento repetido. Os exemplos abaixo ilustram as variagdes mencio-
nadas.

(50) 41— Ai todo mundo falando
42 - que o pai tinha que pagat...
43 — que o do outro tinha que dividir..
44 - sei ld o qué...
45 - e eu tava preocupado

46 - que o pai tinha que pagar muito.
(N. oral — Mauricio - 14 anos)

(51) 9-Eunéo queria
10 -~ que me escondessem aquilo,
11 — mas me esconderam.

(N. oral - Maria — 14 anos)

(52) 01 -Que una vez yo, al salir de la... de mi casa
{(Que uma vez eu, ao sair da... de minha casa)
02 - me dirigia a la escuela,
(dirigia-me & escola,)
03-y... al salirde la casa
(e... a0 sair da casa,)
4 —escuché un impacto muy fuerte.
{escutei uma batida muito forte.)

(N. oral — Alma -13 anos)

Enquanto no exemplo (50), que exibe o acréscimo do
modificador muito em [46], a R-oracional tem a mesma categoria
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sintdtica de sua M (matriz), o exemplo (51) compreende uma
recategorizagao, além de exibir uma mudanga de tempo verbal no seg-
mento oracional repetido. Jd no exemplo (52), cuja complexidade im-
plica uma recuperagdo com redugdo, a recategoriza¢do sintdtica ndo
se faz presente.

Formam o segundo grupo de R-oracional complexa os seg-
mentos que se encontram nos limites da R-sintagmatica e da R-oracional.
Trata-se de ocorréncias de repeticdo cuja complexidade se faz patente,
em principio, por modificagdes internas ocasionadas por alternincia
na estrutura, como se pode observar no seguinte exemplo do espanhol.

(53) 4~ me costd mucho trabajo atraparlo
(me custou muito trabalho agarré-io)
5 - hasta que un dia... hasta que un dia se meti6 en su agujero
(até que um dia... até que um dia se meteu em seu buraco)

6 -y ya, que lo atrapo.
{e j4, que o agarro.)
(N. oral -Tobias -13 anos)

A questdo que se busca solucionar frente & variagdo apresenta-
da pelas ocorréncias que formam o segundo grupo € a seguinte: trata-
se de casos de repeticdo que ocorrem em nivel sintagmadtico ou em
nivel oracional? Considerando-se o exemplo apresentado acima, po-
der-se-ia afirmar que os segmentos sublinhados — atraparlo/ lo atrapo
(agarra-lo/ o agarro) — implicam uma R em nivel sintagmaético, com a
seguinte mudanca em suas respectivas estruturas internas: (NUCLEO
+ MODIFICADOR) / (MODIFICADOR + NUCLEO). Nio obstante,
a exemplo do portugués, € possivel dentro da gramatica do espanhol a
ocorréncia de oragdes com sujeito subentendido na desinéncia verbal.

A presenca do sujeito gramatical no morfema verbal leva a
possibilidade de considerar o segmento em exame como pertencente
ao nivel oracional. Além disso, desde a perspectiva da sintaxe funcio-
nal, o segmento matriz — atrapario — em [4], estd constituido por
uma construcio oracional “degradada”, isto &, que foi relegada a con-
dicdo de termo adjacente do nicleo oracional anterior (cf. Alarcos,
1994). O mesmo ndo ocorre com o segmento repetido em [6] — y ya,
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que lo atrapo (e ja, que o agarro) — o qual, ao projetar a matriz,
resgata o status oracional da mesma. Trata-se, portanto, de uma R-
oracional complexa. Questdes como estas encontram suas solugdes
mediante os seguintes pardmetros: em primeiro lugar, identifica-se as
relacGes predicativas estabelecidas pelo micleo verbal e, em seguida,
distingue-se os termos adjacentes que fazem parte da oragio repeti-
da.

Quanto ao terceiro grupo, trata-se do paralelismo sintati-
co, um fator que coloca em evidéncia a R-complexa através de seg-
mentos oracionais que, ao aparecerem repetidos, mostram um grau de
variac¢do bastante particular. Com ancoragem na estrutura, este grupo
constitui o limite extremo da repeticdo enquanto fendmeno lingiiistico.
Tomemos os exemplos:

(54) 1 - Contarei a histéria de uma_bomba,
2 — uma misera bomba que se tornou,
3 - ou quase se tornou uma catastrofe;
4 - de pouco em pouco, de grdo em grdo, ou melhor: de pdivora em

pdivora.

(N. escrita — Rodrigo — 15 anos)

Os dois primeiros segmentos sublinhados no exemplo anterior
tlustram uma operacio essencialmente estrutural de repeti¢do dentro
do dominio da coesdo textual. Em “uma bomba, uma misera bomba”
ocorre uma expansdo mediante a recuperacdo oportuna de um SN (uma
bomba), que favorece um incremento novo de natureza informativa e
avaliativa a composicao discursiva do narrador. A recuperagido de um
segmento lingiifstico com acréscimo, além de implicar a ocorréncia de
paralelismo, costuma realizar-se pela adi¢do de constituintes ou ter-
mos adjuntos tanto a esquerda quanto a direita do niicleo, embora a
tendéncia natural da expansdo costume ser linearmente progressiva,
ou seja, estender-se a partir do niicleo ou sintagma nuclear repetido.
Por outro lado, € evidente o paralelismo sintético e lexical, principal-
mente nas expressoes “de pouco em pouco”, “de grdo em grdo” e
“de polvora em polvora” dispostas em gradagdo. Como ja foi menci-
onado, a recorréncia de segmentos lingliisticos em posi¢do contigua
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estabelece, geralmente, uma ampliagio de significado da forma repe-
tida. No caso, ocorre uma triplifica¢@io de estruturas lingiiisticas repe-
tidas. Observemos outro exemplo de R-oracional complexa:

(55) 1- Foi num dia qualquer,
2 - num dia em que nos privamos da delicia extasiante de descansar
em nuvens;
3 — quase morremos.
4 - Foi num dia em que, num arroubo aventureiro,
5 — atravessamos, a nado, o lago.
(N. escrita — Angelo - 15 anos)

Da repeticio dos segmentos destacados acima emerge uma es-
trutura. Trata-se de uma forma de paralelismo que evidencia mais uma
vez um mecanismo basico de expansio textual. Observe-se que a uni-
dade de informagao [4] recupera parte do material lingiiistico utilizado
anteriormente. Tal tipo de constru¢do aproxima-se dos denominados
“amdlgamas sintdticos”, uma vez que consiste em repetir partes ante-
riores, resultando uma constru¢do que permite avangar o texto
(Marcuschi, 1992). Observe-se também dois exemplos do espanhol:

(56) 3—y mihermano...le andaba de hacer del bafio...
(e meu irm&o...andava no uso do banheiro...)
4 -y se quedo,
(e ficou,)
5 — este::este::se quedd haciendo del bafio.
{ficou usando o banheiro.)
(N. oral — Talia — 13 anos)

(57) 7 -y luego salimos a la calle a jugar.

(e logo saimos & rua para brincar,)

8-nos metimos a la una de la mafana.
{nos metemos a uma da manha.)

9 - Este:: entonces... y luego nos metimos a jugar al patio de mi casa.
(este:: entdo... € logo nos metemos a brincar no péatio da mi-

nha casa.)
{N. oral — Marco — 12 anos)
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Os exemplos anteriores ilustram casos de R-oracional com-
plexa em que a R resulta numa construcdo amalgamada, como suge-
re Marcuschi. Trata-se de constru¢des bastante similares as “cons-
trucOes verticais” mencionadas por Montes (1993), em que a R impli-
ca o aproveitamento de material lingiiistico prévio na construgao de
um enunciado que ndo € novo. Os exemplos apresentados permitem
afirmar que as construgdes amalgamadas, do mesmo modo que os
paralelismos, constituem um dos limites extremos do que se pode con-
siderar como casos de R-oracional complexa.

Com a apresentagio desses casos, pdde-se demonstrar que a
repeti¢do constitui um fendmeno bastante complexo, dotado de uma
série de tragos componenciais, os quais se pode identificar mediante o
enfoque dos dois aspectos da linguagem, quais sejam, forma e fungo.
O préximo capitulo discute o lado funcional da repetigdo.
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Capitulo 5

Os dominios funcionais

Nas dltimas se¢des do capitulo precedente, buscou-se carac-
terizar os dominios da forma com seus respectivos componentes para
chegar-se a delimitagdo e identificagiio dos tipos formais de repeti¢do
existentes nos dados em estudo. Agora, o propdsito €, em primeiro
lugar, apresentar uma tipologia funcional da repeti¢do €, em seguida,
associa-la as fungdes da linguagem sugeridas por Lyons (1977) e por
Halliday (1970). Logo, propde-se detalhar a tipologia levantada, por
meio da caracterizacdo das fun¢des desempenhadas pelas formas de
repeticdo que mais se realizam entre os dados orais e escritos dos
corpora em estudo.

A meta € explicar a plurifuncionalidade da repeti¢éio, mediante
a analise de segmentos lingiiisticos delimitados empiricamente nos textos
orais e escritos, tanto em portugués como em espanhol. Os casos de
repeticdo sdo examinados sempre dentro de seu contexto de ocorréncia,
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sob a lupa de uma rede tipolégica que resulta da congruéncia de com-
ponentes funcionais pertinentes a trés dominios de natureza semanti-
co-pragmatica.

5.1 Uma tipologia funcional da repeticdo

Conforme j4 se mencionou anteriormente, um dominio repre-
senta 0 ambito em que atuam os componentes que compreendem os
tragos especificos de uma repeti¢do. Do mesmo modo, cabe aqui re-
cordar que se reconhece a existéncia ndo s6 de dominios formais, mas
também de dominios funcionais. Nessa perspectiva, a consideragio de
componentes funcionais, relacionados a seus respectivos dominios,
permite colocar em perfil fungdes especificas da repeti¢do nos tipos
formais identificados nos corpora investigados.

No QUADRO IV-1, apresentado no capitulo anterior, apare-
cem trés categorias funcionais — conexdo, interacdo e processamento —
dentro dos tracos bésicos de repeti¢@o, as quais se considera como
centrais dentro da tipologia funcional buscada. N&o se trata de uma
selecdo aleatdria. Na verdade, sdo trés dominios semanticos e pragma-
ticos que tém permitido agrupar os componentes que mais se destacam
quando se enfoca a repeticdo desde o ponto de vista da fungdo. Os
trabalhos comentados no capitulo 2, como os de Norrick (1987), Tannen
(1989), Bessa Neto (1991), Marcuschi (1992), Quesada (1989) e Hoey
(1992), todos dedicados diretamente a andlise de tipos e func¢des da
repeticdo, seja na fala, seja na escrita, também enfocam, embora desde
angulos diferentes, a conex&o, a interagfo e o processamento (produ-
¢do e compreensdo) como categorias funcionais bésicas.

Cabe aqui destacar que os componentes funcionais constituem
e si mesmos fungdes a partir das quais se pode identificar empregos
ainda mais especificos de acordo com sua realiza¢io final, seja em
textos orais, ou escritos. Uma observacdo a mais se faz necessdria:
considera-se como fung¢fo o papel desempenhado por um tipo formal
de repeti¢do (previamente reconhecido), que tenha ocorrido em algu-
ma parte do texto (oral ou escrito) tomado, desde ja, como “a unidade
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bésica da linguagem em uso” (¢f. Halliday, 1975). Nessa perspectiva,
investigar os papéis de uma repeti¢iio implica formular perguntas
operactonais tais como:

— Por que ocorreu a R nesse segmento do texto?

— Qual € sua atuagfo na estrutura textual e discursiva?
— Existe alguma funcfo mais geral ou bdsica?

— Existird uma harmonia entre as fungoes?

Buscar-se-4 aproximar respostas a essas perguntas atraveés de
uma anélise detalhada que permite confrontar componentes lingiiisticos
textuais (estruturais) e discursivos (semanticos € pragmaticos), além
dos pertinentes as motivagGes cognitivas. Para tanto, do mesmo modo
em que foram delimitados e identificados empiricamente os dominios
da forma, serdo trabalhados os dominios da funcdo. Ndo obstante,
cabe ressaltar que buscar as fungdes ndo significa caracteriza-las como
exclusivas, ou seja, uma dada ocorréncia de repeticio pode exibir mais
de uma func@o, o que implica deixar claro que as funcdes, em efeito,
costumam sobrepor-se. Uma dada ocorréncia de repeticdo, embora
possa exibir mais de uma fungfio, encontra-se estritamente delimitada
enquanto tipo formal, uma vez que os tragos componenciais do domi-
nio da forma aparecem sempre em distribuicdo complementar. (Ver
cap. 4, secdo 3).

Marcuschi (1992: 116) sugere a possibilidade de falar-se de
fungdes basicas e func¢des secunddrias de um segmento repetido em um
dado contexto de ocorréncia. E oportuno registrar que, no que concerne
a distin¢do proposta pelo autor, buscou-se averiguar sempre a fungéo
especifica mais proeminente de uma repeti¢éo, que se destaca entre
outras em seu contexto de manifestacdo, principalmente para atender
ao tratamento quantitativo dos dados.

5.2 Apresentacdo dos dominios funcionais

Os trés dominios — conexdo, interagao e processamento — serao
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apresentados, nesta se¢do, juntamente com seus respectivos compo-
nentes e vinculados as func¢des especificas que pode desempenhar
um segmento lingiiistico ao ser repetido dentro de um determinado
(con)texto.

Inicialmente, cabe aqui destacar os seguintes pontos: os domi-
nios da conexio e do processamento permitem agrupar as categorias
funcionais que coincidem com procedimentos lingiiisticos de repeti¢do
perceptiveis na superficie do texto e do discurso respectivamente, en-
quanto o dominio da interagdo conforma categorias funcionais mais
profundas, as quais se encontram de modo subjacente nas realizagdes
especificas do fendmeno lingiiistico da repeti¢do. Considera-se que a
conexdo, através de seus componentes funcionais (coesdo e formula-
¢do), constitui o dominio da R que atua em termos de vinculagdo e
organizac¢do de idéias dentro de um texto. No caso da interacdo, as
categorias selecionadas (envolvimento e avaliagdo) implicam mais uma
vinculagdo interpessoal, além de refletir o estado interno do falante ou
escritor e suas atitudes pessoais, principalmente no que diz respeito a
habilidade de interagir com o outro.

Quanto ao dominio do processamento, o agrupamento funcio-
nal da R privilegia, acima de tudo, os aspectos cognitivos (producio e
compreensio) que implicam a “percepcdo” da linguagem desde o pon-
to de vista do falante ou escritor. O termo percepcao € aqui empregado
no sentido de identificagdo, reconhecimento, de acordo com Flores
d’Arcais (1992:123) quem, desde uma perspectiva psicolingiiistica,
afirma o seguinte: “perceber a linguagem significa levar a cabo vérias
operacdes psicolégicas, tais como isolar e segmentar palavras, frases e
unidades mais longas, ademais de atribuir-lhes um significado”. Pode-
se acrescentar que, entre essas operacdes psicoldgicas, encontram-se
aquelas pertinentes as repeti¢cdes efetuadas pelo falante ou escritor dentro
de seu préprio enunciado com o propdsito de garantir a significagéo,
seja para favorecer a producgdo “on line”, seja para facilitar a compre-
ensdo.

O QUADRO V - 1 exibe, a seguir, a rede dos dominios seleci-
onados com seus respectivos componentes € fungdes especificas.
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QUADRO V-1: AS FUNCOES DA R DE ACORDO COM OS TRES
DOMINIOS

Dominio Componente funcional Funcgéo especifica
(macrofungdes) (microfungdes)

coesac \encadeamento referencial
/ encadeamento sequencial

Conexao
expansao
+ formulagao reformulagéo
enquadramento
envolvimento iespeciﬁcagéo de detalhes
ampliagdo do significado
da forma
Interacao
+ avaliagéo intensificagdo da agdo narrativa
suspensao da agao narrativa
énfase
reforgco
produg¢ao simplificacao da produgéo discursiva
Processamento apoio para preencher pausas

‘ponte’ ou superagao de interrupgdes
reparagao

‘atualizagao de cena’

+ compreensao

esclarecimento ou ‘metacomen-
tario’

reajuste ou precisdo de sentido
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Em primeiro lugar, deve-se esclarecer que a distribuicio grafi-
ca apresentada no QUADRO V-1 favorece, em principio, a uma con-
veniéncia descritiva, uma vez que seria impossivel que um enunciado
em qualquer lingua natural pudesse ser utilizado para camprir somen-
te uma fungio com exclusio total de outras (cf. Brown & Yule, 1983:1).
Em segundo lugar, as setas que aparecem em posi¢do vertical servem
para indicar que o componente funcional precedido pelo sinal de adi-
¢do (+) pressupde o componente anterior. Nessa perspectiva, algumas
fungdes especificas da R resultam da combinagfo de dois componen-
tes enquanto outras sdo ativadas somente por um componente.

Por outro lado, pressupde-se que o dominio da conexao atua a
um tempo com os dominios da interacdo e do processamento, o0 que
pode ser representado na Figura 1 abaixo:

Figura 1: Combinac¢do dos dominios funcionais da R

No prisma triangular que aparece na Figura 1, busca-se repre-
sentar a0 mesmo tempo a possibilidade de coexisténcia dos trés domi-
nios funcionais em um caso concreto de repeti¢do e, a0 mesmo tempo,
expressar graficamente que um deles vai ser proeminente com relagio
aos outros restantes. A Figura 1 servird, pois, para ilustrar duas hipd-
teses de trabalho: (1) as fungdes que um segmento repetido cumpre
mantém uma relacdo harmonica entre si, € (2) uma delas € bdsica. Tais
hipéteses serdo colocadas a prova no transcurso da andlise, através da
busca de respostas as questdes formuladas no inicio desta segfo.
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E oportuno mencionar que, em seu estudo sobre a repeticdo
no desenvolvimento da linguagem, Benett-Kastor (1994) sugere que a
linha diviséria entre as funcgdes interativas e discursivo-coesivas da
repeticd@o € iluséria. Nas palavras da investigadora norte-americana:

E muito difusa a linha diviséria entre as fungdes de repetigio
interativas e de coesdo do discurso. Apesar de a coesdo ser
alcangada gracas essencialmente a recursos gramaticais e a
interacdo através de meios menos tangiveis, muitos desses ver-
dadeiramente repetitivos, os recursos gramaticais da coesdo
aparentemente surgem da repeticio, a qual serve para propdsi-
tos de interagdo.

(1bid.:156)

De acordo com Benett-Kastor, embora a repeti¢io sofra um
processo de gramaticalizacdo quando passa a se manifestar sob for-
mas mais sutis e refinadas (como pronominalizacio, elipse e uma vari-
edade de tipos de paralelismo), as formas bdsicas repetitivas, adquiri-
das anteriormente, continuam florescendo em situagdes de interacio e,
0 mais relevante, ndo sdo abandonadas, quer dizer, mantém-se, apare-
cendo em contextos apropriados.

5.3 Os dominios selecionados e as fungdes da linguagem

Inicialmente, considera-se que os dominios que fazem parte
da rede funcional da R guardam uma correspondéncia geral, sobretu-
do no que se refere aos pontos mencionados anteriormente, com a
divisdo entre significado descritivo, expressivo e social da linguagem,
defendida por Lyons desde 1977. De acordo com o autor, as linguas
possuem uma funco descritiva associada ao significado proposicional
(descritivo), assim como uma fungdo social-expressiva que envolve
conjuntamente o significado emotivo (ou afetivo) e o significado soci-
al. Para Lyons (1987:139), enquanto o significado expressivo envolve
tudo o que concerne a ‘auto-expressio’, o significado social est4 liga-
do ao uso da linguagem para estabelecer e/ou manter papéis e rela-
¢Oes sociais, o que implicaria o objetivo principal de grande parte
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de nosso discurso cotidiano. Esse uso poderia ser qualificado, segun-
do Lyons, pelo termo proposto por Malinowski: “comunicacio fética”,
cujo sentido equivale a “‘comunhio por meio da fala”.

Duas observacOes a mais merecem ser registradas para levar
a cabo a correspondéncia que se tem em mente. A primeira € que, em
palavras de Lyons, “enquanto o significado descritivo pode ser perfei-
tamente exclusivo da linguagem, os significados expressivo e social
certamente ndo o sd0” (ibid.: 1987:140). Isto permite estabelecer uma
associacdo com as funcdes da R pertinentes aos dominios da conexao
¢ do processamento, cujos componentes funcionais — coesio e formu-
lacdo de um lado, e producdo e compreensdo de outro — com suas
realizagdes lingiifsticas patentes na superficie textual e discursiva, ser-
vem a organizacdo do ‘significado proposicional’ dos enunciados. A
segunda observacdo, que tem relacio com a primeira, concerne a se-
guinte afirmativa de Lyons: “o significado expressivo e social sdo trans-
mitidos, de modo caracteristico mas ndo exclusivamente, pelo compo-
nente ndo-verbal da linguagem, enquanto que o descritivo se restringe
ao componente verbal” (ibid.: 1987: 140). Nessa perspectiva, conside-
ra-se a possibilidade de relacionar ao ‘componente ndo-verbal’ os com-
ponentes funcionais de R — envolvimento e avaliagio — referentes ao
dominio da interagfo, j4 que ambos implicam realizagdes da repeticdo
que operam primordialmente, embora ndo de modo exclusivo, para
atender ao enlace interpessoal exigido pelo contexto da narragéo.

Por outro lado, cabe aqui destacar que os trés dominios seleci-
onados para discernir e analisar as fun¢des da repeticdo podem ser
associados, ainda, a classica proposta de Halliday (1970), concernente
aos trés aspectos semantico-funcionais bdsicos da linguagem: (i )
ideacional, (ii ) interpessoal e (iii ) textual. O primeiro aspecto refere-
se a fungdo “ideacional” a qual, em palavras de Halliday, “serve a
expressdo do ‘contetido’: isto €, da experiéncia que o falante tem do
mundo real, incluindo o mundo interior de sua prépria consciéncia”
(1975: 148). Isso permite estabelecer uma associagdo com o dominio
da R que se caracteriza como processamento, cujos componentes fun-
cionais refletem os usos conceptuais da repeticéio explicdveis ndo sé
em termos de produgdo, mas também em termos de compreensao.
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Cabe, aqui, somente acrescentar que se inclui na experiéncia do fa-
lante a percepgdo de sua prépria producdo discursiva.

Quanto ao segundo aspecto, ou seja, o ‘interpessoal’, Halliday
incorpora-o as func¢ées conativa, social e expressiva, afirmando sobre-
tudo o seguinte: “a linguagem serve para estabelecer ¢ manter relagdes
sociais: para a expressdo dos papéis sociais...; € também para fazer
coisas, por meio da interagdo de uma pessoa com outra” (op.cit.: 148).
Considera-se apropriado correlacionar a funcéo “interpessoal” o do-
minio da R pertinente a interac¢do, uma vez que seus componentes —
envolvimento e avaliagio — implicam as atitudes do falante ou escritor
e sua habilidade de interagir com o outro, principalmente no caso do
texto narrativo, cuja finalidade habitual € impressionar o interlocutor
quanto a um fato ou evento passado.

No que diz respeito ao terceiro aspecto basico da linguagem,
Halliday caracteriza-o como fungdo “textual” e argumenta que se trata
de uma parte essencial do sistema lingiiistico “que permite ao falante
ou escritor construir ‘textos’, ou seja, passagens conexas do discurso
vinculado a situagio; e permite ao ouvinte ou ao leitor distinguir um
texto de um conjunto de oracdes agrupadas aleatoriamente” (op. cit.:
p.148). Isso remete, de imediato, ao dominio funcional da R denomi-
nado conexao. Nio obstante, € relevante observar que o componente
textual implica também padrdes de significagdo, que se realizam fora
da organizacdo hierarquica do sistema lingiiistico, entre os quais se
destaca a ESTRUTURA DA INFORMACAO, um padrio responsa-
vel pela organizacio do texto, independentemente de sua construcio
em termos de segmentos oracionais ou de frases, através de unidades
de informacao estabelecidas nas bases da distingdo entre o DADO e o
NOVO: aquilo que o falante considera como informagio recuperdvel
para o ouvinte (dado) e o que considera como ndo-recuperdvel (novo)
por parte deste (cf. Halliday & Hasan, 1992: 27). Nessa perspectiva, o
ambito de atuacdo da R que se optou caracterizar como conexdo, a
exemplo da fungéo textual de Halliday, configura-se como um dominio
semantico-funcional presente nos demais dominios, ou seja, da intera¢do
e do processamento.

Cada dominio funcional da R ser4 apresentado de modo detalhado,
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a seguir, com o propdsito de apontar o Ambito em que atuam suas
fungdes. Busca-se, inicialmente, descrever as caracteristicas dos com-
ponentes funcionais ou macrofungdes para, em seguida, explicar as
fungdes especificas ou microfunc¢des que lhe séo pertinentes. Depois,
comenta-se a identificagdo empirica das fun¢des que se realizam nos
tipos formais delimitados nos corpora investigados.

5.4 O dominio da conexdo e suas fungdes

Considera-se que a conexdo € determinada por dois compo-
nentes — coesdo e formulacio — que colocam em relevo justamente o
cardter de ligadura peculiar a este dominio. A descrigdo desses compo-
nentes correlacionados, acompanhada da indicagio das fungdes espe-
cificas que costumam promover, permite assinalar os tracos mais re-
presentativos da R dentro do dominio da conexao.

O componente coesdo e suas microfungdes

Em principio, a coesdo constitui uma propriedade que, desde a
perspectiva funcional da linguagem, pode realizar-se através de diver-
sos recursos lingiifsticos entre os quais estd a repeti¢cdo. Cabe aqui
mencionar que Halliday & Hasan (1976), ao definirem a coesdo em
termos semanticos, explicam que a reiteracdo, onde se inclui a repeti-
¢do de um mesmo elemento 1éxico, promove a fungio de enlace e a
func¢do referencial. De modo similar, Hoey (1983: 113-14) argumenta
que a repeticdo lexical € usada para mostrar que a informacio dentro
de uma oragao tem algo em comum com o que tenha sido mencionado
em segmentos oracionais anteriores e, além disso, comenta que um dos
usos da repeticdo sistemdtica na fala e na escrita € conectar ora¢des de
tal modo que estas sdo compreendidas como compartilhando um signi-
ficado particular. Ndo obstante, conforme jd foi mencionado anterior-
mente, além da repeticio de elementos lexicais, deve-se levar em conta
a reaparigdo de segmentos oracionais ou de sintagmas, 0s quais costu-
mam mostrar também como novas oragdes sio enlacadas a segmentos
discursivos precedentes e como as idéias introduzidas no discurso sao
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conectadas entre si (cf. Tannen, 1989). Em efeito, o trago de vinculagdo
caracteriza um dos componentes da R que, dentro do dominio mais
amplo da conex@o, tem-se reconhecido como coesdo.

Em um de seus estudos a respeito da fun¢do dos mecanismos
coesivos na construgio da textualidade, Koch (1989) sugere a existén-
cia de duas grandes modalidades de coesdo —referencial e seqiiencial —
as quais se optou utilizar, a exemplo de Marcuschi (1992), para distin-
guir as duas primeiras fungdes especificas da R pertinentes ao compo-
nente coesdo: encadeamento referencial e encadeamento segiiencial. E
oportuno registrar, ainda, que a coesio referencial, segundo Koch
(1989:30), € aquela em que um componente da superficie do texto re-
mete a outro(s) elemento(s) do universo textual. Quanto a coesido
seqiiencial, conforme esclarece Koch, trata-se de uma relagdo que abarca
procedimentos lingiiisticos por meio dos quais se estabelecem, entre
segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, pardgrafos e
ainda seqiiéncias textuais mais amplas), diversos tipos de relacGes se-
mdnticas e ou pragmadticas, na medida em que o texto avanca (op.cit.:
49). Considera-se que a repeticdo se inclui entre esses procedimentos
sempre que contribui para a organizacdo textual por meio de uma
vinculagdo semantica e pragmatica entre os elementos lingiiisticos re-
petidos. A seguir, serdo explicitadas as duas fun¢des especificas que
concernem 2 coesdo enquanto componente funcional.

Encadeamento referencial

Como o préprio nome indica, o encadeamento referencial diz
respeito a fungdo de vinculacio de referentes, a qual se estabelece en-
tre a R (repeti¢@o) e a M (matriz) na superficie do texto. Trata-se de
uma fungio que se realiza de maneira preponderante através de seg-
mentos repetidos em nivel lexical, usualmente em posi¢do préximae, o
mais importante, permite discernir se a relacdo referencial € de identi-
dade, de inclusdo ou, as vezes, de exclusio.

Quando existem morfemas gramaticais patentes junto a forma
lexematica repetida, que permitem identificar a relagdo referencial ex-
plicita ou enfocada, emerge a microfungfio denominada encadeamento
referencial. Os fragmentos narrativos abaixo ilustram sua realizago.
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(58) 21 - e a minha irm4 tacou uma garrafa nele,
22 — mas num machucou muito néo,
23 — mas minha tia ficou muito chateada,
24 — porque além de terem tacado a garrafa no menino,
25 — gritaram com ele...
(N. oral - Daniela — 17 anos)

O exemplo (58) mostra que o segmento lexical garrafa, que
reaparece em [24], tem o mesmo referente da matriz que aparece no
enunciado {21]. Isso porque a narradora, através do uso do artigo
definido ‘a’ — em ‘a garrafa’ — conecta a forma lexical repetida a
ocorréncia anterior, estabelecendo uma relago anaférica. Sabe-se que
a anafora implica um foco comum preexistente e isto se aplica ao exem-
plo examinado, em que R e M compartem o mesmo referente, ou seja,
o falante se refere 2 mesma coisa no universo textual.

(59) 15— pero habia una vidriera asi de grande, ((sefala ¢/ ambas
manos))
mas havia uma vidraga assim de grande ((assinala ¢/ ambas
as maos))
16 —pero no la vi.
mas nao a vi.
17 - Yo pensaba
eu pensava
18 — que era la puerta,
que era a porta,
19 -no, no la vi...
ndo, ndo a vi...
20 -y que me estrello contra la vidriera.  ((sonrie y sefiala su cara))
e que me estrelo contra a vidraga.  ((sorri e aponta para o
rosto))

(N. oral - Pancho - 12 anos)

O segmento sublinhado na unidade de informacio [20], que
integra o exemplo em espanhol, aparece precedido do elemento
anaférico la (ou seja, do artigo definido a) com o qual o narrador, ao
conectar a forma repetida (vidriera) ao elemento de referéncia, subli-
nhado na unidade de informacao [15], deixa claro que as duas oragdes
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compartilham o mesmo referente. Além dessa funcio especifica mais
proeminente, identifica-se no segmento repetido uma fun¢do secun-
ddria pertinente ao dominio da interacfo. Trata-se de uma especificagio
de detalhe, cuja caracterizacdo serd elucidada mais adiante.

Enquanto os exemplos acima ilustram uma relagdo de identi-
dade referencial entre duas formas lexicais repetidas dentro do texto, o
fragmento abaixo ilustra uma relago de inclusdo referencial entre a R
e o elemento lexical projetado como matriz:

(60) 21— Aquela noite estava muito abafada...
22 - e entdo papai foi até a sorveteria proximo da nossa casa,
23 — pra comprar 0 sorvete de pistache
24 — que eu fanto queria.
(N. oral — Paula — 14 anos)

No exemplo apresentado acima, a relacdo referencial de inclu-
sdo manifesta-se sobretudo porque os segmentos lingiiisticos repetidos
pertencem ao mesmo campo lexical e seméntico. Observe-se que o
referente da forma lexical repetida — sorvete — estd incluido no referen-
te da forma lexical — sorveteria — projetada como matriz.

Encadeamento seqiiencial

Trata-se de uma funcfo que, mediante a repeticdo de seg-
mentos lingiiisticos na seqiiéncia linear do texto, ap6ia o fluxo das
informacdes e garante a0 mesmo tempo a vinculagio e articulagdo
das unidades de informagdo, mostrando que entre estas existe uma
idéia comum. Através de segmentos lingiiisticos que costumam apa-
recer repetidos nos niveis lexical, sintagmadtico e oracional, sob as for-
mas de R-simples ou R-complexa, o encadeamento seqiiencial € uma
constante nos textos orais e escritos que conformam os dados em
estudo.

Os casos mais tipicos de encadeamento seqiiencial
registrados entre as narrativas compreendem a R-sintagmatica que
opera em termos de “progressdo tematica linear” (Koch, 1989:58).
Trata-se de um procedimento textual que se instaura quando o rema
de um enunciado passa a tema no enunciado seguinte. Os exemplos
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a seguir ilustram a fun¢do especifica mencionada:

(61) 04— yentonces, mi hermano estaba cortando |la madera con la maquina.
e entdo, meu irméo estava cortando a madeira com a maquina.
05 - Y entonces, la maqui/... la madera le jala el dedo.
e entdo, a maqui/... a madeira puxa-lhe o dedo.
(N. oral - Joaquim — 12 anos)

Em termos de organizacio de mensagem dentro de um texto, o
enlace e a progressado entre as unidades de informacao, destacadas no
exemplo anterior, ocorrem primordialmente pela recorréncia do seg-
mento sintagmatico — la madera — que, ao ser repetido, passa da posi-
¢do de rema a posicéo de tema, desde o ponto de vista da “estrutura
teméatica” (Halliday, 1975).

Com a finalidade de esclarecer a questdo enfocada, além de
precisar os termos utilizados, registra-se as seguintes afirmacdes de
Halliday (1975: 168): “A unidade bésica da linguagem em uso ndo € a
palavra ou a oragfo, mas, sim, o texto”. E o componente ‘textual’ da
linguagem € o conjunto de op¢Ses mediante as quais um falante ou um
escritor pode criar textos — ou seja, usar a linguagem de uma maneira
apropriada ao contexto. Sempre segundo Halliday, a clausula (ora-
¢d0), nesta funcdo, esta organizada como mensagem, de modo que além
de sua estrutura de transitividade e de modo, também possui estrutura
como mensagem, conhecida como estrutura tematica.

Por outro lado, cabe observar que, no exemplo (61), o vinculo
de identidade referencial ndo € condutor, embora encontre-se pressu-
posto na relagfo estabelecida entre o segmento repetido € 0 segmento
projetado como matriz. A esse respeito, cabe comentar a existéncia de
casos de encadeamento seqiiencial em que se pode observar uma
vinculag@o referencial de exclusdo entre o segmento lexical repetido e
a ocorréncia original, conforme ilustra o seguinte fragmento que inte-
gra uma narrativa escrita:

(62) 05 - cuando escuché un ruido
quando escutei um ruido
06 - que me desperto
que me despertou
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07 —me levanté
levantei-me
08 -y todo tronaba
e tudo trovoava
09 - pero eso no fue nada al dltimo ruido
mas isso nao foi nada ao ultimo ruido
10 - que se escuchd.
Que se escutou.
(N. escrita - Israel — 15 anos)

Observe-se que o elemento lexical ruido, ao ser repetido, apa-
rece como parte de um segmento sintagmatico — ao ultimo ruido —
cuja funcdo principal € a de encadeamento seqiiencial, operando den-
tro de uma estrutura de comparagdo. O segmento repetido permite apon-
tar ainda sua relacdo com o componente avaliativo no dominio da
interacdio, onde atua com a funcfo de énfase, mediante a valorizacio
de um elemento (ruido) dentro da estrutura avaliativa, como se pode
constatar mais adiante. (Ver componente avaliativo e suas fungdes).

Além dos tipos de repeti¢do que permitem destacar a progressao
tematica linear, pode-se considerar dentro de um texto as construgdes
em formatos paralelos das quais costuma emergir com relativa freqiién-
cia a fun¢do de encadeamento seqiiencial. A formacio de paralelismos,
conforme demonstra Johnstone (1991) em textos escritos ¢ Marcuschi
(1992) em textos orais, constitui uma estratégia bastante utilizada na
ordenacio seqiiencial de unidades lingiifsticas justapostas.

O paralelismo, a0 mesmo tempo em que encadeia seqiiencialmente
os segmentos em nivel estrutural, permite reconhecer conteidos estrei-
tamente concatenados em termos semanticos e pragmaticos, principal-
mente em nivel oracional. Os exemplos a seguir ilustram isso.

(63) 26 — Estdvamos na fila do toboga,
27 - j4 estava quase na nossa vez...
28 - quando, de repente, aconteceu o acidente...
29 — um menino desceu feio de frente
30 - enquanto outro desceu feio de costas...
(N. oral — Julio - 15 anos)
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(64) 15-yyano podia mas

€ ja ndo podia mais

16 — pero_lo peor fue que cai
mas o pior foi que cai

17 —lo bueno fue que reaccioné
0 bom foi que reagi

18 —y volvi a correr;
e voltei a correr;

(N. escrita — Cynthia — 15 anos)

O paralelismo identificado nos segmentos oracionais, que apa-
recem sublinhados nos exemplos (63) e (64), pde em relevo a fungdo
de encadeamento seqiiencial e, em segundo plano, mostra que os gru-
pos oracionais exibem, respectivamente, um relacio de sinonimia (feio/
feio) e um contraste (lo malo/ lo bueno) e constituem um tipo de ‘ava-
liacdo interna’ (Labov, 1972) com ancoragem na estrutura, 0 que per-
mite destacar a fungdo de énfase e, ademais, apontar a sobreposicdo de
fun¢des da R como j4 foi mencionado anteriormente.

Enquanto no exemplo (64) em espanhol, que € proveniente de
uma narrativa escrita, o encadeamento seqiiencial funciona mediante
um paralelismo por contraste, no exemplo abaixo, procedente de uma
narrativa oral, ocorre entre estruturas oracionais que, ao aparecerem
em formatos paralelos, permitem identificar uma relagéo de sinonimia.
Vejamos.

(65) 07—y cuando terming de llover
e quando terminou de chover
08 - corri a echarsela (el agua).
corri a joga-la (a agua)
09 - Y como acabd de llover,
E como acabou de chover,
10 - estaba resbaloso el piso.
estava escorregadio o piso.
(N. oral - Lupita — 13 anos)

Os segmentos oracionais destacados acima, além de operarem
primordialmente como encadeamento seqiiencial dentro do texto atra-
vés das estruturas repetidas, mostram aspectos circunstanciais distintos
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desde o ponto de vista de sua estrutura interna (tempo/ causa), ao
mesmo tempo em que exibem a relaciio de sinonimia (terminow/ aca-
bou) entre os pares de elementos lingiiisticos dispostos em formatos
paralelos. Quanto a funcfo que exercem no dominio da interacao, tra-
ta-se de uma especificag@o de detalhes resultante do envolvimento do
narrador com suas préprias idéias e com o assunto do relato.

No exemplo a seguir, o paralelismo sintético, somado ao lexical,
evidencia um estilo bem préximo da linguagem coloquial. Pode-se,
nesse caso, apontar ‘o estilo falado no escrito’.

(66) 01 - Tudo comegou em maio de 90,
02 - quando eu comecei a conhecer o pessoal da quadra.
03 — No comego eram tudo rosas, tudo dtimo.
04 — Conheci o Jaques.
05 — De cara, ele me pareceu 0 mais legal, o mais brincalhdo e o mais
espontaneo.

(N. escrita — Daniela - 16 anos)

Quanto ao primeiro par de segmentos paralelos que compde o
enunciado — “No comeco eram tudo rosas, tudo 6timo.” — tem-se uma
construcdo peculiar com um desvio seméntico aparente. O que ocorre
nesse enunciado narrativo € um possivel cruzamento da forma eliptica
de uma expressdo metafdrica — mar de rosas — que a jovem emprega
ao lado de uma frase nominal (tudo 6timo) com vestigio de elisdo a
esquerda do nucleo repetido. Isso evoca o cardter lidico das constru-
¢Oes paralelas fixadas na escrita literdria, como as que se pode cother
nas paginas de Machado de Assis, em Memérias péstumas de Bras
Cubas (inicio do cap. XV) e em D, Casmurro (inicio do cap. I) res-
pectivamente:

I Gastei trinta dias para ir do Rocio Grande ao coracio de
Marcela... (1962: 67)

I Uma noite destas, /...../, encontrei no trem da central um rapaz
aqui do bairro, que eu conhego de vista e de chapéu. (1962: 5)

Os dois segmentos literdrios ilustram um desvio semintico, uma
vez que o padrdo esperado seria o de uma simetria de construgdo em
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que os constituintes coordenados, ocupando uma posi¢io paralela, per-
tencessem a mesma classe gramatical e a0 mesmo universo semantico.

Voltando ao exemplo (66), o segmento narrativo exibe, ainda,
uma recorréncia de construgio (pronome demonstrativo + advérbio +
adjetivo), incrementando a apresentagio de uma lista:

“De cara ele me pareceu o mais legal o mais brincalhio e o
mais espontaneo.”

O segmento destacado serve para mostrar que o usuario da
lingua (no caso a narradora) repete uma estrutura gramatical que lhe
permite enfatizar de maneira icOnica as caracteristicas do protagonista
de seu relato. Trata-se de um paralelismo por listagem, estratégia de
coesdo seqiiencial apontada por Marcuschi (1992) como prépria da
modalidade oral, mas que € empregada pelos jovens de maneira cor-
rente e recorrente em seus textos escritos.

Vale notar que entre as duas fun¢des especificas da R que ope-
ram em termos de coesdo, o encadeamento seqiiencial € o que mais se
destaca, uma vez que costuma ocorrer em dois niveis (lexical e estru-
tural), enquanto o encadeamento referencial se restringe ao nivel lexical.

A formulagdo e suas fungdes

O componente formulagdo concerne aos procedimentos es-
truturais de repeticao utilizados pelo falante ou escritor para ordenar
sua composicio textual e, ao mesmo tempo, favorecer a vinculagdo
de idéias entre as unidades de informacio. A relacdo entre a formula-
¢a0 e o componente coesivo € de inclusdo, ou seja, a formulacao constitui
uma espécie de “elaborac¢do” ou “instancia” da coesdo. Isso evoca a
explicagdo de Ronald Langaker (1991:2) a respeito de um dos tipos de
relacdo categorial denominado ‘elaboragdo’: [A] a [B], quer dizer,
[A] € ‘esquemdtico’ a [B], o qual constitui uma ‘elaboracido’ ou
‘instanciacdo’ de [A]. Nessa perspectiva, a relagio entre os compo-
nentes funcionais da repeticdo implica uma especializagdo semantica,
uma vez que [B] € conseqliente de [A], mas as especificagOes de [B] sdo
mais detalhadas e alcancam um grau mais particularizado de realizagéo.
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Desde o ponto de vista de sua origem,o termo “formula-
¢d0” € derivado de uma proposta sugerida por Motsch e Pasch
(1987), dois lingiiistas alemies, cujos principios tedricos t€m sido
trabalhados dentro do portugués por Koch e Silva (1992) e por
Marcuschi (1992). De acordo com Koch e Silva, a formulacio
implica, em geral, as atividades lingiiistico-cognitivas realizadas por
um enunciador para garantir e estimular a compreensio, facilitar
ou causar a aceitacio do interlocutor. Ndo obstante, no 4mbito deste
estudo, considera-se a formulagio em um sentido primordialmente
lingiifstico-textual, ou seja, como um componente funcional que
permite identificar na superficie do texto procedimentos estrutu-
rais especificos que o falante ou escritor utiliza, através da repeti-
¢do, para apoiar sobretudo sua composicdo textual e, conseqiien-
temente, favorecer ndo sé a coesdo ou vinculagdo de idéias, mas
também a coeréncia discursiva. _

Para Marcuschi (1992: 122), que considera também a formu-
lagdo dentro das fungdes de natureza textual, ‘uma das maneiras de
formular € reformular”, o que implicaria os caso de reconstrugdes, de
expansdes € de correcdes em situacio de interacfio verbal. Nessa pers-
pectiva, de acordo com o referido autor, a R com fung¢des de formula-
c¢do, principalmente nos casos de reconstrucio de estruturas sintética,
ndo se reduz a mera devolugio de formas canOnicas a enunciados pré-
vios, uma vez que se pode operar ndo s6 em nivel oracional, mas tam-
bém em nivel inter-oracional com a fun¢fo de expansfio e ainda de
correcio na seqiiéncia textual, depois de vacilaces ou de interrupcdes
no fluxo da informacao.

Nio obstante a pertinéncia das observagdes de Marcuschi,
optou-se por situar os casos mais tipicos de reconstrucio, ou seja, as
corre¢des, dentro do dominio do processamento o qual serd apresenta-
do mais adiante. Por hora, € oportuno comentar que as correcdes equi-
valentes a repara¢des “on line”, enquanto atividades lingiifstico-
cognitivas, parecem ocorrer mais diretamente em funcio dos proces-
sos de produg@o e compreensdo vinculados a percepgéo do falante, no
que diz respeito a problemas de formulag@o de sua prépria construgéo
discursiva, no momento exato da enunciagdo.
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Considera-se que a formulagdo, enquanto componente textu-
al, permite chegar a operagOes essencialmente estruturais da R den-
tro do dominio da conexfo, as quais se hd optado agrupar, por conse-
guinte, em trés micro-fungdes especificas: expansio, reformulagio e
enquadramento. As funcdes referidas evocam procedimentos de re-
peticdo apontados por outros estudiosos mencionados anteriormente
(Rojas,1995; Montes, 1993; Marcuschi, 1992; e Tannen, 1989).

Expansdo

A R com fungdo de expansdo consiste na recuperagio opor-
tuna de um segmento lingtifstico, que favorece algum incremento novo
de natureza informativa e, inclusive, avaliativa a composig¢fo discursiva
do falante (ou escritor), como ilustram os exemplos seguintes:

(67) 12 — Chegamos no hotel famintos.
13 - Deixamos as malas no quarto
14 — e logo saimos para jantar.
15 - Jantamos num restaurante chinés.
(N. escrita — Amélia — 15 anos)

(68) 30 -y yo, llorando de la emocidn,
e eu, chorando de emogéo,
31 - me tomé la foto del recuerdo,

tirei a foto de recordagao,

32 — un recuerdo que nunca se borrara de mi memoria.
Uma recordagao que nunca se apagaréd da. minha meméria.

(N. escrita — Juan - 16 anos)

A recuperagdo de um segmento lingiiistico com incremento,
além de implicar a ocorréncia da R em niveis mais amplos (sintagmético
e oracional), costuma realizar-se mediante a adi¢do de constituintes
oracionais ou termos adjuntos tanto a esquerda quanto a direita do
nicleo, embora a tendéncia natural da expansio seja linearmente pro-
gressiva, ou seja, de estender-se a partir do micleo ou elemento repe-
tido. Por outro lado, a repeti¢do com expansdo, que se configura em
geral como uma R-complexa, ocasiona com freqii€ncia fun¢des
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complementares. No caso dos exemplos (67) e (68), apresentados
acima, os segmentos repetidos operam de modo complementar como
especificaco de detalhe (dominio da interac@o) € como ‘metacomentério’
avaliativo (dominio do processamento e da interacdo), respectivamente.

Reformulacdo

A reformulacdo constitui uma espécie de reconstrugdo cor-
rente que costuma realizar-se basicamente em contextos discursivos
orais, j4 que na escrita a eventualidade de sua presenga € anulada,
desde logo, pelo ato circunstancial de apagar, passando a borracha. A
R com fun¢do reformuladora mantém com a expansdo uma relagio
unilateral, o que equivale a afirmar que toda reformulagdo demanda
uma expansio, mas nem toda expansido se restringe a uma
reformulagdo. Além disso, pode-se reconhecer entre esses dois com-
ponentes uma relaciio de inclusdo, em que a reformulacdo constitui
uma instancia particularizada da expansdo.

Em principio, a reformulagio implica a repeticdo de um seg-
mento linglifstico para adequé-lo a estrutura sintitica usual, modifi-
cando a ordem em que tenha aparecido previamente no enunciado, con-
forme ilustra o seguinte exemplo em espanhol:

(69) 09 - Entonces, este:: la valla eh/ como era de metal,
Entdo, este:: a barra eh/ como era de metal,
10 —la valla estaba chueca. ((ensefia con las manos))
a barra estava torta. (( mostra com as maos})
(N.oral — Juan Carlos — 17 anos)

O sintagma — a valla — € retomado depois da insercdo de uma
oracio adverbial causal que ocorre, por sua vez, depois de uma parada
brusca [/] precedida de eh, duas marcas patentes de uma vacilagdo
momentinea do falante no instante da enunciagio. A R tem neste caso
a funcido de reformulacio de estrutura, uma vez que garante a posi¢ao
sintatica natural de segmentos que, como este tipo de ora¢des causais,
em espanhol, devem aparecer antes da oragdo principal (Contreras,
1978). Além disso, pode-se apontar, no segmento enfocado, uma fungfo
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secunddria pertinente ao dominio do processamento: o narrador reali-
za uma ‘ponte’ em sua propria produgdo discursiva ao retomar o seg-
mento — la valla — o que configura também um ‘reajuste ou precisao
de sentido’, conforme serd detalhado mais adiante.

Outra instincia de reformulagio ocorre quando a R envolve
em uma s construgdo o que ja apareceu em construgdes anteriores, as
quais costumam figurar como justapostas:

(70) 20 - Ai o unico lugar que a gente achou
21 - foi 0 guartinho da lixeira, né?
22 —Tinha um negdcio em, cima do teto,
23 — uma gavefinha na altura da cabeca da gente, sabe?
24 - O saco de lixo caia de Id, né?
25 - E quando a gente menos esperou,
26 - caiu um saco de lixo no quartinho bem na cabega da gente, né?
(N. oral - Marcel — 14 anos)

No exemplo anterior, os segmentos sublinhados reaparecem
em uma constru¢cdo amalgamada dentro de um segmento oracional
subseqiiente. Observe-se que a unidade de informacio [26] € resultan-
te da utilizagdo de material lingiiistico prévio ao que € agregado um
marcador conversacional (n€?), que imprime a um tempo uma retoma-
da de uma informagio que estava implicita parcialmente nos segmen-
tos oracionais precedentes. Cabe destacar que a R reformuladora, nes-
se tipo de construgio, facilita o fluxo das informagdes no ato narrativo
e atua em favor da manutengio do tépico narrativo ao mesmo tempo.
No caso do fragmento narrativo que conforma o exemplo apresentado,
o tépico discursivo € — o quartinho da lixeira . A reformulacéo costu-
ma realizar-se através de tipos formais de R-complexa, uma vez que
condiciona sempre a recuperagdo de um segmento ao qual se efetua
alguma alteragdo.

Enquadramento

O enquadramento caracteriza a R que, juntamente com o seg-
mento projetado como matriz (M), funciona como um marco que deli-
mita um comentirio parentético e/ou avaliativo, um episddio ou uma
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se¢do estrutural da narrativa. Pode-se afirmar que sua presenca faz-
se patente sempre e quando aR e a M envolvem segmentos discursivos
que vao desde partes de enunciados até seqiiéncias mais amplas, como
se fosse uma espécie de moldura que coloca em destaque um detalhe,
um evento ou um fato que o falante ou escritor, geralmente de maneira
espontinea, assinala dentro do texto, conforme ilustram os exemplos:

(71) 12 — Esse moleque € chato,
13 - eu ndo gosto desse moleque hoje,
14 — mas s6 cumprimento...
(N. oral — Guilherme -16 anos)

(72) 6 - e eu desfilei na festa da primavera da escola...
7 — Néo consegui ganhar o titulo nem de princesa,
8 — mas desfilei.
(N. escrita — Anita — 13 anos)

(73) 02 -y yo me_quedé entre cien y doscientos metros planos,
e eu fiquei entre cem e duzentos metros planos,
03 - entonces este:: pues...este:: yo nunca he entrenado ni nada,
entdo este:; pois... este:: eu nunca tinha treinado nem nada,
04 - pero quedé.
mas fiquei.
(N. oral — Cynthia ~ 15 anos)

(74) 08 —Todo_el camino de ida fuimos cantando, comendo y tomando
Todo o caminho de ida fomos cantando, comendo e tomando
09 —vy ai no se nos hizo largo el camino.
E ai ndo nos pareceu longo o caminho.
(N. escrita — Juan -17 anos)

Os segmentos destacados nos exemplos anteriores formam
uma moldura que delimita, em efeito, partes do relato, tanto nos rela-
tos orais como nos relatos escritos. Os fragmentos narrativos selecio-
nados servem também para mostrar que a fungfo de enquadramento
costuma operar através da R-simples em posicdo bésica de proximi-
dade, embora possa realizar-se também em posic¢do distante quando,
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entdo, aparece como finalizacdo ou arremate na segdo da coda, con-
forme ilustra o exemplo seguinte:

(75) 01— Eu me lembro da primeira festa do dia das maes,
02 - que teve no jardim da infincia.
03 - Eu chorava muito,
04 - pois era muito pequena...
05 — e minha mde nunca me levava...
06 — As outras criangas iam sempre acompanhadas,
07 - mas eu, como morava perto,
08 — ia sempre sozinha.
09 — Mas aquele dia era um dia especial,
10 - as mées chegavam cada uma mais arrumada que a outra...
11 - Entéo, eu aproveitei o portdo aberto
12 - e fugi para minha casa,
13 — na esperanga da encontrar minha mée...
14 — e convencé-la a ir comigo para a escola.
15 - Corri como uma desesperada,
16 — mas para minha surpresa, minha mae que nunca se arrumava,
17 — estava chegando da rua, com minha tia Maria, toda bonita com
seus sapatos de vemiz...  /.../
24 - |sso é o que eu recordo,

25 — da primeira festa do dia das maes.
(N. escrita — Helena - 13 anos)

E oportuno comentar que o enquadramento se distingue das
fungdes de expansido e reformulaciio mediante a iconicidade de sua
manifestacdo e, por outro lado, mantém com estas duas uma relacio
de implica¢do, uma vez que um enquadramento pode compreender em
seu interior uma expansio como nos exemplos (72) e (73), ou uma
reformulagdo com expansdo como no exemplo (70) em que a R resulta
de uma construcio amalgamada.
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5.5 O dominio da interagdo e suas func¢des

O dominio da interagdo permite enfocar o fendmeno lingiiistico
da repeticdo em nivel de metamensagem, principalmente pelo fato de
envolver uma das fungdes essenciais da linguagem que € a manutengéo
das redes de relagdes sociais e expressivas. Considera-se que dois com-
ponentes funcionais — envolvimento e avaliagdo — destacam-se na
intera¢@o, uma vez que mostram como segmentos repetidos operam na
construcdo de vinculos, seja entre falante e ouvinte, seja entre escritor
e leitor.

O envolvimento e suas microfungées

Na perspectiva da andlise do discurso, o envolvimento consti-
tui uma categoria pragmadtica muito ampla que compreende uma gama
de estratégias discursivas ou interacionais, assinaladas por recursos
lingiiisticos, paralingiifsticos e cinésicos. O termo “estratégia”, que
representa uma das nocdes centrais da pragmatica, estd associado a
regularidades exteriorizadas por uma competéncia comunicativa. Esta,
por sua vez, implica um a ‘competéncia de compreensdo’, que se opde
a ‘competéncia de producdo’ chomskyana. Nesse sentido, enquanto a
gramdtica profunda gerativa fundamenta-se em regras, a gramdtica
profunda pragmadtica baseia-se em estratégias (cf. Parret, 1988.).

As estratégias de envolvimento costumam permitir a identifi-
cacdo de regularidades discursivas, evidenciadas sobretudo na confi-
guragdo de formas lingiifsticas de expressdo, utilizadas por um emis-
SOr para comunicar-se, tanto na modalidade oral quanto na modalida-
de escrita. De um lado, essas formas de expressao aproximam-se dos
“modos de falar” (ways of speaking) sugeridos por Hymes (1974),
uma vez que configuram habilidades interacionais e comunicativas.
Por outro lado, as estratégias que implicam sua realiza¢do podem ser
associadas as idéias de Tannen (1985), para quem o envolvimento cons-
titui uma categoria relacionada com a habilidade de interagir com o
outro, um aspecto desde ja da maior importancia ndo sé na fala como
também na escrita.
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Alguns procedimentos lingiiisticos de repeti¢do, patentes nos
textos orais € escritos, resultam primordialmente do componente fun-
cional que se reconhece como envolvimento, principalmente porque
costumam refletir a atitude do narrador (falante ou escritor) com rela-
¢do as suas préprias idéias, ao interlocutor ou ao assunto enfocado
dentro do relato. Cabe aqui ressaltar que se estende ao discurso narra-
tivo oral e escrito os trés tipos de envolvimento apontados por Chafe
(1985: 117) na conversagdo. Alids, a classificacdo bipolar proposta
por Chafe quanto as diferencas entre fala e escrita, qual seja:
envolvimento/ distanciamento e fragmentacao/ integragio — em que
envolvimento e fragmentacfo seriam as caracteristicas proprias da fala,
enquanto distanciamento e integracdo caracterizariam a escrita — hoje
¢ alvo de criticas, principalmente com relagdo ao envolvimento que €
considerado mais amplamente como uma categoria social (Clark, 1998),
portanto, passivel de ser reconhecido tanto na fala como na escrita
através de marcas lingiifsticas, como se procura mostrar no presente
estudo.

Considera-se que o envolvimento, dentro do dominio da
interacdo, permite destacar duas microfungdes peculiares da R, as quais
se caracterizam como: especificacdo de detalhe e ampliacdo do signi-
ficado da forma. A primeira implica o compromisso pessoal do narrador
com o interlocutor (ouvinte ou leitor) e com o relato, enquanto a se-
gunda reflete o grau de envolvimento do narrador com suas proprias
idéias, o que resulta efetivamente ocorréncias de repeti¢io favorecedoras
do envolvimento interpessoal em nivel de discurso.

Especificacio de detalhe

Trata-se de uma microfungdo por meio da qual os elementos
responsdveis pela formacio da “cena” do relato sdo destacados medi-
ante a repeticdo. Ressalte-se que a cena equivale ao espagco onde os
eventos narrados tém lugar. A esse respeito, € oportuno registrar que,
de acordo com Tannen (1989: 143), “as histérias sdo compostas de
cenas, as quais sdo formadas por imagens que sdo sugeridas por deta-
lhes™. Isso pode ser ilustrado no seguinte fragmento de uma narrativa
escrita:
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(76) 28 - Foi horrivel,
29 — mas acho
30 - que ele néo teve culpa,
31 - afinal ele queria subir,
32 - mas ele, ndo so ele devia esperar
33 - as pessoas subirem.
(N. escrita — Silvana - 16 anos)

O fragmento acima constitui a se¢éo fixa da avaliagdo na es-
trutura da narrativa, separando a complicagdo da resolucdo. Se por
um lado a repeti¢cdo do pronome “ele” de [30] a [32] marca a presencga
da oralidade no discurso narrativo escrito, pelo envolvimento da nar-
radora com o que estd sendo contado, por outro, exerce uma fungéo
especifica, qual seja, sinalizar a relevancia de um elemento — o antago-
nista — mediante a especificacdo de detalhes. Ha que se considerar, de
fato, o fendmeno da repeti¢do como um “sinal”, cuja ocorréncia repre-
senta a importancia de um elemento dentro da estrutura de produgdo
(cf. Bastos, 1985: 122).

(77) 19 -y decia entre suefios de Aide,
e falava entre sonhos de Aidé,
20 - mi otra prima que le habia pegado con la cuchara.
minha outra prima que |he havia batido com a colher.
21 -Y el otro dia fueron mis primos
E no outro dia foram meus primos

22 -y la nifia que habia pegado al nifio
€ a menina que havia batido no menino

23 - que le habi [sic] pegado con la cuchara
que lhe havia batido com a colher
(N. escrita -Leticia - 13 anos)

Os segmentos oracionais repetidos, destacados no exemplo (77),
deixam claro o interesse da narradora em especificar um detalhe que o
leitor deve levar em consideracdo dentro do relato, o que desde ji
contribui para o envolvimento interpessoal. Por outro lado, cabe ob-
servar que, no caso desta narrativa escrita, a funcéio pertinente ao
compromisso pessoal da narradora na composi¢ao da cena supera sua
preocupacio no que diz respeito a forma, uma vez que o segmento
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repetido na unidade de informagdo {23] — que le habi pegado com
la cuchara — permite observar a grafia incompleta da forma verbal
auxiliar, a qual aparece registrada corretamente nos segmentos
oracionais precedentes. Isso demonstra também o envolvimento do
narrador com suas préprias idéias, ou seja, seu ‘auto-envolvimento’
na terminologia de Chafe (op. cit.). Uma observacio a mais se faz
necessdria: os segmentos repetidos, dentro do exemplo em questéo,
permitem identificar também uma funcdo secunddria de reformulagio
(com expansio), concernente ao dominio da conexao.

Ampliagdo do significado da forma

A recorréncia de segmentos lingiiisticos em posi¢éo contigua
estabelece, em geral, uma ampliacdo do significado da forma repetida
e, a0 mesmo tempo, reflete o auto-envolvimento do narrador no mo-
mento do relato. Além da contigiiidade, outras caracteristicas formais
da R que atua com esta fungéo consistem e sua ocorréncia em nivel de
segmentos menores (lexical) e sem variagdo. A ampliagdo de signifi-
cado da forma compreende, geralmente, repeti¢des de natureza iterativa
e intensificadora, conforme ilustram os seguintes exemplos:

(78) 19 - Foi na festa do Marista, gente.
20 - Af eu tava procurando ele...

21 - procurei/ procurei/ procurei...
22 — até que achei, né?
(N. oral - Daniela - 16 anos)

(79) 11 - Ai a gente tava brincando... com o ferro,
12 — mas era um ferro pontudo pontudo...
13 - parecia uma estaca assim...grossa e de ponta.
(N. oral -Mauricio — 14 anos)

A funcdo da R nos exemplos acima tem relag@o com o que se
ha denominado *“motivacio iconica” da repeti¢do, uma vez que os seg-
mentos repetidos, além de exibirem uma relacgdo direta entre forma e
significado em nivel de mensagem, permitem apontar, em nivel de
metamensagem, uma correlacdo entre forma e funcdes discursivas
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favorecedoras da interacéo.
Eis um par de exemplos em espanhol em que, além da fungio
intensificadora, aparece também a fun¢io progressiva:

(80) 08 - Pero ese muchacho estaba asi...
Mas esse jovem estava assim...
09 - estaba feo, con ganas,
estava feio, com ganas,
10-no... jfeo feo feol ((movimiento de la cabeza y de los ojos ))
nao...feio feio feio! ((movimento de cabega e de olhos))
(N. oral — Norma - 19 anos)

(81) 09 - El rio empez6 a crecer y crecer,
O rio comegou a crescer e crescer,
10 - cuando me di cuenta
quando me dei conta
11 — estaba toda mojada.
Estava toda molhada.
(N. escrita — Andréa - 14 anos)

Enquanto no exemplo (80), a triplificagcdo do adjetivo feo im-
plica uma intensificag@o do significado da forma, no exemplo (81) a
duplicacdo do segmento verbal crecer, que aparece dentro de uma cons-
trugcdo coordenada, permite destacar o efeito semantico de progressdo,
expresso a um tempo mediante a continuidade sugerida pelo aspecto
iterativo adequado & acgdo verbal.

Quanto a iconicidade patente nas repeti¢des contiguas de natu-
reza intensificadora, iterativa e progressiva, seu enfoque implica uma
aproximacdo aos principios sugeridos por Ishikawa (1991: 564), para
quem a relag@o entre as partes da forma aproxima-se da relagio entre
partes do sentido que tais formas lingiifsticas repetidas costumam es-
tabelecer. De acordo com Ishikawa, os efeitos seméinticos da
reduplicacao sdo iconicos, sobretudo porque podem representar-se, em
termos peirceanos, com se fossem diagramas. Nessa perspectiva, a
autora propde o seguinte: (i ) no diagrama que representa o principio
da intensidade, a quantidade ampliada de uma forma lingiiistica igua-
lar-se-ia & quantidade ampliada de seu significado; (ii ) no diagrama
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que simboliza o aspecto iterativo, a forma verbal repetida seria equi-
valente a acgio repetida; e (iii ) no diagrama destinado & progressdo, a
parte aumentada da forma corresponderia a extensdo do tempo
incrementado durante a acdo. Esses trés principios encontram-se ilus-
trados nas formas repetidas destacadas junto aos fragmentos narrati-
vos que conformam os exemplos anteriores.

Ressalte-se que as repeti¢des que implicam a ampliacéo do sig-
nificado da forma atuam também em termos de expansédo e, ademais,
como um recurso favorecedor da compreensio ao “precisar o senti-
do” de uma informacdo no que diz respeito ao processamento, dominio
que sera detalhado mais adiante. Trata-se, pois, de fun¢des secunddrias
pertinentes ao dominio da interagfio e do processamento respectiva-
mente.

O componente avaliativo e suas microfungdes

O componente avaliativo engloba o aspecto funcional que re-
flete basicamente as atitudes do narrador no sentido de incrementar os
fatos relembrados, sobretudo para alcangar o propésito de justificar a
ocorréncia do préprio relato. Uma repeti¢do de natureza avaliativa
pressupde um tipo de envolvimento, o que condiciona uma relagio
interna entre esses dois componentes do dominio da interacdo. Néo
obstante, trata-se de uma relacdo unilateral, ou seja, embora um seg-
mento avaliativo repetido implique um envolvimento, nem todo caso
de repeticdo por envolvimento configura uma avaliagdo. Os exemplos
(80) e (81) anteriores ilustram isto, uma vez que, no primeiro, resulta
claramente uma avalia¢do enquanto no segundo ndo.

A avaliagdo costuma manter a expectativa do interlocutor (ou-
vinte ou leitor) a respeito de uma experiéncia efetivamente interessante
e que, portanto, merece atengo ao ser reportada. E oportuno mencio-
nar que Labov e Waletsky (1967), ao sugerirem as fungdes basicas de
uma narrativa (referencial e avaliativa), observam que a narrativa que
cumpre apenas a fungio referencial, além de ser “plana”, € considera-
da *“vazia” e sem ponto de interesse.

O estudo de Labov (1972) sobre narrativas orais espontineas
sugere que a repeti¢do constitui um dos procedimentos de avaliacio
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que destaca primordialmente o ponto central da histéria, além de favo-
recer a relacdo deste com as partes precedentes do discurso, o que
pode ser associado as func¢des do dominio da conexio em uma segunda
instancia. Como foi observado anteriormente, no capitulo ITI, de acor-
do com Labov, o mecanismo da repeti¢éo € relativamente simples des-
de o ponto de vista sintdtico, mas efetivo na narragdo, uma vez que
pode intensificar uma agfo particular dentro do relato ou, ainda, sus-
pender a acdo da narrativa.

Com base nos aspectos citados anteriormente, considera-se
que o componente avaliativo permite identificar as seguintes
microfuncdes da R: intensificagdo da agdo narrativa, suspensdo
da agdo narrativa, énfase e reforco. Trata-se de quatro microfungdes
que, ndo obstante suas diferencas sutis, atuam com particularidades
decisivas no que diz respeito ao dominio da interagdo. Cabe aqui assi-
nalar que a disting@o entre essas microfungdes exige uma anélise re-
finada, ja que seus componentes funcionais (envolvimento + avalia-
¢do) concernem as atitudes do narrador, o que implica um alto grau
de subjetividade e, por conseguinte, uma leitura mais interpretativa
que descritiva por parte do analista, como se pode constatar a continu-
acao.

Intensificacdo da agdio narrativa

Esta microfung¢@o caracteriza os casos de repeti¢cio no interi-
or do relato, cujas ocorréncias implicam a intensificacio da agdo per-
tinente ao “ato narrativo” propriamente dito (Genette, 1972). Trata-se
de um procedimento essencialmente avaliativo por meio do qual o
narrador, além de acentuar os eventos de modo encadeado, dramatiza
sua acdo narrativa. Cabe registrar todavia que essa microfuncdo reali-
za-se mais em textos orais, embora possa ocorrer também em textos
escritos o que pode ser observado em:

(82) 21 - Fomos subindo até que...
22 - que a gente encontrou a primeira fonte.
23 - Ai a gente encheu uma garrafa...
24 - pra quando sentisse sede no meio do caminho.
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25 - Ai a genle encheu a garrafa
26 — e continuou andando,

27 — pra ver a vista do alto do morro.
(N. oral - Diogo ~ 15 anos)

(83) 41— A Sara pegou uma foice e a Biblia.
42 - A Silvana pegou a picareta e 0 machado
43 - e a Sara comegou a ler versiculos da Biblia.
44 - Comegou a ler versiculos da Biblia
45 - e o ladrdo, com isso, foi embora.

(N. escrita — Sandra — 15 anos)

(84) 19-después que sacaron a los heridos,
depois que retiraram os feridos,
20 —me vine a la escuela...
Vim para a escola...
21 - Me vine a la escuela
Vim para a escola
22 -y entonces, no podia estudiar ni nada
€ entdo, ndo podia estudar nem nada
23 - porque estaba yo nervioso...
porque eu estava nervoso...

(N. oral -Tomas — 14 anos)

(85) 1 —En una ocacion [sic] nosotros viajamos a Guadalajara
Em uma ocasido nos viajamos para Guadalajara
2 - eran como las 2 de la mafiana
eram como as duas da manha
3 —cuando salimos en la camioneta de mi papa.
quando saimos na caminhonete de meu pai.
4 - Salimos
Saimos
5 -y entonses [sic] que nos encontramos con un trailer,
e entdo encontramos um trailer,
(N. escrita — Antonio -14 anos)

Os exemplos acima, tanto em portugués quanio em espanhol, per-
mitem constatar que os segmentos repetidos funcionam no sentido de cha-
mar previamente a atencdo do ouvinte
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ou escritor para os acontecimentos que va@o ser apresentados.
Tanto nos trechos orais como nos trechos escritos, os segmentos re-
petidos contribuem para assinalar o ponto central da histéria. Consti-
tuem também uma resposta a questdo — e dai? — sugerida por Labov
(1972) para identificar uma avaliagdo. De modo complementar, os
segmentos repetidos, no que diz respeito ao dominio da conexio, favo-
recem o encadeamento seqiiencial (coesdo) € a expansdo de idéias
(formulagio) a0 mesmo tempo, no dominio do processamento, atuam
em favor da producio, uma vez que podem ser interpretados, em ulti-
ma instancia, como uma maneira de simplificar a produgao discursiva,
como serd detalhado mais adiante.

Suspensdo da agdo narrativa

Esta realizagdo especifica da R corresponde ao lado oposto
da microfun¢do mencionada anteriormente. Em geral, a suspensdo da
acdo narrativa, mediante o uso da repeti¢do, coloca em claro uma
mudanca de atitude do narrador, a0 mesmo tempo em que assinala
para o ouvinte, ou leitor, uma transposicdo de plano desde a perspec-
tiva discursiva. Trata-se de um procedimento de repeticio que, além
de favorecer a intera¢do, constitui um mecanismo de ‘avaliagio ex-
terna’, ou seja, o narrador interrompe ou finaliza o relato, ou uma se-
¢do da narrativa, com um comentario avaliativo (Labov, 1972).

Os segmentos repetidos que evidenciam em primeiro plano a
suspensio da agdo narrativa costumam atuar, paralelamente, no domi-
nio da conexdo com a fungio especifica de enquadramento, uma vez
que operam de acordo com o componente formulagdo. Além disso,
costumam favorecer o dominio da compreensdo por recolocarem no
espaco do relato um detalhe ou uma informacdo apresentada anterior-
mente, o que pode ser observado nos exemplos abaixo:

(86) 50— Aiteve um dia ld
51 - que eu passei bastante mal,
53 — mas depois eu_fui methorando...
54 — depois que eu tomei 0s antibidticos.
56 - Ai eu fui melhorando.
57 - Ai € s6.
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(87)

(N. oral - Zé Maria — 16 anos)

32 - Entéo, depois de tantas brigas, resolvemos terminar de vez. /.../
35 — Ele, tinha ficado cada vez mais exigente e ciumento.
36 - E eu, me tornava cada vez mais impaciente e o pior, sem amor.
37 - Entéo resolvemos terminar de vez.

{N. escrita — Carola — 17 anos)

Observe-se que os segmentos destacados nos exemplos anteri-

ores ilustram dois casos de repeticdo que implicam a suspensdo da
agdo narrativa, a0 mesmo tempo em que constituem a parte final do
episédio.

(88)

(89)

45 -Entonces mi papa este:: nos comprd todo de nuevo.
Entdo meu pai este:: comprou-nos tudo de novo
46 - Ya...ya estdbamos muy tristes
Ja... ja estdvamos muito tristes
47 —y al ver, pues...
ao ver, pois...
48 —ya no se pudo hacer mas nada,
ja ndo se pdde fazer mais nada,
49 - entonces, ya, compramos todo de nuevo.
Entao, ja, compramos tudo de novo.
(N. oral - Juventino -13 anos)

1 - El otro dia me enojé
Qutro dia me zanguei
2 - porque mi hermana me agarré mis cosas de mi mochila
porgue minha irma pegou minhas coisas de minha mochila
ettt ettt /
7 -y llegé mi papa
e chegou meu pai
8 -y que le regafia
e lhe repreende
9 -y le dijo
e dissef-lhe
10 — que no me volviera a agarrar mis cosas.
que ndo voltasse a pegar minhas coisas.
(N. escrita — Maria -13 anos)
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No exemplo (88), o narrador retoma, ao final do enunciado,
uma agdo particular (comprou), generalizando-a (compramos). Quanto
ao exemplo (89), com a repeti¢do que ocorre no segmento escrito, a
narradora recupera a agdo que configura o problema inicial, transfor-
mando-a em resolugdo, o que coincide com o final do relato. Cabe
destacar, ainda, que o fragmento escrito exibe uma R dentro de uma
‘avaliacdo interna’, que se realiza justamente quando o narrador intro-
duz outro personagem para vetar a acdo do antagonista. Conforme
comenta Labov (1972), isso aumenta a carga dramdtica dos fatos nar-
rados.

Quanto ao aspecto formal, as repeti¢des que atuam como sus-
pensdo da ac@o narrativa costumam aparecer em posicio proxima ou
distante, sempre em nivel estrutural (como um sintagma ou uma ora-
¢a0), com alguma variagao.

Enfase

Na funcio especifica de énfase, a repeticdo atua como uma
espécie de valorizacgfo reiterada (por parte do narrador) de um fato,
um detalhe, um elemento, uma ag@o ou um ponto de vista pessoal den-
tro da narrativa, pois o falante ou escritor prende-se ao que o narrador
deseja que o ouvinte ou leitor tome em consideragdo. Na realidade, a
&nfase constitui uma fungéo, cuja presencga torna clara uma avaliagdo
que o narrador expressa em alguma parte do relato. Trata-se de um dos
procedimentos de repeticdo que mais se destaca, em termos de realiza-
¢30 nos niveis lexical e estrutural, seja nas posicGes de contigiiidade e

proximidade, seja na posi¢do distante, ndo s6 em textos orais, mas
também em textos escritos de género narrativo.

(90) 17 - Ai eu conversava com ela na hora do recreio,
18 — e todo mundo do lado enchendo o saco/ enchendo o saco...
19 — Eu gosto/ eu gosto de....
20 - ficd frente a frente com a menina
21 - e fald...
22 - ndo tem essa histdria de amigo néo!
23 - Eu sou desse jeito.
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24 - A teve um dia que eu marquei com ela depois da aula,
25 - mas fico todo mundo do lado
26 - enchendo ¢ saco de novo.
(N. oral - Guilherme ~ 16 anos)

(91) 17 -Ela, as vezes, ia & escola a tarde s6 para me ver,
18 - e eu ia falar com ela,
19 - com todos aqueles casticais segurando a vela,
20 - ndo tendo assim uma privacidade com a menina.
21 - Até que por fim numa segunda-feira eu tinha resolvido ficar com ela,
22 —ela veio,
23 - mas novamente 0s casticais ndo largavam do meu pé.
(N. escrita — Guilherme ~ 16 anos)

Os exemplos acima, que fazem parte dos relatos oral e escrito
do mesmo narrador, mostram que as repeti¢des entéticas, além de des-
tacar um fato constante (todo mundo do lado enchendo o saco) ou um
elemento metafdrico (castigais), favorecem, de modo complementar, o
encadeamento seqiiencial em termos de progressao textual.

(92) 25 -Y en ese momento el director entra y...
E nesse momento o diretor entra e...
26 — ‘{Todos, vayanse a sentarl”  ((E/ narrador hace gesto con el
brazo))
“Todos, vao sentar!”((o narrador gesticula com o brago))
27 — Entonces, como no se conocia el maestro,
Entdo como néo se (re)conhecia o professor
28 - como se habia rasurado todo,
como havia feito a barba
29 - este:: le dice:
este:: disse-lhe:
30-"{Vayase asentar!” ((Con risa, imita el gesto de orden del director))
“Va sentar-se!” ((Rindo, imita o gesto de ordem do diretor))
31 - Entonces le pega/le pega en su nuca...
Entao Ihe pega/ lhe pega na nuca...
(N. oral — Alfredo — 16 anos)

Apoiada concretamente no contexto mediante a co-ocorréncia da
reiteraciio de gestos (veja-se comentirios entre os pares de parénteses

167



Denize Elena Garcia da Silva

acima 2 direita), a repeti¢do do segmento oracional — Vdyase a sen-
tar — ocorre dentro do discurso direto do antagonista da histéria, do
mesmo modo que aparece o segmento projetado como matriz, embora
deste se distinga pela variagdo morfolégica que apresenta, além da
elisdo do indefinido.Trata-se de um caso de repeti¢cdo que atua, no
fundo, como uma reformulagdo do que foi enunciado anteriormente,
implicando uma fun¢@o suplementar pertinente ao dominio da cone-
x@0. Pode-se apontar também, na recuperagio do dito no discurso re-
portado, um reajuste ou precisdo de sentido, outra microfungio es-
pecifica da R que serd explicada mais adiante no dominio do
processamento, ao qual esta vinculada.

Em termos labovianos, o segmento repetido no exemplo (92),
enfocado acima, implica uma ‘avaliacdo interna’, ou seja, o narrador,
dramatizando a a¢do complicadora, enfatiza por meio da R as agdes
de um dos personagens que, neste caso, € o diretor da escola. En-
quanto no segmento narrativo que se acabou de comentar a repeti¢ao
enfética ocorre em nivel oracional, no fragmento seguinte, que faz
parte da versdo escrita da mesma narrativa, a énfase em um elemento
ocorre mediante a repeticdo de um mesmo segmento lexical e, poste-
riormente, um segmento sintagmadtico, como se pode observar a con-
tinuacdo:

(93} 9 - El Director fue tan enojado
O diretor foi tdo zangado
10 - que al maestro lo confundié como un alumno
que confundiu o professor com um aluno
11 -y lo trabaté hacia la pared.
E o atirou contra a parede
12 — El maestro muy triste volted
O professor muito triste virou
13 - y dijo
e disse
14 - que él era el maestro.
Que era o professor.

(N. escrita - Alfredo — 16 anos)

A repeticdo do segmento lexical (maestro) em [12] e do

168



A repeticdo em narrativas de adolescentes

segmento sintagmético (el maestro) em [14] destaca o elemento cen-
tral do relato, a0 mesmo tempo em que atua na progressdo textual,
mediante a fungdo de encadeamento seqiiencial. Cabe destacar que
se tratam de ocorréncias de R primordialmente de natureza enfitica
que favorecem, também, a tematizagdo global do relato e, conseqiien-
temente, a compreensao.

E oportuno comentar que, em geral, o tema de uma narragio
pode ser identificado através de vdrios tipos funcionais de R entre os
quais se destaca a repeticdo enfatica. Nesse sentido, o tema costuma
constituir a resultante de um sistema paralelo de repeti¢cdes que atuam
funcionalmente sobre as estruturas avaliativas e de informacao, ambas
subjacentes em um dado texto. O fragmento narrativo escrito que con-
forma o exemplo precedente ilustra esta afirmagao.

Por outra parte, cabe observar que a funcfo de énfase reali-
za-se nos niveis lexical e estrutural, sob as formas de R-simples ou de
R-complexa, conforme ilustram respectivamente os exemplos (93) e
(92) apresentados acima.

Reforgo

Na funcéo de reforgo, a repeticdo tem sido considerada, em
geral, como uma espécie de ‘marcador de proeminéncia’. Nesse senti-
do, conforme a caracterizagio sugerida por Marcuschi (1992), trata-
se de uma maneira de colocar em foco o que foi afirmado previamente,
sem implicar a entrada de idéias totalmente novas. N&o obstante, um
segmento repetido com a fungdo de refor¢o favorece uma expansio a
partir de sua ocorréncia.

A R como reforco, em palavras de Bessa Neto (1991: 107):
“atua em situacdes em que o falante marca o ‘item’ lexical mais im-
portante na seqiiéncia que tenha terminado de concluir”’. Deve-se acres-
centar que o refor¢o costuma aparecer ndo s6 em nivel lexical, mas
também nos niveis sintagmadtico e oracional, como se pode observar no
exemplo abaixo.

(94) 01 - Foi muito engragado
02 - porque eu fazia caraté né?
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03 - Eu era toda bravinha assim...
04 - A eu fazia caraté

05 - e um menino fazia caraté junto comigo.
06 — Eu fazia no saldo do meu bloco.

(N. oral - Liziane - 15 anos)

Embora nio se realize nas mesmas propor¢des com que se apre-
senta a fungdo enfdtica, a R com funcéo de refor¢co compartilha com
esta a natureza avaliativa, além do traco componencial de
envolvimento. Do mesmo modo, as repeti¢cdes de reforco atuam seja
como R-simples ou como R-complexa, podendo aparecer tanto em
posicéo de contigiiidade, como de proximidade e, ainda, de distancia,
com respeito ao segmento projetado como matriz.

Eis um exemplo de narrativa oral, em espanhol, que ilustra a
fungio de reforgo também em nivel estrutural, em posi¢cdo préxima.

(95) 5~ Yo, desde hace mucho tiempo,

Eu, ha muito tempo,

6 —quise recopilar todas las/las firmas y autégrafos de los futbolistas.
queria recolher todas as/ as assinaturas e autégrafos dos jogado-

res.

7 —Para eso, para conseguir todas las firmas,
Para isso, para conseguir todas as assinaturas,

8 —tuve que irme a hospedar...
tive que ir hospedar-me...

{N.oral - Juan - 16 anos)

Cabe observar que a repeti¢do do sintagma — todas las firmas
— sublinhado no exemplo (95), reforca uma informac&o que foi desta-
cada previamente, mediante uma expressao pro-forma — — para eso
(para iss0). De acordo com Beaugrande e Dressler (1986: 80), as pro-
formas configuram-se como elementos lingiiisticos vazios de conteido
de formas lingiiisticas plenas e para reutilizar estruturas sintdticas ba-
sicas.

(96) 05 — E eu mergulhei por baixo na piscina
06 - e acabei me enrolando na rede.
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07 - Tentei subir,
08 — mas néo dava.
09 - Tentei tirar a rede,
10 — mas era muito pesada.
11 -Lutava dentro da dgua
12 — e ndo conseguia me livrar da rede .
13 — Quando pensei
14 - que tudo estava perdido,
15 - me puxaram da rede grossa
16 — e me salvaram.
(N. escrita - Gustavo — 15 anos)

O refor¢o no fragmento narrativo escrito (96) realiza-se medi-
ante a recuperacdo do item lexical - rede — que reaparece em nivel
sintagmatico — da rede — modificado por um adjetivo (grossa). Isso
exige comentar a presenca de uma reformulacio com expansdo, em
termos do dominio da conexfo, e até¢ um reajuste para precisdo de
sentido no que concerne ao dominio do processamento, cuja descri¢do
apresentar-se-a a seguir.

5.6 O dominio do processamento € suas fungoes

O dominio do processamento implica fundamentalmente a per-
cepcdo do falante ou escritor com relacio ao seu préprio discurso.
Considera-se que dois componentes — produgdo € compreensdo — per-
mitem explicar os usos da repeticdo em termos estritamente de motiva-
¢Oes cognitivas. Cabe aqui destacar o seguinte: considera-se que a com-
preensdo pressupde a produg¢do no que concerne ao dominio do
processamento. A descri¢do dessas duas macrofung¢des permite colo-
car em relevo as realizagOes especificas das repeti¢des, produzidas pelo
falante ou escritor para atender as necessidades textuais e contextuais
(discursivas) derivadas do processo de seu ato narrativo.

O componente producio e suas microfungdes

O componente produgdo constitui uma macrofuncio que permite
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explicar os casos de repeti¢do que, de modo especial, mas nao exclu-
sivo, resultam das exigéncias da comunicacio face a face. Com base
nos parimetros de classificacdo de Norrick (1987), identifica-se as
seguintes microfungdes orientadas para a producdo do narrador:

Simplifica¢do da produgio discursiva

O narrador, para simplificar a tarefa de sua produgio discursiva,
costuma repetir alguma parte de que haja enunciado previamente, so-
bretudo depois de vacilagdes no momento da fala, o que pode ser
observado em:

(97) 01 - Isso aconteceu quando eu estava na 5° série primaria.
02 - Desde muito pequena...eh:: desde pequena eu sou timida.
03 - Por isso me sentia sempre sozinha na escola até que um dia...
(N. oral - Isadora - 16 anos)

(98) 1- Este:: sucedid en un partido de fitbol entre Guadalajara y América.
Este:: sucedeu em um partido de futebol entre Guadalajara e
América.
2 - Yo, desde::mu/muy chico... desde chico yo le voy al Guadalajara
Eu, desde:: mu/muito pequefio...desde pequefio eu vou ao
Guadalajara

(N. oral - Juan - 16 anos)

Com base nos exemplos apresentados acima, pode-se afirmar
que os casos de repeticdo que funcionam de antemé&o como simplifica-
¢do da produgdo discursiva costumam operar também, embora de
maneira circunstancial, em favor do dominio da conex#o, seja em ter-
mos de coesdo mediante a progressao textual através do encadeamento
seqiiencial, ou de reformulacgéo efetuada no segmento repetido. A re-
peticdo que se configura como uma simplificacdo da produgio
discursiva pode ser associada também ao empenho do narrador com
respeito ao que € comunicado ao interlocutor, o que remete desde j4 ao
componente envolvimento no dominio da interaco.
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Apoio para preencher pausas

Trata-se de uma microfun¢do da R que atua como uma espé-
cie de suporte para a memoria, principalmente depois de um falso
comeco. Enquanto utiliza a repeticdo, o narrador consegue ganhar
tempo para planejar mentalmente sua proxima elocugio. Os exem-
plos a seguir ilustram esta fungéo:

(99) 13 —E esse dia a Vani se arrependeu,
14 — pois foi cortar o cabelo na/ no:.
15 - foi cortar o cabelo na barbearia eh:: num gost/
16 - 0 negdcio € que::
17 — ela_arrependeu eh::

18 - se arrependeu e pronto,
19 ~ danou a chorar.

(N. oral — Cezarina - 17 anos)

(100) 1-Que una vez este::un sabado nos pusimos de acuerdo para::para
ir/ a:
Que uma vez este:: um sabado nos pusemos de acordo
para:.para it/ a:
2 - ¢Cbémo se llama... uno de los volcanes?...
Como se chama... um dos vulcdes?
3 — No me acuerdo ahorita cdmo se llama...
Nao me recordo agorinha como se chama...
4 - Ya, nos pusimos todos de acuerdo...
J4, nos pusemos todos de acordo...
(N. oral — Alejandro - 16 anos)

Em ambos os exemplos, a R constitui um apoio para as pausas
resultantes do processamento “on line” de cada narrador e, paralela-
mente, funciona como um recurso que favorece a conex@o textual, seja
pelo enquadramento, do que se reconhece como explicitacdo do pro-
cesso mental do falante, seja pelo encadeamento seqiiencial seguido de
uma expansdo, fungdes que ocorrem também nos exemplo citados.

“Ponte” ou superacdo de interrupcdes

Trata-se de uma microfuncio da R que se faz presente depois
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de uma interrupcdo provocada pela interferéncia de alguma pessoa
ou, de modo geral, por ruidos externos conforme ilustram os exem-
plos:

(101) 06 - E entdo ndo havia reparado
07 - que o lugar estava molhado e escorregadio ... ((ruidos de avido))
08 — que estava molhado e escorregadio.
09 - Ai, quando saltei de uma pedra para a outra,
10 - levei um tombo horroroso.
(N. oral — Antonino — 17 anos)

(102) 1-Pues, esto:: sucedié en... los sismos de ochenta y cinco.
Pois, isto:; sucedeu nos tremores de oitenta e cinco.
2 - yo vivia en Nonoalco Tlatelolco... ((“iMds fuerte!” - excla-
ma un colega))
Eu vivia em Nonoalco Tlatelolco... ({(“Mais forte!” — exclama
um colega))
3 — En Nonoalco Tlatelolco, este::en esas torres de Tlatelolco...
Em Nonoalco Tlatelolco, este:: nessas torres de Tlatelolco
4-; Si, conoces? ((Se dirige hacia el colega))
Sim, conheces? ((Dirige-se ao colega))
(N. oral — Israel — 15 anos)

Ao operar como ponte nos dois exemplos anteriores, a R favo-
rece também ao encadeamento seqiiencial no fluxo da producio
discursiva. Nesse sentido, pode-se considerar que as repeticdes com
fun¢do imediata de “ponte” costumam privilegiar também o dominio
da conexdo textual, além de favorecer a vinculagido entre os
interlocutores (dominio da intera¢@o), por meio da atuacdo da repeti-
¢do com fungdo secunddria de reforco do dito.

Reparagao

A R com a microfuncio de reparacdo atua justamente nos
casos em que o narrador percebe alguma impropriedade ou falha no
seu préprio discurso. De acordo com Schegloff (1979a), uma organi-
zacdo de reparacdo (repair) funciona na conversa, dirigida aos pro-
blemas recorrentes de fala, audicdo e compreensdo. Nesse sentido,
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como sugere Bessa Neto (1991: 105), a reparagdo realiza-se através
de um dos seguintes atos: cancelar, retificar ou mudar de perspectiva,
o que desde ja implica casos de repeti¢do com variacio na forma.

Em geral o falante, revisando “on line” sua formulag@o inicial,
realiza uma mudanca ao introduzir no segmento repetido uma expres-
sdo ou palavra mais adequada, conforme ilustram os seguintes exem-
plos:

(103) 29 - Ai ele pegou uma faca
30 - e rasgou a minha blusa.
31 - Acho que...
32 - ainda tenho a marca/ a cicatriz aqui... ((aponta o brago))
33 — T4 meio apagada,
34 — mas ainda tenho a cicatriz.
(N. oral — Sandra — 15 anos)

O exemplo acima mostra a parada brusca (/) no enunciado
quando, entdo, a narradora substitui a palavra “marca” por “cicatriz”,
vocébulo que ela considera, possivelmente, mais apropriado para o
contexto do seu relato. Também em espanhol pode-se apreciar esta
microfuncio de reparag@o. Vejamos:

(104) 42 - Entonces a mi me dio mucha vergiienza
Entdo a mim me deu muita vergonha
43 — porque deben haber pensado ;qué?
Porque devem ter pensado o qué?
44 - Que este sefior me conoci/ que este muchacho me conocia
Que este senhor me conheci/ que este rapaz me conhecia
45 -y jnol...
e naol...

(N. oral - Norma -17 anos)

O exemplo apresentado acima faz parte da narrativa de uma
jovem que conta como se sentiu molestada pela situagdo criada por
uma pessoa que lhe cedeu um assento no metrd. Observe-se que, de-
pois de uma parada brusca, a repeti¢do do enunciado original apresen-
ta uma mudanga: o vocdbulo sendr € substituido por muchacho, termo
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que a jovem considerou mais apropriado para caracterizar, diante do
ouvinte, o antagonista do seu relato. Cabe aqui registrar que, como no
caso do exemplo (103), as repeti¢des reparadoras costumam atuar Como
um recurso de énfase, o que favorece a interacao.

O componente compreensao e suas microfungdes

As repeti¢des orientadas para a compreensdo refletem o pro-
posito do narrador de incrementar seu discurso para um processamento
mais adequado por parte do interlocutor. Considera-se que as realiza-
¢bes especificas da R, cujo componente principal € a compreensio,
funcionam também como um recurso de que se vale o falante ou es-
critor para garantir a coeréncia textual.

Em efeito, a coeréncia de um texto emerge do contexto da situ-
acdo e dos interlocutores. Do mesmo modo que a coesio, a coeréncia
depende da maneira como o texto € estruturado semanticamente. Sem
embargo, a coeréncia resulta de uma conectividade conceptual ligada
ao nivel social da lingua, enquanto a coesio implica uma conectividade
seqiiencial, explicitada através de marcas lingiiisticas e, portanto, per-
tinente ao nivel abstrato-formal da lingua. As repeti¢des orientadas
para a compreensao desempenham um papel nesses dois niveis, ja que
atuam desde o ponto de vista semantico e pragmatico.

Ressalte-se que nfo hd existido um consenso a respeito das
fungdes atribuidas aos casos especificos de repeti¢do para facilitar a
compreensdo. Os autores que tratam da matéria, ao sugerirem a fun-
¢do da R como auxilio & compreensio, fazem-no de modo generaliza-
do. Norrick (1987), cuja proposta de classificagdo fundamenta os
pardmetros das R resultantes de motivagdes cognitivas, situa no con-
junto de repeti¢des baseadas na compreensio as que resultam de repa-
racoes de uma emissdo antecedente, ou da revisdo do que haja sido
enunciado para suprimir, ou inserir, informagdes adicionais. Quanto
as propostas de Marcuschi (1992) e de Bessa Neto (1991), o primeiro
inclui nesta categoria trés fungdes da repeticdo: intensificagéo, reforco
¢ esclarecimento, enquanto Bessa Neto considera apenas duas: intensi-
ficagdo e reforgo. (Ver capitulo I, secdo 2.5 do presente estudo.)

De fato, embora toda produgiio comunicativa tenha subjacente
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(pelo menos em principio) o propoésito do autor ou escritor de alcancar a
compreensdo do interlocutor, as fronteiras dos procedimentos discursivos
de repeti¢do sdo difusas. Com base nos dados orais e escritos que con-
formam os corpora em estudo, delimitou-se trés microfung¢des da R
resultantes do componente ‘compreensdo’, quais sejam: ‘atualizacdo
de cena’, esclarecimento ou ‘metacomentdrio’ e reajuste ou preci-
sdo de sentido. Destas microfungdes especificas nos ocuparemos a
seguir.

Atualizacdo de cena

Inicialmente, deve-se esclarecer que o termo ‘atualizacdo de
cena’ foi utilizado pela primeira vez por Jania Ramos (1983), que
caracteriza esta funcdo da R como uma propriedade de “recolocar em
cena informagdes que vio ajudar ao ouvinte (e ao falante) a recompor
o fio central da narrativa” (apud Marcuschi, 1992: 143).

Considera-se que as repeticdes que desempenham esta
microfungdo atuam, primordialmente, em favor da compreensdo, uma
vez que permitem ndo s6 ao falante, mas também ao interlocutor (ou-
vinte ou leitor) tomar os elementos repetidos como uma espécie de
pista semantica que os mantém dentro do caminho do relato, o que nos
permite fazer referéncia, inclusive, ao componente envolvimento no
dominio da interacio.

Uma das caracteristicas que permitem destacar a repeti¢do
atualizadora de cena consiste em sua realizacdo geralmente, mas nio
de maneira exclusiva, em posi¢io distante com relacdo ao segmento
projetado como matriz, conforme ilustram os seguintes exemplos:

(105) 01 - Eu fui ver com meu pai um acidente de caminhao
02 — quando, de repente, aparece um enxame de abelhas africanas.
03 — Saimos correndo.
04 - Mas como eu tinha o cabelo muito grande,
05 — elas ficaram presas no meu cabelo.
06 - Quando chegamos em casa,
07 — eu ndo sentia nada
08 — apenas fiquei com febre.
09 — Nesse dia dormi com meus pais.
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10 - No dia seguinte, quando eu acordei meus olhos ndo abriam
11 - estavam inchados e vermelhos.
12 — Por incrivel que parega,
13 — eu enxergava um pouco,
14— mas com o passar do tempo, eu enxergava cada vez menos.
15— Meus pais me levaram no médico
16 - e ele tirou uns trés ferrdes das abelhas africanas.
17 — Passou uns trés meses
18 — para que eu pudesse enxergar direito.
(N. escrita — Teca — 15 anos)

(106) 41 -ya después cuando |a enterraron
ja depois quando enterraram-na
42 -empezd a llover.
Comegou a chover.
43 — Entonces me llevaron unos tios para su casa,
Entdo uns tios levaram-me para sua casa,
44 - entonces y, toda mojada y todo no sabia...
entdo e, toda molhada e tudo ndo sabia...
45 - dénde estaban mis papés.
Onde estavam meus pais.
46 — Pero ya después ellos me contaron
Mas ja depois eles me contaram
47 - que estaban alli en el pantedn.
Que estavam ali no cemitério.
48 - Estaban viendo,
Estavam vendo,
49 - cémo terminaban de enterrar a mi hermana.
Como terminavam de enterrar minha irma.
(N. oral - Nena - 13 anos)

Enquanto no fragmento escrito, que integra o exemplo (105), a
repeticao do sintagma nominal “abelhas africanas” reintroduz em cena
os elementos antagonistas mencionados no principio do relato, o exem-
plo (106) implica a reintrodug@o de uma informacao apresentada num
momento anterior da narrativa oral, qual seja, o ato de enterrar a irma
da narradora.

As repeti¢Oes atualizadoras de cena favorecem, ademais, a
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coesdo textual, uma vez que implicam a conexdo de idéias dentro do
texto. Por outra parte, como ilustram os dois exemplos apresentados
acima, os segmentos repetidos que auxiliam a compreensdo podem
ocorrer sob a forma de R-simples ou de R-complexa.

Esclarecimento ou ‘metacomentario’

Trata-se de uma microfun¢io da R que ocorre mediante uma
explicitacdo do que tenha sido afirmado previamente por parte do
narrador. A diferencga bésica desta microfungdo com relagio as outras
realizacOes da R, direcionadas especificamente & compreensio, con-
siste no seguinte: uma R que funciona como esclarecimento costuma
ocorrer em posi¢do de proximidade em relagdo ao segmento projeta-
do como matriz e, 0 mais importante, aparece em geral precedida por
termos que constituem uma espécie de operador patente da repetigéo,
tais como: ‘ou seja’, ‘quer dizer’ entre outras expressdes do género.

Os esclarecimentos que, na terminologia de Tannen (1989),
equivalem a ‘metacomentdrios’, prestam-se também a funcio textual
de expansdo, uma realizagdo especifica do componente formulagio,
cuja presenga se faz patente no dominio da conex?o, conforme ja se
mencionou em segdes precedentes. Pode-se identificar também uma
tendéncia harmodnica desta funcfio com a especificagdo de detalhe,
pertinente ao dominio da interacdo.

Os exemplos abaixo ilustram o que se considera como funcgéo
basica ou focal de esclarecimento ou metacomentério dos casos de R
selecionados entre os dados orais e escritos investigados.

(107) 06 — Ai a minha prima tinha ligado pra mim, né?
07 — Quer dizer, num é minha prima de verdade,
08 -~ mas a gente considera como tal, né?
(N. oral - Marcela -15 anos)

No exemplo (107), o sintagma sublinhado — minha prima —
aparece na unidade de informagao [06] pela primeira vez e logo € recu-
perado dentro de outro segmento oracional, na unidade de informacéo
subseqiiente, a qual € introduzida pela expressdo ‘quer dizer’ que atua qua-
se sempre como um anunciador de repeticio com expansdo. O exemplo
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seguinte, em espanhol, faz parte de uma narrativa escrita e ilustra
também um caso de repeti¢io precedida de uma expressdao que possi-
bilita um comentério:

(108) 1-Amimeimpresiono
A mim me impressionou
2 -y me asusto,
€ me assustou,
3 - porque en mi casa habia un alma en pena
porque na minha casa havia uma alma penada
4 - del cual le deciamos “el enanito”
a qual tratdvamos como “o andozinho”
5 -y puede decir
e pode-(se) dizer
6 — que era_un aima en pena
que era uma alma penada
7 - porgue era una sombra.
porque era uma sombra.
(N. oral - Anita -13 anos)

No exemplo em questdo, a repeticdo do sintagma — um alma
em pena — ocorre dentro de um comentdrio que a narradora realiza
em relacdo ao que afirmara previamente. Cabe destacar que tal co-
mentdrio € precedido por um segmento oracional de valor dicendi, o
qual atua também como um elemento propulsor da repetigdo. A repe-
ticio, com esta fungio bdsica ou focal, realiza-se através de segmen-
tos estruturais com ou sem variagao.

Reajuste ou precisio de sentido

Esta microfungfio caracteriza os casos de repeticdo orienta-
dos essencialmente para necessidade que tem o narrador de acres-
centar maior precisdo, ou reajustar o sentido do que tenha informado
em momento prévio para conseguir alcancar a compreensio do
interlocutor (ouvinte ou leitor). Trata-se de casos de R-oracional com
variagio que sdo tipicos de contextos orais e, 0 que mais cabe ressaltar,
evidenciam também uma operacdo de reformulacdo, funcio especifica
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da repeti¢do, cujo componente principal (formulagido) concerne ao
dominio da conexdo, o que pode ser observado no exemplo a se-
guir.

(109) 15— E de uns tempos.../no comego de 95, quando ela ficou doente, né?
16 — Ela teve cancer no seio, né?
17 - ela teve que tirar o seio, né?

18 — Teve que amputar o seio.

(N. oral - Marcelo — 19 anos)

Observe-se que o reajuste ocorre mediante a reformulagéo
dos segmentos oracionais que compdem as unidades de informagio
[17] e [18]. O narrador, justamente para precisar o sentido das infor-
magcdes veiculadas no ato narrativo, busca explicitar para o interlocutor
o problema enfocado, utilizando o vocdbulo mais adequado e a mesma
estrutura lingiifstica. O exemplo a seguir, em espanhol, também ilustra
o reajuste ou preciséo de sentido dentro de um relato oral.

(110) 5-Nos fuimos a los Dinamos.
Fomos aos Dinamos. ({um vulcdo))
6 - Y... este:: como_ibamos medio tomados...
Y...este:; como {amos meio bébados...
7~Bueno, {bamos tomados ¢no?...
Bem, iamos bébados, ndo?

(N. oral - Juan - 17 anos)

No exemplo (110), a R na unidade de informagio [7] deixa
claro o propésito do narrador de precisar o sentido da informagio pre-
cedente, o que ¢ anunciado pela presenca do marcador — bueno — que
modaliza o segmento repetido ao antecedé-lo. Do mesmo modo, a R
cumpre a fun¢do de um procedimento de que se vale o narrador para
controlar o seu potencial discursivo como sugere Norrick (1987), o
que favorece no fundo ao envolvimento interpessoal que, no caso deste
exemplo, € garantido pela particula no (ndo), um marcador pragmati-
co caracteristico de situagdes de interagdo.
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5.7 Levantamento quantitativo das funcdes

Nas se¢Oes anteriores buscou-se caracterizar qualitativamen-
te os trés dominios fundamentais da R com seus respectivos compo-
nentes ou macrofuncdes, acompanhados das realizagdes especificas
ou microfungdes dos segmentos repetidos em diversos contextos de
realizacdo, tanto em portugués quanto em espanhol, seja em fragmen-
tos narrativos orais, seja em fragmentos de relatos escritos.

Esta secfio destina-se a apresentar, em um primeiro momento,
o perfil geral das macro e microfungdes da repeticdo, o qual resulta do
levantamento quantitativo das fungdes especificas mais proeminentes
ou focais, identificadas empiricamente nas 478 ocorréncias de seg-
mentos repetidos, registrados entre os dados orais e escritos do portu-
gués e, do mesmo modo, nas 597 ocorréncias registradas nos dados
em espanhol.

Em seguida, comentar-se-4 as tendéncias identificadas na com-
binagdo das microfuncdes mais proeminentes com as secunddrias, no
que concerne a co-ocorréncia de func¢des entre os trés dominios. O
proposito especifico € fundamentar a idéia da plurifuncionalidade de
um segmento lingiifstico ao ser repetido.

Para tanto, sob a lupa da rede tipoldgica elaborada a partir dos
trés dominios — conexao, interagio e processamento — serdo apresentadas
duas tabelas com dados do portugués e do espanhol respectivamente,
resultantes do registro quantitativo das fun¢Ges que mais se destacam
nos tipos formais de repeti¢éo, previamente delimitados ao longo dos
220 textos orais e escritos que integram os corpora utilizados.

Os valores exibidos nas tabelas, a seguir, correspondem as
realiza¢Ges mais proeminentes ou focais da R, as quais se destacam
entre outras justamente por sua especificidade maxima dentro de cada
segmento repetido, examinado em seu contexto de ocorréncia. Eis,
primeiro, o levantamento quantitativo com os dados em portugués:
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Macrofungodes NARRATIVAS ORAIS  NARRATIVAS ESCRITAS
microfungbes (QUANTIDADE E PORCENTAGEM APROXIMADA)
Dominio da conexao
coesdo
1. encadeamento referencial 20 7% 18
10%
2. encadeamento seqlencial 48 17% 54
28%
formulagao
3. expanséo 25 9% 10 5%
4. reformulagdo 5 1.5% 0 0%
5. enquadramento 40 14% 15 8%
Subtotal 138 48.5% 97 51%

Dominio da interagdo

envolvimento

6. especificagao de detalhe 10 4% 11 6%
7. ampliagdo de significado 6 2% 5 2%
avaliagao
8. intensif. agdo narrativa 5 1.5% 4 2%
9. suspensdo a¢ao narrativa 7 2% 2 1%
10. énfase 53 18 % 40 21%
11. reforgo 20 7% 11 6%
Subtotal 101 34.5% 73 38%

Dominio do processamento

producgao
12. simplif. da prod. discursiva 5 1.5% 0
0%
13. apoio para preecher pausas 10 4% 0 0%
14. ponte 5 15% 0 0%
15. reparacéo 4 1.5% 0 0%
compreensao
16. atualizagdo de cena 13 5% 15 8%
17. metacomentario 6 2% 6 3%
18. reajuste de sentido 5 1.5% 0 0%
Subtotal 48 17% 21 1%
TOTAL 287 100% 191 100%

TABELA V —1: Perfil geral das macro e microfungdes da repeticao nos dados em portugués
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Observe-se, na tabela acima, a concentragiio das ocorréncias da
repeti¢do que atuam no dominio da conexdo, revelando uma incidéncia de
48.5% nos textos orais e 51% nos textos escritos. Esse indice aponta para
a importancia dos segmentos repetidos na organizago textual. A prop6si-
to, os estudos realizados por Bessa Neto (1991) e Marcuschi (1992) mos-
tram que os dados quantitativos levantados dentro do portugués acusam a
conexdo como o fator funcional mais representativo, justamente pelo elenco
de fungdes coesivas no que diz respeito as ocorréncias de repeticdo. (Ver
cap. 2, se¢do 2.5 do presente estudo.) A microfuncdo que se destaca pelo
nimero de ocorréncias no dominio da conexdo € o encadeamento
seqiiencial, cujo indice de freqii€ncia nas narrativas escritas € bastante
representativo (28%). Alias, esses valores confirmam o que ja se menci-
onou anteriormente quanto a produtividade do encadeamento seqiiencial,
que se dé justamente por sua ocorréncia nos niveis lexical e estrutural .

No dominio da interagdo, encontra-se o valor mais alto no registro
das repeticOes enfaticas, tanto nas narrativas orais (18%) como nas escri-
tas (21%). Isto se justifica em razdo do género textual, qual seja, narrati-
vas de experiéncias pessoais, em que o componente funcional avaliativo
constitui uma constante. Cabe aqui destacar também o seguinte: o compo-
nente avaliativo pressupde e, conseqiientemente, incorpora 0 componente
envolvimento, formando com este as bases que favorecem o surgimento e
a alta freqiiéncia das repeticdes enféticas.

Os valores pertinentes ao dominio do processamento acusam uma
freqiiéncia mais baixa de repeticoes, o que se justifica porque os segmen-
tos repetidos associados ao componente producio costumam ocorrer ape-
nas em contextos discursivos orais, uma vez que na escrita, conforme bem
observa Bessa Neto (op. cit.), sua eventual presenca € anulada pelo “ato
prosaico” de passar a borracha. Quanto as repetigdes voltadas para a com-
preensdo, 0s segmentos que mais aparecem repetidos funcionam como
atualizacdo de cena, tanto nos textos orais (5%) como nos textos escritos
(8%).

Por outro lado, a freqiiéncia aqui identificada evoca uma das hi-
pdteses anunciadas inicialmente, a qual se coloca, agora, nos seguintes
termos: existe uma funcfio mais geral da R que ¢é basica, sendo esta
pertinente ao dominio da conexao.
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Com o objetivo de apoiar esta hipétese, examinemos também o
perfil das fungdes da repeticdo na tabela resultante do levantamento quan-
titativo com os dados em espanhol.

A Tabela V-2: Perfil geral das macro e microfungdes da repe-
ticdo nos dados em espanhol revela também um findice expressivo de
repeti¢oes no dominio da conexdo, principalmente nas microfungdes de
encadeamento segiiencial € enquadramento. O enquadramento ocu-
pa a primeira posi¢iio nas narrativas orais (23%) e a segunda posicdo nas
narrativas escritas (18%), enquanto o encadeamento segiiencial, des-
taca-se como o mais alto no perfil geral apresentado na tabela, com um
indice de freqii€ncia nas narrativas escritas de 30% do total de segmentos
repetidos.

Quanto ao dominio da interagfo, os valores pertinentes as fungdes
gue mais se destacam apontam também a microfuncio de énfase como a
mais representativa, com uma incidéncia de 20% nas narrativas orais e
25% nas narrativas escritas. Como ja se mencionou anteriormente, isto se
justifica pelo género narrativo onde o componente avaliativo constitui uma
constante.

Cabe aqui recordar que Labov e Waletsky (1967), ao apontarem
as duas funcdes de uma narrativa, quais sejam, a referencial e a avaliativa,
observam que um relato que cumpre apenas a funcao referencial € consi-
derado “vazio” e sem ponto de interesse. Além disso, Labov (1972) afirma
que tudo o que implica um desvio da sintaxe basica da narrativa constitui
uma for¢a avaliativa marcada. Nao obstante, constata-se que a repeti¢do
que opera como &nfase ultrapassa esse conceito de desvio, uma vez que se
realiza como funcfo paradigmadtica e no sintagmadtica, além de represen-
tar uma forca essencialmente avaliativa.

Quanto ao dominio do processamento, a tabela V-2 registra uma
diminuigdo na freqliéncia das repeti¢des que se realizam primeiramente
para atender as necessidades imediatas da producio, exigidas pela comuni-
cacdo face a face. Como ja se comentou, o componente produg?io implica
a presenga da R apenas em contextos discursivos orais, uma vez que, na
escrita, sua eventual ocorréncia ndo se da pelo fato de haver oportunidade
de o escritor rever sua producfo e refazer ou apagar determinados segmen-
tos repetidos na reescritura. Eis os resultados resumidos na tabela V-2:
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Macrofungées NARRATIVAS ORAIS NARRATIVAS ESCRITAS
microfuncgées (QUANTIDADE E PORCENTAGEM APROXIMADA)

Dominio da conexao

coesdo
1. encadeamento referencial 25 7% 16 7%
2. encadeamento seqtiencia | 43 12% 74 30%
formulagao
3. expanséo 14 4% 4 2%
4. reformulagdo 7 2% 0 0%
5. enquadramento 82 23% 44 18%
Subtotal 171 48% 138 57%
Dominio da interagao
envolvimento
6. especificagdo de detalhe 8 2% 10 4%
7. ampliagdo de significado 12 3% 4 2%
avaliagao
8. intensif. da ac&o narrativa 6 2% 1 0%
9. suspenséo da agdo narrativa 5 1% 1 0%
10. énfase 73 20% 60 25%
11. reforgo 30 8% 10 4%
Subtotal 134 36% 86 35%
Dominio do processamento
produgédo
12. simplif. prod. discursiva 2 1% 0 0%
13. apoio para preencher pausas 6 2% 0 0%
14. ponte 3 1% 0 0%
15. reparagéo 6 2% 0 0%
compreensao
16. atualizagdo de cena 18 6% 17 7%
17. melacomentario 6 2% 3 1%
18. reajuste de sentido 7 2% 0 0%
Subtotal 48 16% 20 8%
TOTAL 353 100% 244 100%

TABELA V ~ 2: Perfil geral das macro e microfungbes da repetigdo nos dados em
espanhol
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Nesta se¢do, buscou-se colocar em perfil as macro e
microfungdes da repeticio mediante os resultados do levantamento
quantitativo de suas realizagdes em termos de especificidade maxima.
Pdde-se postular a existéncia de uma fungéo geral da R que se confi-
gura como bdésica, ndo s6 nas narrativas orais como também nas nar-
rativas escritas. Os valores indicam que se trata da coesdo ou vinculag@o
de idéias, fungao bésica pertinente ao dominio da conexao. Cabe aqui
esclarecer que se faz a distin¢do entre funcgéo bdsica da R e fungio
focal, uma vez que esta se destaca por sua proeminéncia sobre as se-
cundérias em um dado segmento repetido, enquanto aquela se caracte-
riza pela generalidade de sua presenca em termos globais.

5.8 Algumas tendéncias na combinacao das fungdes

Nesta se¢do, serdo apresentadas algumas tendéncias
identificadas no que diz respeito a co-ocorréncia das fungdes da R
provenientes dos trés dominios. Nao se trata de apontar resultados,
mas, sim, de destacar combinacdes que evidenciam regularidades de
fun¢des da repeticdo em termos de uma convivéncia harmoénica.

O prisma triangular introduzido na primeira se¢fo do presente
capitulo apoiard graficamente, mediante um sombreado, a preponde-
rincia de um dominio sobre os restantes, no caso dos exemplos de
repeticdo que se seguem. Entre as combinag¢es que ocorrem com
mais freqliéncia nos segmentos repetidos, delimitados nas narrativas
orais (NO) e escritas (NE), foram destacadas para propésitos de ilus-
tragdo as seguintes:

A conexdo em proeminéncia
C = conexao
I = interagédo

P = processamento

a) enquadramento + reforco + precisdo de sentido

(©) U P)
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(111) 1- Eu vou falar da morte de um amigo meu... proximo, quase parente.
2 - Foi agora em setembro...
3 - eh...ele morreu de acidente agora.
(N. oral — Ana — 14 anos)

No exemplo (111), o enquadramento se destaca como fungio
focal ou mais proeminente, justamente porque funciona como uma
moldura que delimita um detalhe que a narradora, no caso, assinala j4
de inicio para chamar a atengfo do interlocutor. O elemento adverbial
repetido — agora — envolve junto com o segmento projetado como ma-
triz o inicio do relato propriamente dito, distinguindo, dentro do texto,
uma mudanga de perspectiva do “mundo comentado” para o “mundo
narrado”.” O elemento repetido funciona também como reforco e, ao
mesmo tempo, como auxilio na precisdo de sentido.

O exemplo seguinte, em espanhol, ilustra também o
enquadramento, atuando como fungdo focal. Ao lado da funcgio pri-
maria de enquadramento, observa-se também uma operagdo de refor-
¢o pertinente ao dominio da interagfo, além de uma precisdo de senti-
do que reflete, por sua vez, o dominio do processamento. Trata-se de
mais uma ocorréncia de repeti¢do em que se pode identificar uma har-
monia das fungdes especificas pertinentes aos trés dominios aponta-
dos. Observe-se que o sintagma — la lumbre (a chama) — emoldura o
comentdrio do informante a respeito de sua relagiio com o fogo depois
de sofrer queimaduras.

(112) 17 -y enton/... y después ya le tenia miedo, antes, a la lumbre
e entd/... e depois ja Ihe temia, antes, a chama
18 — pero ahora ya me qusta jugar con ella, con la lumbre.
mas agora ja gosto de brincar com ela, com a chama.
(N. oral — Juanito — 11 anos)

" H. Weinrich (1973), em sua macro-sintaxe textual, enfoca os tempos verbais de
acordo com trés caracteristicas constitutivas do sistema temporal: 1) a atitude co-
municativa; 2) a perspectiva; e 3) o relevo. Quanto a perspectiva, explica Weinrich
que o presente constitui o tempo por exceléncia do mundo comentado, enquanto o
pretérito perfeito € o tempo nuclear do mundo narrado. (Ibid: p. 25 e ss.)
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Examinemos, agora, dois exemplos de fragmentos escritos que
ilustram também uma combinaco, apontando mais outra fungéo em
proeminéncia, pertencente ao dominio da conexdo, qual seja, o enca-
deamento seqiiencial. Trata-se da seguinte combinag¢&o:

b) encadeamento seqtiencial + especificagdo de detalhe + esclarecimento

(©) (1 (P)

(113) 1 -Yo estaba con mi mama, con mi papd y con mi hermano
Eu estava com minha mae, com meu pai e com meu irméo

2 — pero mi hermana estaba con mis abuelitos
mas minha irma estava com meus avés.
(N. escrita — Rocio - 13 anos)

O encadeamento seqiiencial, no exemplo acima, ocorre medi-
ante um paralelismo sintdtico que favorece ndo s6 uma especificacdo
de detalhe, mas também um tipo de esclarecimento, o que evoca 0s
dominios da interagéo e do processamento respectivamente. Tomemos
agora um exemplo do portugués:

(114) 40 - Entrei em tanto desespero, mas tanto desespero
41 - que ndo sabia mais o que fazer.
42 — Num sabia
43 — se eu chegava pra ele
44 - e falava...
45 - 0:: cabé::
46 - num sabia
47 - se dava uma bronca nele,
48 — num sabia
49 - o0 que fazé, né?
(N. oral - Daniela - 16 anos)

O exemplo (114), que também ilustra um paralelismo sintdtico
em nivel oracional, tem como fun¢do de destaque o encadeamento
seqiiencial, o qual favorece as outras fungdes especificas conforme o
esquema (b) acima.

As combinagdes seguintes destacam a primazia do dominio da
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interagdo sobre os restantes, o que € ilustrado dentro de cada frag-
mento narrativo.

A interagcdo em proeminéncia

¢) énfase + encadeamento seqiencial + simplificagdo da producdo discursiva

(n (C) (P)

(115) 08 - O telefone tava tocando,
09 - ninguém quis atendg...
10 - Eu fui 14 atendé...
11 - Dai eu cheguei assim:
12 - Al6::((imita voz de sono))
13 - Ainda tava cum sono,
14 - que ainda tava na cama.
15 — Jd era tarde, sabado ou domingo,
16 — num lembro...
17 — Dari eu fui
18 - e atendi.
(N. oral - Rodrigo — 15 anos)

O segmento verbal repetido em [10} e em [16] enfatiza um
detalhe dentro do tépico discursivo (atender o telefone), a0 mesmo tempo
em que assegura a progressao textual. A R favorece também a simpli-
ficacdo da producdo discursiva em [16], onde ocorre uma variagdo da
forma lexemadtica repetida. Observe-se, agora, o seguinte exemplo em
espanhol:

(116) 09 - y ps ...estaba yo_sentada
e ps... estava eu sentada
10 -y entonces el rio empezd a subir a subir.
e entéo o rio comegou a subir a subir.
11 -Y luego, ps ...sentada ... ((risas))
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e logo ps... sentada... ((risos))
12-me mojé toda.
me molhei toda.
(N. oral - Andrea - 15 anos)

Na unidade de informacdo [11], o segmento lexical repetido
(sentada) destaca sobretudo o empenho da narradora em enfatizar um
detalhe dentro do relato. Além disso, a0 mesmo tempo em que promo-
ve a progressdo textual ou encadeamento seqiiencial, a presenga do
segmento repetido atua como um vinculo em rela¢io ao que foi enun-
ciado anteriormente e como um recurso que, no fundo, favorece a sim-
plificacdo da producgdo discursiva. O exemplo seguinte, que faz parte
da versdo escrita da mesma narrativa em espanhol, permite ilustrar
outra combinagio funcional da R de natureza enfética, que pde tam-
bém em relevo o dominio da interagéo.

d) énfase + expanséo + precisdo de sentido

(1) (C) (P)

(117) 33 — y me gustaria
e (eu) gostaria
34 - que se repitiera,
que se repetisse
35 - fue muy alegre.
foi muito alegre.
36 - La recuerdo con mucho carifio,
Recordo-a com muito carinho,
37 —toda mi familia estuvo muy unida.
Toda minha esteve muito unida.
38 —Deseo repetirla una y otra vez.
Desejo repeti-la uma e outra vez.
(N. escrita — Andréa — 15 anos)

Enquanto os exemplos apresentados acima ilustram microfungdes
da repeti¢do que colocam em relevo o dominio da interagdo, os frag-
mentos narrativos que se seguem permitem apontar a proeminéncia
do processamento sobre os demais dominios.
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O processamento em proeminéncia

e) atualizagdo de cena + encadeamento seqiencial + especificacdo de detalhe

(P) (C) (1

(118) 07 — Un carro se fue en sentido contrario

Um carro foi em sentido contrario
08 -Y le pas6 a pegar en el pie.
€ passou em seu pé.
09 - Y entonces, ya se iba el carro,
E entéo, ja ia o carro,
10 -y otro ... se le atravesé
e outro... cruzou na sua frente
11 - para que no se fuera.
para que nao escapasse.
12 - El caso es que le operaron del pie.
O caso é que Ihe operaram o pé.
(N. oral - Otavio — 14 anos)

Outra combinag@o pode ser apreciada nos seguintes exemplos

de narrativas escritas:

f) atualizagado de cena + reformulagao + reforgo

(P) (C) (n

(119) 04 — Tudo comegou numa linda tarde de verdo
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05 - (modo de falar)

06 - eu estava ainda na cama
07 - quando o telefone tocou,
08 — pensando

09 - que alguém iria atender,
10 - continuei na cama.

11 - O telefone comegou a tocar cada vez mais,
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12 - entao fui atender.
(N. escrita — Rodrigo — 15 anos)

(120) 08 - La vez que me dio mucho coraje
A vez que me deu muita raiva

09 - fue cuando una sefiora iba bajar de la combi

foi quando uma senhora ia baixar da combi

10 -y al llegar a la escuela
e ao chegar da escola
11 - al bajar no me fijé
e ao baixar ndo prestei atencdo
12 — y me pegue en la cabeza
e bati com a cabega
13 - y una nifa me vio
€ uma menina me viu
14 -y se empezo a reir
€ comegou a rir

15 - y me dio demasiado coraje
e me deu demasiada raiva

16 — y yo me eche a correr.
E eu comecei a correr.
(N. escrita — Marisol - 12 anos)

Os trés exemplos anteriores recolocam em cena elementos
informativos que fornecem ao interlocutor uma espécie de pista se-
mantica que os auxilia a manter o fio do relato e, o que mais cabe
destacar, mostram a pluralidade de fung¢des dentro de um mesmo seg-
mento repetido.

Constata-se que a triangulacfo entre as fungdes provenientes
dos trés dominios pode multiplicar-se de maneira quase que infinita, o
que desde ja evidencia que elas ndo se excluem. Isto permite corrobo-
rar a primeira parte da hipdtese de trabalho mencionada na primeira
se¢do do presente capitulo: (1) as funcdes que cumpre um seg-
mento repetido mantém uma relacio harménica entre si, ndo sé
em nivel de dominios mas também de realiza¢Ges especificas, confor-
me ilustram os fragmentos narrativos orais e escritos apresentados
acima.
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Por outra parte, é oportuno registrar que a andlise que se hd
levado a cabo permite afirmar que as funcdes da repeticio ndo sio
exclusivas de uma determinada combinacdo formal de tragcos da repe-
ticdo. Os exemplos apresentados anteriormente ilustram esta afirma-
¢do. Como se pode constatar, as fungGes que aparecem formando uma
triangulagdo realizam-se através dos seguintes tipos formais:

a) R-lexical pr6xima simples (ex. 111)

b) R-sintagmadtica préxima simples (ex. 112)

¢) R-oracional préxima complexa (ex. 113)

d) R-oracional préxima simples (ex. 114)

e) R-lexical préxima complexa (ex. 115)

f) R-lexical proxima simples (ex. 116)

g) R-sintagmdtica préxima complexa (ex. 117)
h) R-lexical distante simples (ex. 118)

i) R-oracional préxima complexa (ex. 119)

j) R-oracional distante complexa (ex. 120)

O que se expds acima constitui uma resposta & questdo levan-
tada no final do capitulo IV a respeito das fun¢des realizadas mediante
tipos formais, os quais implicam tragos basicos sempre em distribui-
¢do complementar. Constatou-se que a oposi¢io entre R-simples e R-
complexa, seja no oral ou no escrito, ndo caracteriza atuagOes
especializadas que possam configurar grupos funcionais de repeti¢io
distintos.

Vale aqui registrar que as tnicas tendéncias a uma especializa-
¢do que se pdde constatar, no que concerne a relagdo forma-funcéo,
referem-se as fungdes de natureza icdnica, ou seja, a ampliagdo do
significado da forma, cuja realizagdo demanda o trago de contigiiida-
de. Nio obstante, a R-contigua néo € exclusiva das repeti¢des que
atuam por motivagdo icOnica, uma vez que se identificam também
casos de segmentos repetidos em posigio contigua com fungéo focal
de reformulagdo.
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5.9 Registros a partir da anélise funcional da repeti¢io

Neste capitulo apresentou-se uma tipologia funcional da R que
foi discutida e, posteriormente, aplicada aos textos narrativos orais e
escritos que conformam os dois corpora investigados. Pode-se verifi-
car empiricamente que as fungdes da repetigdo, identificadas por ou-
tros estudiosos, resultam pertinentes € mais pontuais quando associa-
das aos dominios da conexdo, interagao e processamento. Além disso,
trata-se de funcdes que demandam particularidades, seja em nivel de
micro ou de macrofungdo. Nao obstante, o que mais cabe ressaltar é
que os segmentos repetidos exercem fungdes que coexistem em dife-
rentes niveis, ndo s6 em termos de dominio, mas também de subdominios
(ou componentes) e, ainda, em niveis e realiza¢des especificas.

Os casos de R apresentados e discutidos ao longo das dltimas
secOes, a0 mesmo tempo em que exibem uma atuagdo mais proeminen-
te ou focal de um segmento repetido, permitem reconhecer outras fun-
¢Oes correlacionadas. Pode-se afirmar que, na primeira etapa de anali-
se, se ndo se privilegiasse uma microfun¢do no exame concreto de
cada ocorréncia de R identificada empiricamente, obter-se-ia uma dis-
tribui¢do quase que total de func¢des em cada dominio selecionado.
Nessa perspectiva, embora a op¢do inicial tenha sido analisar todos os
casos de repeti¢do encontrados nos dados do portugués e do espanhol,
levando em conta a especificidade méxima dentro do contexto de rea-
lizac@o de cada um, ndo se deixou de lado as fun¢des paralelas paten-
tes em cada segmento repetido.

No que concerne a identificagdo empirica das macro e
microfungdes, durante a etapa do processo analitico, chegou-se a algu-
mas constatagcdes que merecem ser registradas:

* um segmento repetido, caracterizado como um tipo formal
resultante dos possiveis cruzamentos acumulativos de tra-
cos formas, exibe sempre mais de uma fungéo;

* acombinacfo funcional da repeti¢do inclui pelo menos uma
funcdo pertinente a cada dominio, sendo que uma delas serd
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mais proeminente ou focal em relac@o as outras;

entre as fungdes do dominio da conexdo, o encadeamento
seqiencial, cujo componente principal € a coesdo, apresenta-se
como bdsica ou mais generalizada tanto no oral como no escrito;

em nivel de maior especificidade, uma repeti¢do pode cum-
prir vérias fungdes dentro de um mesmo dominio;

as relacGes internas que se estabelecem em nivel de compo-
nentes funcionais de uma R, dentro de cada dominio, impli-
cam um sentido unilateral, ou seja, existe um tipo de
vinculagdo semantica em que apenas um dos componentes
pressupde o outro, evidenciando uma relagéo esquemadtica
do tipo [A] > [B] em que [B] € uma ‘elaboragio’ ou
‘instanciagdo’de [A];

o mesmo ocorre em nivel das realizagdes especificas da R
que, em geral, mas ndo exclusivamente, exibe relagdes de
implicagdo de natureza unilateral e, desde logo, inclusiva.
Trata-se das que se estabelecem, por exemplo, entre as
microfuncgdes de expansio e reformulagio, uma vez que toda
reformulagio favorece uma expansfo, embora nem toda ex-
panséo signifique uma reformulagio; isto também se aplica
as relagdes entre as microfungdes de énfase e reforgo, ou
entre encadeamento referencial e seqiiencial, ou as de
reformulagfo e enquadramento;

outros tipos de motivagdes semanticas que se estabelecem
entre as microfun¢des da R permitem apontar as seguintes
implicacdes: ( i ) a exclusdo, que caracteriza a relacdo entre
as fungGes de intensificagdo e suspensdo da acdo, as quais
estdo sempre em distribuigdo complementar; e ( ii ) a ausén-
cia de relagio, como € o caso das microfuncdes que atuam
estritamente para atender as necessidades imediatas da
producio “on line”, cujas condi¢des de elaboragdo sdo, em efeito,
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mais de natureza pragmética que seméintica.

O alinhamento qualitativo e quantitativo das funcdes, além de
constituir um procedimento analitico que permite constatar pontos como
os mencionados acima, convalida a tipologia funcional da R que foi
proposta, possibilitando, inclusive, estabelecer uma comparagéo, ain-
da que sucinta, entre os casos de repeticdo patentes nos textos orais e
escritos dentro do portugués e do espanhol. O que mais cabe destacar
€ a similaridade quanto aos indices de freqiiéncia dos casos levantados
da R nas duas linguas, conforme ilustram as TABELAS V-1 e V-2 que
exibem, respectivamente, o perfil geral das macro e microfungdes da
repeti¢do nos dados em portugués e em espanhol. O cotejo entre as
duas tabelas mencionadas confirma que a repeti¢o € fundamental nos
processos de construgdo textual, o que se reflete principalmente na
funcdo de encadeamento seqiiencial. Ao aparecer encadeando idéias, a
repeticao ajuda na construcio de vinculos que contribuem para a orga-
nizacdo do discurso e para apoiar as redes de interagdo, ndo s6 dentro
do portugués, como também dentro do espanhol.

Chega, enfim, 0 momento de registrar respostas as perguntas
formuladas inicialmente, quais sejam:

a) quais sdo os tipos e fungdes da repeticio no discurso oral e
no discurso escrito?

b) compartem o oral e o escrito procedimentos que evidenciam
funcdes andlogas no que diz respeito a repeti¢do?

¢) se diminuem as repeti¢des na escrita, desaparecem as fun-
¢Oes ou estas se cumprem com outros procedimentos?

No que concerne a primeira pergunta, cabe aqui registrar que,
no capitulo anterior, chegou-se a 18 tipos formais de repeticdo, demar-
cados nas modalidades oral e escrita, através da identificagdo empirica
que se levou a cabo dentro de cada texto narrativo, tanto em portugu-
€s quanto em espanhol. Embora os tipos funcionais identificados no
presente capitulo configurem também 18 funcdes, ndo € possivel
relaciond-los totalmente com as formas tipicas de realizagdo. Em outras
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palavras, ndo existe uma relac@o direta entre forma e funcao, princi-
palmente porque uma forma exibe sempre mais de uma fungao, o que
se pdde ilustrar mediante a triangulag@o das microfuncdes pertinentes
ao dominio da conexdo, interagio e processamento.

A forma até certo ponto controla o significado do segmento
repetido, principalmente quando este ocorre em posi¢éo de contigiiida-
de estrutural com relago & matriz. N&o obstante, o contexto lingiifstico
€ que vai determinar tanto o tipo formal repetido quanto as fungdes que
por meio dele se realizam. Isto permite afirmar que o oral e o escrito
compartem procedimentos de repeti¢do, desde que guardadas as con-
di¢des de produgio, de género textual e tipo de registro. Complementa-
se, aqui, a resposta a segunda pergunta.

Quanto a terceira pergunta, respondé-la plenamente demanda-
ria a necessidade de aprofundar determinados aspectos pertinentes 2
gramaticalizagdo. Constatou-se, durante o processo analitico, que de-
terminadas ocorréncias de repeticio alternam-se com o emprego de
formas pronominais, como também de formas elipticas, na produgio
escrita de alguns informantes. Existe um consenso na literatura lin-
giifstica mais recente que aponta os pronomes como uma forma de
gramaticalizacfo da repeti¢do. Ora, com base neste aspecto consensual,
pode-se afirmar que as funcdes da repetigcio ndo desaparecem na escri-
ta, uma vez que se realizam através de formas pronominais que, de
fato, substituem formas plenamente lexicalizadas.

Pdde-se também observar, em virios textos escritos, que um
elemento lexical ou um sintagma que aparecem inicialmente na posi-
¢do de rema em relag@o a matriz, sofrem uma mudanga gramatical ao
serem repetidos, ocupando a posigdo de tema. Dai a abundéncia de
repeti¢des com a funcdo mais proeminente ou focal de encadeamento
seqiiencial. Sem embargo, duas razdes levam a limitar as respostas no
que se refere a terceira pergunta formulada acima. De um lado, a
investigacdo restringiu-se a caracterizagio formal e funcional da re-
peticdio como fendmeno lingiiistico na linguagem de jovens brasileiros
e mexicanos. Por outro lado, dever-se-ia aprofundar a questdo da
gramaticalizago, um aspecto que ultrapassa nfo os interesses, mas a
extensdo do presente estudo.
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Neste estudo, buscou-se mostrar que a repeticdo cumpre fun-
¢des significativas dentro do portugués e do espanhol, tanto no discur-
so oral como no discurso escrito, atuando em ambas as modalidades
da lingua como um recurso lingiiistico que favorece sobretudo a orga-
nizacgdo textual. Sua presenga nos textos orais € escritos promove a
coesdo referencial e seqiiencial, auxilia na formulagio dos enunciados
e ap6ia a distribuicdo hierdrquica das idéias na estrutura da informa-
c¢do, tanto no dado quanto no novo. Os procedimentos de repeticio
constituem também um apoio para que o falante ou escritor estabelega
uma vinculagao interpessoal com o outro, refletindo uma ancoragem
no envolvimento e, a0 mesmo tempo, no componente avaliativo dentro
do contexto narrativo. Considera-se que em outro género textual a re-
peticdo avaliativa, seja de natureza enfdtica, seja de reforgo, possa
funcionar, tanto no oral como no escrito, como uma base propicia para
as fungdes de natureza argumentativa. Além disso, através de segmen-
tos repetidos no interior de seu discurso, o narrador pode operar modi-
ficacGes em seu préprio enunciado para garantir a significacdo da
mensagem e para facilitar a compreenséo.
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As consideragdes expostas anteriormente permitem apontar a
repeti¢do, ao lado da variacdo, como um recurso efetivo na criagio e
renovacao do discurso. Tomar o ato de repetir como um procedimento
que cumpre fungdes significativas no discurso escrito implica abrir
caminhos dentro do processo de ensino da lectoescritura, o que repre-
senta um passo em direcdo a uma transformag@o que substitui o pleito
de distincia entre lingua oral e lingua escrita, subjacente ainda nas
praticas educativas.

O proposito de buscar as semelhangas, ao lado das diferengas,
entre a lingua falada dos jovens e a sua produgao escrita, condicionou,
desde o inicio do estudo, situar o fendmeno lingiiistico da repeticdo na
linha do continuum oral/escrito. Paralelamente a isto, surgiram impli-
cacdes e aspectos significativos em termos de constatacdes, que devem
ser, aqui, registrados. Tomemos primeiro as implica¢des. Embora o
ato de repetir tenha suas raizes mergulhadas na oralidade, a recolha e
andlise qualitativa de segmentos repetidos, em narrativas orais e escri-
tas dentro do portugués e do espanhol, assim como o cotejo quantitati-
vo de suas ocorréncias, identificadas nas duas modalidades de textos
narrativos, levam-nos a colocar em julgamento a afirmag@o corrente
na literatura lingiifstica de que a repeticdo € um traco central da
oralidade. Ora, ja nfio se pode afirmar com muita veeméncia que este
fendmeno constitui uma caracteristica basica da lingua falada, uma
vez que suas realizacdes nos textos escritos indicam uma distribuicdo
harmoénica e, o mais relevante, sugerem uma regularidade que concerne
ndo s6 2 organizacdo textual, mas também & organizagdo discursiva.

Quanto aos tipos formais e funcionais identificados nos dois
corpora investigados, tanto o contexto lingiiistico, como as condi¢oes
de produc@o e o tipo de registro permitiram constatar que o oral e o
escrito compartem fungdes da repeti¢do andlogas. Certamente a ex-
pectativa era encontrar segmentos orais € escritos repetidos com fun-
¢Oes em comum, mas também distintas devido as diferencas contextuais
entre as duas modalidades. Mas o fato de haver-se configurado uma
distribuicdo proporcional das fungdes, que se manteve com valores
muitos préximos na producdo oral e escrita, aponta um problema as-
sociado a questdo do desenvolvimento de mecanismos lingiifsticos.
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Ao parecer, a repeti¢do ndo diminui na propor¢io que aumen-
ta a idade dos jovens, o que leva a uma conjetura com relagio a pos-
sibilidade de seu cardter intrinseco e imanente como fenémeno
lingiiistico-discursivo. Nao obstante, comprovar isto exigiria uma apro-
ximagdo bastante sistemdtica aos procedimentos de repeticdo, de acor-
do com as etapas subseqiientes de aquisicdo e desenvolvimento
lingiifstico, com inclusdo de um estudo minucioso dos processos de
gramaticalizagdo. Tal investida demandaria, na realidade, abrir outra
linha de investigacdo que poderia tomar como ponto de partida os
resultados do presente estudo e, possivelmente, suplanta-los.

Entre os aspectos significativos alcangados, além de se con-
firmar as hip6teses levantadas, pode-se realizar a descri¢do e inter-
pretacdo dos tipos e fungdes da repeticido constantes no discurso oral
e escrito de jovens brasileiros e mexicanos. Cabe, aqui, destacar que
se constatou uma regularidade manifestada ao longo do processo de
delimitagdo empirica e analitica dos dados. Durante a etapa de divisdo
das unidades estruturais e constitutivas dos textos, correspondente a
identificac@o das se¢des narrativas e das unidades de informacdo res-
pectivamente, pdde-se observar nos relatos orais e escritos uma es-
trutura globalizadora, que emergia a partir das ocorréncias de seg-
mentos repetidos, como uma espécie de andaime temdtico, sustentan-
do duas estruturas, quais sejam, a narrativa e a informacional. Trata-
se, na realidade, da resultante de um sistema de repeti¢des paralelas
que atuam sobre a totalidade do texto. Embora apare¢am sob diferen-
tes tipos formais e exibindo fungdes distintas, as repeticdes confor-
mam, com efeito, um sistema de vinculagdo dentro de cada texto.
Pdde-se constatar que mesmo nos textos com auséncia ou falhas de
coesdo local, os segmentos repetidos constituem uma pista que auxilia
na busca da coeréncia discursiva.

Chega-se ao final deste estudo com algumas consideragdes
gerais que podem ser vistas como uma forma de contribuicdo para o
trabalho de todos aqueles que se dedicam ao ensino da lingua materna
e mesmo de uma segunda lingua. Em primeiro lugar, a presenca da
repeti¢do na linguagem, além de favorecer a organizacdo textual, é
motivada para reforcar significados discursivos particulares e apoiar
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as redes de interacio. E nesta perspectiva que o ato de repetir € tdo
significativo quanto a variagio lingiiistica. Em segundo lugar, os pro-
cedimentos de repeticdo devem ser vistos como um pilar basico para
os processos de substituicdo, os quais incorporam certamente o ato de
repetir, seja mediante a sinonimia, dentro da denominada seméantica
referencial, seja através da pronominalizagio, cruzando as fronteiras
do que se vem reconhecendo como gramaticalizagdo. Finalmente, cabe
ao professor de redacdo buscar uma conduta reflexiva a respeito de
suas praticas de ensino, por meio da qual possa contemplar as formas
de repeti¢do ndo somente como um trago caracterizador do estilo fala-
do, nem muito menos como um vicio de linguagem, mas principalmen-
te como um recurso que constitui um apoio para que o jovem estudante
desenvolva suas habilidades discursivas na expressdo escrita. Nas cor-
regdes dos textos escritos, produzidos pelos alunos, o professor deve
estar consciente de que as ocorréncias de repeticdo nem sempre equi-
valem a meras redundéncias, uma vez que podem cumprir pelo menos
uma fungéo nos dominios da conexao, interagio e processamento. Como
ja se mencionou anteriormente, a presenga de um segmento repetido
assinala, geralmente, a importincia de um elemento na estrutura da
informaco. Na realidade, o trabalho de reconhecimento e interesse pe-
los procedimentos de repeti¢do deve comegar no mesmo dia em que pro-
fessores e alunos iniciam sua interacdo em torno de um texto escrito.

Dado ao cardter exploratério da pesquisa realizada, as reco-
mendacdes aqui formuladas ndo se circunscrevem a orientagoes de
natureza pedagégica, tampouco representam propostas didéticas
operacionais de como abordar os processos de repeticdo no ensino das
praticas discursivas escritas. Ndo obstante, o objetivo central deste
livro terd sido alcancado se o que foi discutido aqui contribuir para
uma nova postura, sobretudo no trabalho da escola com a lingua ma-
terna.

Dentro da Andlise do Discurso Critica, Norman Fairclough
(1995) adverte que toda pesquisa deve vislumbrar uma prética social
transformadora. Neste sentido, pode-se conjeturar que sugerir uma
mudanca na maneira de enfocar um fendmeno, principalmente se este
costuma ser considerado como uma manifestacdo sem valor, implica
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uma verdadeira reconceptualizagdo. A presenga habitual das repeti-
¢0es no discurso dos jovens deixa de ser encarada como um prejuizo,
ou como um rastro de um mecanismo empobrecedor da lingua. Certa-
mente, além de se sobressair como um vinculo entre a lingua falada e
escrita, a repeti¢do passard a ser apreciada como um fator de coesio e
formulagdo textual no dominio da conexao, como um recurso previsto
de envolvimento interpessoal e mecanismo avaliativo no dominio da
interac@o e, a0 mesmo tempo, como um padrio de efeito semantico e
pragmatico nos processos cognitivos de produgdo e compreensdo per-
tinentes ao dominio funcional do processamento. Afinal, ninguém re-
pete por repetir...

R
3
3

.
v
o
e

203



Bibliografia

ALARCOS, E. L. (1994). Gramdtica de la lengua espafiola. Madrid:
Espasa Calpe.

BAKER, E. & Kahane A. (eds.) (1996). Written voices, spoken signs:
tradition, performance, and the epic text. Cambridge, Mass.:
Harvard UP.

BARRIGA, Villanueva, R. (1992). “De las interjecciones, muletillas y
repeticiones: sufuncién en el habla infantil”. Em R. Barriga
(org.). Reflexiones lingliisticas y literarias. México: El Colegio
de México, pp. 99-113.

BARTON, D. (1994). “Talking about literacy”. Em Literacy: an
introduction to the ecology of written language. Londres:
Blackwell, pp.10-29.

BASTOS, L. K. (1985). Coesdo e coeréncia em narrativas escolares
escritas. Sao Paulo, Campinas: Unicamp.

BASILIO, M. (1987). Teoria lexical. Sio Paulo: Atica.
BEAMAN, K. 1984. “Coordination and subordination revisited:

204



A repeticdo em narrativas de adolescentes

o
syntactic complexity in spoken and written narrative discourse”.
Em D. Tannen (ed.). Coherence in spoken and written discourse.
Nova Jersey: Ablex, pp. 45-80.

BEAUGRANDE, R. ¢ DRESSLER, W. (1986). Introduction to text
linguistics. Londres: Longman.

BENNETT-KASTOR, T. L. (1994). “Repetition in language
development: from interaction to cohesion”. Em B. Johnstone
(ed.). Repetition in discourse. Nova Jersey: Ablex, vol I, pp.155-
171.

BERISTAIN, H. (1985). Diccionario de retérica y poética. México:
Porria.

BERNARDEZ, E. (1982). Introduccién a la lingiiistica del texto.
Madrid: Espasa Calpe.

BESSA NETO, R. (1991). A repeticdo lexical em textos narrativos
orais e escritos. Dissertagdo de Mestrado. Belo Horizonte: Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (inédita).

BLANCHE-BENVENISTE, C. (1984). “La dénomination dans le
francais parlé: une interprétation pour les répétition et les
hesitations”. Em Recherches sur le francais parlé (6), pp.
109-130.

BROWN, G. & Yule, G. (1983). Discourse analysis. Cambridge:
Cambridge University Press.

BORTONI, S. M. 1995. “Variagdo lingiifstica e atividades de
letramento em sala de aula”. Em A. B. Kleiman (org.). Os signi-

ficados do letramento. Sdo Paulo: Mercado de Letras, pp. 119-
144.

BOURDIEU, P (1983). Pierre Bourdieu: Sociologia. Em R. Ortiz
(org.). Trad. P. Monteiro e A. Auzmendi. Sio Paulo: Atica.

BRUNER, J. (1984). “La intencidn en la estructura de la accién y de
lainteraccién”. Em Accidn, pensamiento y lenguaje. Trad. José
.L. Linaza. Madrid: Alianza, pp. 101-115.

205



Denize Elena Garcia da Silva

CARDENAS, A.P. e Ruiz, M.C. (1993). “Andlisis de producciones
narrativas orales y escritas de nifios de 2°, 4° y 6° grados de
educacién bdsica”. Dissertacdo de Licenciatura em Lingiiisti-
ca. Puebla: Universidad Auténoma de Puebla, vol. I e 11, 211
pp- (inédita).

CARONE, F. (1986). Morfossintaxe. Sdo Paulo: Atica.

CASTILHO, A. T. (1993). “A repetigéo no portugués falado”. Encon-
tro de Investigadores no X Congresso Internacional da ALFAL.,
Meéxico: Veracruz ( texto mim.).

(1998). A lingua falada no ensino do portugués. Sdo Paulo:
Contexto.

CHAFE, W. (1985). “Linguistic differences produced by differences
between speaking and writing”. Em D. Olson, N. Torrance e
A. Hildyard (eds.). Literacy, language and learning: the
nature and consequences of reading and writing. Cambridge:
Cambridge University Press, pp. 105-123.

& Tannen,D. (1987). “The relation between written and spoken
language”. Em Annual Rev. Antropology,16: 383-407.

CICOUREL, A. (1980). “Teoria e método em pesquisa de campo”.
Em A. Guimardes (ed.). Desvendando mdscaras sociais. Rio
de Janeiro: F. Alves, pp. 87-121.

CLARK, R. (1996). Using language. Cambridge: Cambridge
University Press.

COHEN, L. ¢ Manion, L. (1983). “Triangulation”. Em Research
methods in education. London: Croom Helm, cap.11, pp. 233-
251.

CONTRERAS, H. (1978). El orden de palabras en espafiol. Madrid:
Catedra.

COSERIU, E. (1967). “Structure lexicale et enseignement du
vocabulaire”. Em Les théories linguistiques et leurs
applications, Conseil de la Coopération Culturelle du Conseil

206



A repeticdo em narrativas de adolescentes

de I’Europe,Nancy: AIDELA, pp. 9-87.

DRESSLER, W. (1973). “Textgrammatik”. Em Einfiihrung in die
Textlinguistik. Tiibingen: Niemeyer, pp.16-88.

FAIRCLOUGH, N. (1995). Critical discourse analysis: the critical
study of language. Londres/ Nova York: Longman.

FASOLD, R. (1990). Sociolinguistics of language. Oxford: Longman.

FILLOL, E. e MOUCHON, 1. (1977). “Alloors cet événement s’est
pass€. Les elements organisateurs du récit oral”. Em Prati-
ques, 17: 100-127.

FLORES D’ARCAIS, G. (1992). “La percepcién del lenguaje”. Em
F. Newmeyer (ed.). Panorama de la lingiiistica moderna, vol.
I1I. Madrid: Visor, pp.105-150.

FREIRE, P. (1989). A importdncia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez.

GARNTON, A. e Pratt, C. (1989). Learning to be literate: the
development of spoken and written language. Nova York:
Blackwell.

GEERTZ, C. (1978). A interpretacdo das culturas, ed. bras.
(1983).Trad. F. Wrobel. Rio de Janeiro: Zahar.

GENETTE, G. (1972). Discurso da narrativa. Trad. F. C. Martins.
Lisboa: Vega.

GOODY, J. e 1. WATT. (1963). “The consequence of literacy”. Em P.
Giglioli (ed.). Language and social context. Nova York: Penguin,
pp- 311-357.

(1977). The domestication of the savage mind. Cambridge:
Cambridge University Press.

HALLIDAY, M. (1970). “Estructura y funcién del lenguaje”. EmJ.
Lyons (ed.). Nuevos horizontes en la lingiiistica, ed. cast. (1975).
Madrid: Alianza, pp.145-173.

______ (1989). Spoken and written language. Oxford: Oxford
University Press.

207



Denize Elena Garcia da Silva

(1985). An introduction to functional grammar. Londres:
Edward Arnold.

HALLIDAY, M. & Hasan, R. (1976). Cohesion in English, 11%ed.
(1992). London: Longman.

HAVELOCK, E. (1963). Preface to Plato. Cambridge, Mass.: Harvard
University Press.

(1991). “La equacién oral-escrito: una férmula para la
mentalidad moderna”. Em D. Olson e N. Torrrance (orgs.). Cul-
tura escrita y oralidad, ed.cast. (1995). Trad. G. Vitale. Barce-
lona: Gedisa, pp. 25-46.

HOEY, M. (1983). On the surface of discourse. Londres: George
Allen & Unwin.

(1991). Patterns of lexis in text. Oxford: Oxford University
Press.

ISHIKAWA, M. (1981). “Iconicity in discourse: the case of repetition”.
Em B. Johnstone (ed.). TEXT 11(4), pp. 553 - 580.

JAKOBSON, R. (1960). “Concluding statement: linguistics and
poetics”. Em T. A. Sebeok (ed.). Style in language. Cambridge,
Mass.: MIT Press.

JEFFERSON, G. (1972). “Side sequences”. Em D. Sudnow (ed.).
Studies in social interaction. Nova York: Free Press, pp. 294-
338.

JOHNSTONE, B. (1987). “An introduction”. Em B. Johnstone (ed.).
TEXT 7(3), pp. 205-214.

(1991). “Paradigmatic structure and parallelistic discourse”.
Em Repetition in arabic discourse: paradigms, syntagms, and
the ecology of language. Filadélfia: John Benjamins, cap. 2. pp.
11-35.

(1994). “Repetition in discourse: a dialogue”. Em B. Johnstone
(ed.). Repetition in discourse. Interdisciplinary perspectives.

208



A repeticdo em narrativas de adolescentes

Nova Jersey: Ablex, vol I, pp. 1-36.

KATO, M. (1987a). No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolingiiistica. Sdo Paulo: Atica.

KEENAN, E. (1977). “Making it at last: repetition in children’s
discourse”. Em Child discourse. S. Ervin-Tripp y C. Mitchell-
Kernan (eds.). Nova York: New York Academic Press, pp.125-
138.

KLEIMAN, A. (1995). “Introducdo: O que ¢ letramento?”. Em A.

Kleiman (org.). Os significados do letramento. Campinas, SP:
Mercado de Letras, pp. 15-61.

KOCH, B. I. (1983a). “Presentation as proof: the language of arabic
rhetoric”. Em Anthropological Linguistics (25), pp. 47-60.

(1983b). “Arabic lexical couplets and evolution of synonymy””.
Em General Linguistics (23), pp. 51-61.

KOCH, 1.G.V. (1997). O texto e a construcdo dos sentidos. Sio Pau-
lo: Contexto.

(1989). A coesdo textual. Sdo Paulo: Contexto.

(1992). “A repeticdo como mecanismo estruturador do texto
falado”.Campinas: IEL UNICAMP, texto inédito, 26 pp.

KOCH, L. G. V. e Silva, M. C. (1993). “Atividades de construcdo
textual em interagdo face-a —face”. Encuentro de Investigado-
res en el X Congreso Internacional de la ALFAL. México:
Veracruz, texto inédito, 16 pp.

KRESS, G. (1979). “The social values of speech and writing”. Em :
R. Flower et al (eds.). Language and control. Londres: Routledge
e Kengan Paul, pp. 46-62.

(1994). Learning to write , 2°ed. Londres: Routledge.

LABOV, W. & Waletzky, J. (1967). “Narrative analysis: oral versions
of personal experience”. Em J. Helm (ed.). Essays on the ver-
bal and visual arts. Washington: Washington University Press,

209



Denize Elena Garcia da Silva

pp.-12-44.

LABOV, W. (1972). “The transformation of experience in narrative
syntax”. Em Language in the inner city. Pensilvania:
Pennsylvania University Press, pp.354-396.

(1984). “Field methods of the project on linguistic change and
variation”. Em J. Baugh e J. Sherzer (eds.). Language in use.
Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall, pp. 28-53.

LAKOFF, G. e Johnson, M. (1980). Metaphors we live by. Chicago:
University of Chicago Press.

LANGACKER, R. (1991). “A view of linguistic semantics”. Em O.
Rudza (ed.). Topics in cognitive linguistics. Amesterdan: John
Benjamins, pp. 2-27.

LEVI-STRAUSS, C. (1976). O pensamento selvagem, 2°* ed. Trad.
M. Celeste S. e A. Aguiar. Sdo Paulo: Companhia Ed. Nacio-
nal (1962).

LORD, A. (1960). The singer of tales. Harvard Studies in Comparative
Literature, 24. Cambridge, Mass.: Harvard University Press.

LOPE BLANCH, J. M. (1983). Andlisis gramatical del discurso.
México: Centro de Lingiiistica Hispanica.

LUDKE, M.y André, M. E. (1986). Pesquisa em educagdo: aborda-
gens qualitativas. Sdo Paulo: EPU.

LYONS, J. (1977). Semdntica, ed. cast. (1980). Trad. de R. Cerda.
Barcelona: Teide.

(1981). “Semantica”. Em Linguagem e lingiiistica, ed. bras.
(1987). Trad. M. W. Averbug. Rio de Janeiro: Guanabara,
pp.133-163.

MAGALHAES, I. (1991a). “Lingua oral, lingua escrita: uma questao
de valores sociais”. Em Pré-textos (2). UnB: NELIL

MAINGUENEAU, D. (1987). Novas tendéncias em andlise do
discurso, ed. bras.(1989). Trad. de F. Indursky. Campinas, SP:

210



A repeticdo em narrativas de adolescentes

Pontes.

MELO, N.R.V. (1999), “Processos discursivos e gramaticais na fala
e na escrita”, Relatério Final do PIBIC. V Congresso de Inici-
acdo Cientifica. Brasilia: Universidade de Brasilia.

MARCUSCHI, L. A. (1992). A repeticdo na lingua falada: formas e
fungdes. Tese de Pos-doutorado em Lingiiistica. Recife: Uni-
versidade Federal de Pernambuco, 196 pp. (inédito).

MONTES, R. (1993). “Repeticiones y correcciones en el habla
materna”. Encontro de Investigadores no 1 X Congresso Inter-
nacional da ALFAL. México: Veracruz, 21 pp. (inédito).

MONROY, A. (1990). Salud, sexualidad y adolescencia. México:
Pax.

MOTSCH, W. & Pasch, R. (1987). “Illokutive Handlungen”. Em W.
Motsch (org.). Satz, Text,Sprachliche Handlung. Berlim:
Akademie Verlag.

NORDEBERG, B. (1985). “Om ungdomars samtalsstil. Nagra
prelimindra iakttagelser”. Em Nysvenska Studier, 64 (1984),
pp- 5-27.

NORRICK, N. (1987). “Functions of repetition in conversation”. Em
B. Johnstone (ed.). TEXT 7(3), pp. 245-264.

OESTERREICHER, W. (1996). “Types of orality in text”. Em
BAKER, E. & Kahane A. (eds.) (1996). Written voices, spoken
signs: tradition, performance, and the epic text. Cambridge,
Mass.: Harvard UP, pp. 1-15.

OLSON, D. (1977). “From utterance to text: The bias of language in
speech and writing. Em Harvard Educational Review, 47 (3).

ONG, W. (1977). Interface of the word. Ithaca, New York: Cornell
University Press.

__ (1982). Orality and literacy: The technologizing of the
word [Oralidad y escritura: tecnologias de la palabra, ed.

211



Denize Elena Garcia da Silva

cast. (1987)]. Trad. A. Scherp. México: Fondo de Cultura.

OLIVEIRA, M. (1998). Repeticao em didlogos: andlise funcional
da conversagdo. Niterdi, RJ: EDUF.

PARRET, H. (1988). Enunciagdo e pragmdtica. Trad. E. Pulcinelli
et al. Campinas, SP: UNICAMP.

PARRY, M. (1971). The collected papers of Milman Parry (A. Parry,
ed.). Oxford: Oxford University Press.

PEON, M. (1992). Efeitos de la introduccion de estrategias generales
v especificasde uso del lenguaje, en la comprension y
aprendizaje de nifios de primaria. Tese inédita de Mestrado em
Psicologia Educativa. México: UNAM, 100 pp.

PERINI, M. (1980). “O papel da repeti¢io no reconhecimento de sen-
tencas”. Em Ensaios de Lingiiistica 3: pp.111 -123.

POLANYI, L. (1985). Telling the american story: a structural
and cultural analysis of conversational storytelling. Nova
Jersey: Ablex.

QUESADA, J. P. 1989. Types and functions of repetition in
American and Costa Rica newspaper editorials. Tese de Dou-
torado em Filosofia. (Depto. de Lingiifstica). Washington:
Georgetown University, 177 pp. (inédito).

RAMOS, J. (1983). Hipdtese para uma taxonomia das repeticbes no
estilo falado.Tese de Mestrado. Belo Horizonte: Universidade
Federal de Minas Gerais, 137 pp.(inédito).

ROIJAS, C. (1995). “En torno a la interaccién dialégica temprana:
la operacion de recuperacion”. Em I. Munguia e J. Lema
(coords.). Serie de investigaciones lingiiisticas I. México: UAM,
pp- 195-213.

ROMAINE, S. (1984). The language of children and adolescents.
Nova York: Basil Blackwell.

SCHEGLOFF, E. (1979a). “The relevance of repair to syntax-for

212



A repeticdo em narrativas de adolescentes

conversation. Em T. Givon (ed.), Syntax and Semantics, 12:
Discourse and syntax. Nova York: Academic Press, pp. 261 -
288.

SCHIEFFELIN, B. B. (1979). “Gettting it together: an ethnographic
approach to the study of the development of communicative
competence”. Em E. Ochs e B. Schieffelin (eds.). Developmental
Pragmatics. Nova York: Academic Press, 73-108.

SCHIFFRIN, D. (1994). Approaches to discourse. Cambridge, USA:
Blackwell.

SHEPHERD, S. C. (1994). “Grammaticalization and discourse:
functions of repetition”. Em B. Johnstone (ed.). Repetition in
discourse. Nova Jersey: Ablex, vol I, pp. 221-229.

SILVA, D. E. G. (1991). A oralidade no discurso narrativo escrito de
adolescentes. Dissertacdo de Mestrado em Lingiiistica. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 160 pp. (inédita).

(1996). La oralidad en el discurso narrativo escrito de
adolescentes mexicanos: el fenomeno lingiiistico de la
repeticion. Tese de doutorado em Lingiiistica Hispanica. Mé-
xico: Universidade Nacional Autdnoma de México, 195 pp. (iné-
dita).

STREET, B. (1984). Literacy in theory and practice. Cambridge:
Cambridge University Press.

STUBBS, M. (1980). Language and literacy: the sociolinguistics of
reading and writing. Londres: Routledge e Kengan Paul.

(1983). Discourse analysis: the sociolinguistic analysis of
natural language, 3%d. (1987). Oxford: Basil Blackwell.

TANNEN, D. (1982a). “Oral and literate strategies in spoken and
written discourse”. Em Language, 68 (1), pp.1-21.

(1982b). “The oral/ literate continuum in discourse”. Em D.
Tannen (ed.). Spoken and written language: exploring orality
and literacy. Cambridge: Cambridge University Press, pp. 124-147.

213



Denize Elena Garcia da Silva

(1984). Coherence in spoken and written discourse. Nova
Jersey: Ablex.

(1985). “Relative focus on involvement in oral and written
discourse. Em D. Olson, N.Torrance ¢ A. Hildyard (eds.).
Literacy, language and learning: the nature and consequences
of reading and writing. Cambridge: Cambridge University Press,
pp-124-147.

——— (1987). “Repetition in conversation as spontaneous
formulaicity”. Em B. Johnstone (ed.). TEXT 7(3), pp.215-243.

(1989). Talking voices: repetition, dialogue, and imagery in
conversational discourse. Cambridge: Cambridge University
Press.

TELES, G. M. (1970). Drumond: A estilistica da repeti¢do. Rio de
Janeiro: José Olympio.

TOOLAN, M. (1994). “The articulation of narrative text: time,
focalization, narration”. Em Narrative: a critical linguistic
introduction. Londres: Routledge, pp. 47-78.

TRAVAGLIA, L.C. (1989). “Consideragdes sobre a repeticdo na lin-
gua oral e na conversacao”. Em Letras & Letras 5 (1-2): 5-61.

VIGOTSKY, L. (1940). El desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores, ed. cast. (1988). Trad. S. Furié. México: Critica.

WEINRICH, H. (1973). “Monde commenté, monde raconté”. Em Les
temps. Paris: Editions du Seuil, pp. 25-65.

214



Denize Elena Garcia Silva é profes-
sora da UnB, mestre em Linguistica
pela Universidade de Brasilia, e dou-
tora em Linglistica Hispanica pela
Universidade Nacional Auténoma
do México.

Na UnB desenvolve atividades
de ensino, pesquisa e extensdo des-
de 1987. E também coordenadora
do Programa de Pds-graduacdo dos
cursos de mestrado e doutorado do
Departamento de Linguistica, Lin-
guas Classicas e Vernacula (LIV) do
Instituto de Letras da UnB, profes-
sora de Filologia Romanica na gra-
duacéo e de Andlise do Discurso na
pos-graduacao, e presidente do
Grupo de Estudos de Linguagem do
Centro-Oeste (GELCO).



Este livio mostra com clareza por que se admite hoje como fato
normal a repeticdo de sons, itens lexicais, estruturas sintaticas e
enunciados no discurso oral e derruba o equivoco das gramaticas
de nosso ensino escolar que insistem em resistir a presenca da
repeticdo na escrita. Uma resisténcia comprovadamente infunda-
da, j& que também a escrita se serve da repeticdo como estraté-
gia de textualizacdo em grau proximo ao da oralidade. Nas palavras
da Autora, “embora o ato de repetir tenha suas raizes mergulhadas
na oralidade’, as analises qualitativas e quantitativas evidenciaram
que, tanto para o portugués como para o espanhol falado e
escrito, pode-se “colocar em julgamento a afirmagdo corrente
na literatura lingiistica de que a repeticdo é um traco central da
oralidade". Mesmo fazendo um recorte nitido em seus materiais
de andlise, ao se restringir a textos narrativos e, dentro destes,
enfocar em especial o caso dos enunciados avaliativos, as obser-
vacgdes e as analises realizadas sd@o riquissimas e estimulantes a
todos os interessados no funcionamento do discurso oral e escrito.

A partir das poucas observacfes aqui trazidas, ndo me restam
duvidas de que esta obra devera servir de estimulo e inspiragdo
a professores, pesquisadores e estudantes em suas atividades
no tratamento de questdes da lingua, cumprindo-se, assim, um
dos propdsitos da Autora, quando lembra que “o objetivo central
deste livro tera sido alcancado se o que foi discutido aqui contri-
buir para uma nova postura, sobretudo no trabalho da escola
com a lingua materna".
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