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uma contribuicao

para o mapeamento

da &rea de inglés no Brasil,
iniciada formalmente na
década de 1940. A constru-
¢éo de sua memoria é tarefa
inadiavel, considerando-se a
riqueza das atividades desen-
volvidas na area ao longo
dessas décadas. Para exe-
cucéo deste projeto historio-
grafico, reunimos professores
e pesquisadores de vérias
instituicdes brasileiras. Em
seus artigos, eles ndo tratam
exclusivamente da lingua
inglesa como parte do
processo educacional
brasileiro, mas exploram o
ensino e a pesquisa das lite-
raturas em lingua inglesa.
Analisam os niveis
secundario e superior - gra-
duacao e poés-graduacao -
em instituicbes publicas e pri-
vadas e também discutem
perspectivas futuras para a
area no Brasil.
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What is a map?
A picture of the Whole, or a part
Of the Earth’s surface.

Elizabeth Bishop, Poems

But a crop is a crop
And who's to say
When the harvest shall stop?

Robert Frost, Gathering leaves






A Kera Stevens,
que é parte desta histéria
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CRISTINA STEVENS ¢ doutora em literatura inglesa pela
Universidade de Sao Paulo, tendo feito seu mestrado em Letras,
area de lingua inglesa e literaturas correspondentes, na
Universidade Federal de Santa Catarina. E professora de
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perspectiva transcultural do Brasil (Brasilia, Plano, 2000). Foi
secretéria da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo em Letras
e Lingiiistica (Anpoll) e vice-presidente da Associagio Brasileira
de Estudos Americanos (Abea). Atualmente é secretdria da
Associagdo Brasileira de Professores Universitdrios de Inglés
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Stevens, liderou a reformulagdo académica do antigo mestrado
em lingua inglesa para o atual mestrado em lingiiistica aplicada
(concentragio na 4rea de ensino/aprendizagem de linguas) no
Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugio da Universi-
dade de Brasilia. Hoje é pesquisadora associada desse programa.
Publicou vérios artigos no Brasil e no exterior e organizou (com
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Percilia Santos) as obras Ensino e aprendizagem de portugués para
falantes de outras linguas (Brasilia, Editora UnB, 1999) e Tépicos
em portugués lingua estrangeira (Brasilia, Editora UnB, 2002), que
incluem artigos voltados para a aprendizagem de nossa lingua
por anglofalantes.
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obra Os Discursos americanos de Joaquim Nabuco (Fundagéo Joa-
quim Nabucq, Recife, 1988) e organizador do livro Poesia e mii-
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da Associagio Brasileira de Professores Universitérios de Inglés
(Abrapui).
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no ensino/aprendizagem de linguas. Orientou vérias teses de
mestrado e doutorado sobre os processos de ensinar e aprender
lingua inglesa. E autor do livro Dimensées comunicativas no ensi-
no de linguas (Campinas, Pontes, 1993), hoje na terceira edigéo,
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e organizador de outros quatro livros na 4rea de portugués-lin-
gua estrangeira. No ano de 2000, por ocasiio da comemoragio
dos 500 anos do Brasil, ofertou a disciplina Histéria do Ensino
de Linguas no Brasil, até entdo inédita no pafs.

LYNN MARIO T. MENEZES DE SOUZA nasceu no [émen
e criou-se na Inglaterra, onde fez bacharelado em lingiiistica pela
Universidade de Reading. Em meados da década de 1970, foi
professor de Letras na Universidade de Mogambique. Desde 1988
leciona lingua inglesa e literaturas em lingua inglesa no Depar-
tamento de Letras Modernas da Universidade de Sao Paulo. No
inicio da década de 1980, elaborou, como co-autor, alguns dos
primeiros conjuntos de livros didaticos do ensino comunicativo
no Brasil — English in Brazl, e Time educational program. Coor-
denou o primeiro conjunto de livros didéticos do ensino comu-
nicativo para o ensino de inglés na rede escolar — Out turn — no
inicio da década de 1980. Publicou diversos artigos em peridi-
cos e livros nacionais e estrangeiros nas 4reas de ensino de in-
glés, lingiifstica aplicada, literaturas pés coloniais, ensino de li-
teraturas e, mais recentemente, sobre letramento multimodal e
escritas indigenas no Brasil e nas Américas.

SARAH WALKER nasceu na Inglaterra, onde se graduou em
linguas modernas na Universidade de Oxford e obteve o titulo
de mestre em estudos latino-americanos na Universidade
de Londres. Ensina inglés no Brasil desde 1967, tendo traba-
lhado na Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa, no Rio de
Janeiro, e no Instituto Britdnico Independente, em Brasilia.
Hoje é professora do Instituto Rio Branco do Ministério das
Relagdes Exteriores, onde ensina inglés instrumental para diplo-
macia. Atualmente da consultorias a diversas entidades, tais
como o Banco Central do Brasil, Banco do Brasil, AS e 0 Con-
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selho Britanico. Entre suas publica¢des, destaca-se English 2000
landmark review of ELT in Brazil (The British Council , Lon-
dres, 1997 e 2000). Foi presidente do Braz-Tesol (1998-1999)
e da Laurels (1990-1991).

SONIA ZYNGIER ¢ doutora em lingiiistica aplicada pela
Universidade de Birmingham, com mestrado em literatura in-
glesa pela Universidade de Liverpool. E professora de lingua e
literaturas em inglés na Faculdade de Letras da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. E também diretora adjunta de cultura
e extensdo da Faculdade de Letras. Grande parte de seu trabalho
é voltado para a estilistica e o ensino de literaturas em inglés,
incluindo um livro did4tico de estilistica e conscientizagfo lite-
raria. Sua drea de pesquisa inclui anlise do discurso e estilistica
pedagégica, desenvolvendo no momento, projeto na drea da
ciéncia empirica da literatura e suas implicagdes para a educagio
literaria.

VERA LUCIA MENEZES DE OLIVEIRA E PAIVA ¢
professora de lingua inglesa na Faculdade de Letras da UFMG e
atualmente preside a Comissdo de Especialistas de Ensino de
Letras da Sesu-MEC e a Associa¢io de Lingiifstica Aplicada do
Brasil. Orientou dissertagoes de mestrado e doutorado nas dreas
de lingiifstica aplicada e de anélise do discurso. Organizou trés
livros, tendo ainda publicado trabalhos no Brasil e no exterior.
Sua pesquisa atual foca a interagfio e a aprendizagem em ambiente
virtual.
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Universidade do Texas, com mestrado em Letras (4rea de lingua
inglesa e literaturas correspondentes) da Universidade Federal
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Grande do Sul e atualmente é professor da Universidade Catéli-
ca de Pelotas. Foi duas vezes presidente da Associagio de Lin-
giiistica Aplicada do Brasil (Alab). Pesquisa na 4rea de leitura,
escrita e politica do ensino de linguas estrangeiras. Tem artigos
publicados no Brasil e no exterior. No Brasil publicou a obra
Aspectos da leitura: uma perspecnva psicolingiiistica (1996) e orga-
nizou vérias outras: Autonomy in language learning (1994),
O ensino da leitura e produgdo textual: alternativas de renovagio
(com Aracy Pereira, em 1999), As palavras e sua companhia:
o léxico na aprendizagem (2000) e O professor de linguas estran-
geiras: construindo a profissio (2001). Organizou também o
CD-ROM Textos em lingiiistica aplicada (Tela) (2000). Mais
tecentemente concentrou-se no estudo das novas tecnologias
no ensino de linguas, incluindo o computador ¢ o ensino a
distancia.


ensino.de

Apresentacio

O projeto deste livro foi adiado varias vezes em fungio de
compromissos académicos urgentes, mas nio necessariamente
mais importantes. H4 algum tempo vinhamos sentindo que o
ensino de inglés no Brasil, iniciado na década de quarenta, pre-
cisava ser mapeado. Acreditdvamos que fosse importante con-
tribuir para a constru¢io da meméria da nossa drea.

Felizmente, para isso, conseguimos reunir uma equipe de
brilhantes colaboradores interessados em integrar nosso projeto,
0 que nos possibilitou organizar este livro. Oriundos de varias
universidades brasileiras, a contribuigio desses professores e pes-
quisadores evidencia também a diversidade da experiéncia aca-
démica e profissional em nosso pafs.

Os artigos aqui compilados nfo se limitaram 2a presenga da
lingua inglesa como parte do processo educacional brasileiro,
mas igualmente aborda o ensino e a pesquisa das literaturas em
lingua inglesa. Tratam eles dos niveis secundérios e superior —
graduagio e pbs-graduagio, em institui¢oes ptblicas e privadas
e também analisam perspectivas futuras para a drea no Brasil.

O nome do livro — Histdria do ensino e da pesquisa na drea
de Inglés no Brasil — traduz o objetivo norteador do projeto,
qual seja, o registro de elementos para identificagio de rotas,
rumos, contornos e perspectivas futuras para a area. O livro
analisa as dimensdes essenciais do ensino e pesquisa da 4rea
em nosso pafs: aspectos legislativos, histéricos, associativos,
institucionais, académicos. Esses caminhos nos levam i colheita
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dos frutos obtidos ao longo da histéria da lingua inglesa e res-
pectivas literaturas no pafs. Em tempo de colheita, algumas
sementes se perdem ao cafrem em terreno arido, enquanto ou-

- tras se frutificam em solo fértil.! Sdo esses frutos que nos inte-
ressam para o livro.

l MUTRAM, M. Lingua inglesa: tempo de colheita. Estudos Avangados, n. 8(22),
USP 1994.
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Capitulo 8

O ensino do inglés no futuro:
da dicotomia para a convergéncia

VilsonJ. Leffa

Resumo

A histéria do ensino da lingua inglesa tem-se caracterizado
pela sindrome do péndulo, movendo-se sempre da tese para a
antitese, sem chegar a uma sintese. Este trabalho, partindo das
tendéncias atuais, prevé para o futuro uma reversao desse pro-
cesso, com a substituigio da dicotomia pela convergéncia. Qua-
tro convergéncias sdo analisadas e discutidas: a) ensino e pes-
quisa, b) inteligéncia e emogio, c) local e global e d) real e virtual.
Mostra-se como todos esses fatores estdo inter-relacionados, nos
diferentes recortes, eliminando-se a idéia de oposigio em favor
da idéia de fubdo. A convergéncia abrange nio apenas cada par .
analisado mas perpassa de um par a outro. O conceito de pesqui-
sa, por exemplo, nfo converge apenas com ensino, mas também
com os elementos dos outros pares, como emogio, global e vit-
tual. O virtual, por sua vez, ndo se opde ao real, mas funde-se a
ele, levando a conclusio de que a virtualidade nfo existe apenas
no computador, mas em todos os artefatos culturais que cercam
o homem, incluindo, entre outros, o livro e a lingua.
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Abstract

The history of ELT has been characterized as the pendulum
syndrome, always moving from thesis to antithesis, without ever
reaching a synthesis. This article, considering current trends,
foresees a reversal in this process, in which dichotomy is replaced
by convergence. Four aspects of convergence are analyzed and
discussed: (1) teaching and research, (2) intelligence and
emotion, (3) local and global, (4) reality and virtuality. All these
aspects are shown to be inter-related, even when looked at from
different perspectives, moving from the idea of opposition to
the idea of fusion. Convergence is not restricted to blending the
elements in each pair but extends from one pair to another. The
concept of research, for example, does not converge only with
teaching, but also with the elements of other pairs such as
emotion, global and virtuality. Virtuality, on its turn, is not
opposed to reality, but is merges with it, suggesting that virtuality
is not restricted to the computer, but extends to all cultural
artifacts which surround man, including, inter alia, books and
language.

Algumas consideragdes iniciais

A maior dificuldade em se falar sobre o futuro do ensino do
inglés é a constatacio de que o futuro esta-se tornando cada vez
mais imprevisivel. Asduas razdes geralmente apresentadas para
essa imprevisibilidade sdo a) a idéia de que o futuro é apenas
uma proje¢io do presente e b) a convicgio de que as mudangas
atualmente estio acontecendo de modo muito mais rapido do
que aconteciam antes. De acordo com Maturana e Rezepka,
“nio sabemos como seri a vida durante o século XXI, e qual-
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quer predicdo nesse sentido é apenas uma extrapolagio do
presente”.!

QOutros propdem que se busque o futuro no passado. A idéia
de que & preciso conhecer o passado para prever o futuro é tdo
antiga quanto a prépria histéria. Esta em George Orwell quan-
do afirma que quem controla o passado controla o futuro; est4
na placa comemorativa da restauragdo do Pelourinho, na cidade
de Salvador, na Bahia, ao dizer que o futuro pertence a quem
ama o passado; estd de maneira mais comovente num quadro de
Ticiano, exposto na National Gallery de Londres, em que est
escrito que € preciso olhar o passado para nio arriscar o futuro.

Quer se busque o futuro no presente ou no passado, o fato é
que esta ficando cada vez mais dificil prevé-lo gragas a rapidez
com que acontecem as mudangas. Mil anos de histéria no anti-
go império egipcio, onde se construiram pirAmides durante seis
mil anos, parece ter provocado menos mudangas do que os dez
tltimos anos do século XX, por exemplo. Em outras palavras, se
no antigo Egito, era possivel educar a crianga, simplesmente
ensinando o oficio do pai ou da mie, porque o futuro era previ-
stvel, de certo modo igual ao presente, hoje isso ndo é mais pos-
stvel. A educagiio nfo pode mais se restringir ao conhecimento
da geragdo anterior; se ficar apenas na transmissio de conheci-
mento, sem crii-lo, corre o risco de transmitir um conhecimen-
to inGtil. Com a rapidez das mudangas, o futuro tornou-se
imprevisivel. Conforme Morin: “O século XX descobriu a per-
da do futuro, ou seja, sua imprevisibilidade”.?

Nio é possivel, no entanto, viver sem tentar prever o futu-
ro. A idéia de que nossas acOes sao determinadas pelas experién-
cias que temos do passado pode projetar uma imagem falsa da
importancia do futuro; nfo podemos mexer no passado, mas o

! MATURANA, H.; REZEPKA, S. N. Formagdo humana e capacitacéo. Trad. Jaime A.
Clasen. Petrépolis, R]: Vozes, 2000.

2 MORIN, E. Os sete saberes necessdrios a educagéo do futuro. 3.ed. Sio Paulo: Cortez;
Brastlia: Unesco, 2001.
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~ futuro est4 em nossas mios. Na medida em que cada agfio, cada
palavra e cada gesto, por menor que sejam, projetam-se sobre o
futuro, podemos, por um lado, prever e modificar o futuro e po-
demos também constatar, por outro lado, que néo é possivel vi-
ver sem mudar o futuro. Se eu sei, por exemplo, que aprenden-
do uma lingua estrangeira hoje, terei mais oportunidades de
conseguir um bom emprego mais tarde, estou a0 mesmo tempo
fazendo uma previsio e modificando o futuro.

Os acontecimentos tém relagdes de causa e efeito, estando
sujeitos a determinados padrdes recursivos. Isso em sindo resol-
ve o problema porque a dificuldade nio é saber que os padrdes
recursivos existem; a dificuldade est4 em identificar exatamente
quais sdo esses padrdes. O que se oferece a seguir € uma tentati-
va de descri¢do de um desses padrdes. A pretensio é de que se
possam fazer algumas previsdes sobre o ensino do inglés no futu-
ro, ou pelo menos identificar suas tendéncias no presente.

A sindrome do péndulo

A metéfora do péndulo tem sido muitas vezes usada para
descrever o movimento da histdria, em geral, e do ensino de
linguas, em particular. Mas pode também ser usada para prever o
futuro, nfo necessariamente partindo de uma linha mistica (em
que o péndulo tem sido usado juntamente com cartas e tard),

~mas com a metifora da fisica (na qual, pelo célculo da posi¢io e
da velocidade do péndulo num determinado momento, é possi-
vel prever sua posigdo e sua velocidade em qualquer momento
do futuro). A metéfora do péndulo supde o fluxo e o refluxo da
histéria; 0 mecanismo bésico de expansdo e contragio que ca-
racteriza o préprio Universo. Se o Universo est4 agora, segundo
os astrdnomos, numa fase de expanso, um dia entrard em uma
fase de retracdo, seguida de uma outra fase de expansio e, assim,
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sucessivamente; o Universo, como tudo que nele esté contido,
repetir-se-a sempre, renascendo, crescendo e morrendo.

A metafora do péndulo, com seu movimento oscilatério de
um extremo a outro, parece incorporar no sé misticismo e cién-
cia, mas também, por extensdo, o padrio recursivo de que tudo
acaba voltando ao ponto de partida para iniciar um novo ciclo.
A idéia de fluxo e refluxo nfo €, portanto, apenas cientifica-
mente correta, mas também romanticamente vidvel: pode estar
nas marés que fluem e refluem sobre a praia; na planta que nasce
da semente, cresce e morre para renascer da prépria semente; e,
no ser humano, é claro, que vive uma histéria que pode pensar
ser (inica, mas que se repete de geragio em geragio, como varia-
veis sobre um mesmo tema.

A lingua falada pelos homens segue tambem esse padrio de
fluxo e refluxo. Comecou sendo tnica, quando a humanidade
aprendeu a falar, mas se expandiu e se babelizou, chegando a
milhares. Agora, ao contrério do Universo, as linguas estdo em
franco processo de retragio; com o tempo e com as fusdes que
ocorrerdo entre elas, a humanidade voltara a falar uma lingua
que sera novalmente Ginica sobre a face da terra.

O padrio de fluxo e refluxo leva a idéia de repeti¢io. A repe-
ticdo parece ser a esséncia nio s6 do Universo mas também da
eternidade; para prever o futuro basta que se identifique o ini-
cio e o fim da cada ciclo. A descoberta do segmento de tempo
que corresponde ao ano, por exemplo, permite prever o outo-
no depois do verdo e a primavera depois do inverno. Vendo a
que horas o sol nasce hoje e a que horas nasceu ha um ano
atras, posso prever com exatidio a que horas ele nascerd ama-
nha. Damesma maneira que o verdo traz em si o embrido do
inverno, o ser vivo carrega dentro de si o germe da morte. Se
todos que viveram no passado um dia morreram, todos os que
vivem hoje, um dia morrerdo. A repeticio nio permite a
imprevisibilidade.
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A repetigio desdobra-se de vérias maneiras, incluindo ciclos
de adesdo e rejeigio que se sucedem em vérios recortes, criando
indmeras dicotomias. Um perfodo histérico de adesio 2 apren-
dizagem individualizada, por exemplo, levar4 nio s6 2 rejei¢io
desse modelo, mas a sua substituigdo por um modelo que estara
no outro extremo, com énfase na aprendizagem socializada, crian-
do assim uma dicotomia. A conciliagdo dos opostos é sempre
malvista. Ainda que o dizer possa apregoar um continuum entre
os extremos e defender a interdisciplinaridade, o fazer fica com a
dicotomia, rejeitando o ecletismo das idéias como obscenidade
intelectual, segundo uma expressio atribuida a Krashen.’

O ensino de linguas estrangeiras tem sido historicamente
marcado por dicotomias, que abrem e fecham intimeros ciclos,
nos mais diferentes recortes. Entre as oposicoes classicas, po-
dem-se destacar, por exemplo, lingua escrita versus lingua falada,
forma versus fungio, léxico versus sintaxe, dedugdo versus
indugio, individualizado versus socializado, etc.

Séo ciclos histéricos que se retomam, seguindo a idéia de
fluxo e refluxo. Quando hoje buscamos na histéria o provér-
bio africano de que é preciso uma aldeia inteira para educar
uma crianga, estamos reiniciando um novo ciclo. A diferen-
¢a é que agora a aldeia estad maior, nfo se restringe mais ao
verde da praca defronte ao templo, onde todos se encontra-
vam para trocar idéias e mercadorias, interagindo e
transacionando. As pessoas continuam exercendo as ativida-
des de troca, tanto por interagdo como por transagio, sé que
agora em escala global, fazendo do planeta Terra a aldeia: “a
unido planetiria é a exigéncia racional minima de um mun-
do encolhido e interdependente”.* Em outras palavras, se

3 BARASCH, R. M.; JAMES, C. V. Beyond the monitor model: comments on the
current theory and practice of in SLA. Boston: Heinly & Heinly Pubishers, 1994.
* MORIN, E. Op. cit.
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antes precisdvamos de uma aldeia para educar uma crianga,
hoje precisamos do planeta inteiro.

A comunidade planetiria

Na aldeia tradicional a convivéncia dava-se pela diversi-
dade de ocupagio entre as pessoas, todas ocupando um mesmo
espaco geografico. Como para algumas ocupagdes sé havia um
representante de cada profissio (um curandeiro, um ourives,
um tanoeiro, um cervejeiro, um mestre-escola, etc.), a interagio
obrigatoriamente dava-se fora dos interesses profissionais,
possivelmente pela pratica de algum esporte ou outro passa-
tempo de interesse comum (participar de algum festival reli-
gioso, cagar javalis, dangar ao redor da fogueira, etc.). Em algu-
mas profissdes, a interagdo com os pares da mesma atividade
era praticamente inexistente na dimensio espacial; ocorria
apenas na dimensio temporal, geralmente de pai para filho, ou
mesmo de avd para neto.

Com o a\'/ango das telecomunicagdes, principalmente da
Internet, as frbnteiras geogréficas desapareceram e a interagio
entre membros com interesses diversificados diminui para dar
lugar 4 interac@o entre membros com interesses comuns, naqui-
lo que podemos chamar de comunidades ocupacionais. A di-
versidade, que caracterizava a composi¢io da aldeia tradicional,
evolui para a homogeneidade, que caracteriza, por exemplo, a
composigio das listas de discussdo da Internet: cada lista forman-
do uma comunidade com os mesmos interesses e, muitas vezes, a
mesma profissdo. Os limites entre as comunidades deixam de ser
geogréficos para setem ocupacionais. O fonoaudiélogo que mora
num bairro da cidade de Sao Paulo provavelmente interage mais
intensamente com os fonoaudiélogos de outros continentes do
que com os moradores de seu prédio.
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Uma conseqiiéncia imediata da queda das fronteiras geo-
graficas é que mais pessoas comecam a falar a mesma lingua.
E quando isso acontece, o ntimero de linguas faladas na face da
Terra comega a diminuir. Quando aumentamos nosso circulo
de relagdes para incluir pessoas de outros paises e até de outros
continentes, iniciamos um lento e gradual processo de unifica-
¢ao lingiifstica, incorporando tracos de uma e outra lingua, ain-
da que com énfase na lingua hegemonica, e descartando outros
tragos, principalmente das linguas minoritérias. Apesar da unifi-
cagdo lingtifstica, a diversidade permanece, sé que em um outro
recorte — n&o mais geogréafico, baseado na aldeia tradicional, onde
cada pessoa tinha interesses diferentes da outra —, mas
ocupacional, baseado em comunidades discursivas; cada uma com
seus interesses especificos. A diversidade deixa de existir entre
os membros da mesma comunidade para existir entre uma co-
munidade e outra, tornando-as, portanto, diferentes. Estamos
nos unificando geograficamente, mas nos diversificando
ocupacionalmente. Enquanto as aldeias tradicionais eram rela-
tivamente homogéneas entre si (uma aldeia era parecida com a
outra) e heterogéneas em sua composigio, as comunidades
discursivas hoje, pelo contréario, sdo heterogéneas entre si (lista
dos cervejeiros, dos fonoaudiblogos, etc.) e homogéneas em sua
composicdo. Outra diferenga importante é que, enquanto as al-
deias tradicionais tendiam a desenvolver um dialeto préprio, as
vezes até chegando a uma lingua diferente, as comunidades
atuais, para manter a comunicagio entre seus membros, as vezes
distantes geograficamente, tendem a uma lingua comum. O pro-
cesso de expansio das relacoes entre as pessoas estd em relagiio
inversa ao processo de retracdo das linguas, que diminuem em
namero.

Os meios de comunicagio de massa da era pré-Internet, ainda
que de alcance global como o rddio de ondas curtas e a televisio
via satélite, eram meios de mio tnica, geralmente transmitindo
informag¢do dos paises centrais para os periféricos. A Internet
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caracteriza-se nio sé por facilitar ainda mais o acesso a informa-
¢A0, mas também por transformar as pessoas de meros especta-
dores em participantes do processo comunicativo. Qualquer
pessoa plugada na rede tem a oportunidade nio s6 de receber,
mas também de produzir informagdo. Para isso precisa de duas
condigdes importantes: a) ter algo a dizer e b) compartilhar uma
lingua com o interlocutor. O que dizer depende de cada um, de
sua criatividade ou originalidade; a lingua a ser usada, no entan-
to, depende de uma escolha da comunidade a qual o individuo
pertence ou deseja pertencer. Se a lingua escolhida nio for a
lingua materna do individuo, ele nio tem outra op¢io a nio ser
aprender a lingua da comunidade. Tem a liberdade de ver o uso
de uma lingua estrangeira sob duas perspectivas opostas: ou como
um processo de colonizagio dos paises centrais ou como um meio
de capacitagio pessoal (empowerment em inglés).

Existem argumentos que favorecem um e outro lado. Pelo
lado da colonizagdo, podemos listar as medidas tomadas pe-
los paises falantes da lingua hegemoénica em favor nio s6 de
sua manutengio como de sua expansdo.’ Pelo lado da
capacitacio pessoal, hé a constatagio de que nfo saber a lin-
gua hegemonica leva 2 exclusdo. Na atualidade o desconhe-
cimento da lingua inglesa, ndo s6 restringe o acesso a infor-
macgio a ser recebida, como também limita o alcance da
mensagem a ser transmitida.

As convergéncias

Aceitando a metéfora do péndulo, a previsao do futuro é
uma tarefa extremamente simples; basta que se identifique o

3 BRITISH COUNCIL. [Press pack for English 2000 project}. (Available from English 2000,
British Council, Medlock St., Manchester M15 4AA, United Kingdom), March 1995.
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momento de retorno, quando se inicia um novo ciclo; a partir
daf a histéria comeca a se repetir, sendo, teoricamente igual ao
que ja foi. Pode-se falar em renovacio, mas renovar nada mais é
do que tornar novo o que j4 é velho e conhecido. Pode-se falar
em renascimento, mas renascer é apenas nascer de novo, inici-
ando algo que ja aconteceu e que, na realidade, nada tem de
novo. Seria, no entanto, muito arriscado restringir a previsao
do futuro 2 identificagdo de um determinado ciclo que suposta-
mente renasce de tempos em tempos; havendo um engano qual-
quer na tentativa de identificacdo desse ciclo, fica-se simples-
mente preso ao passado e perde-se o futuro.

A idéia de que se possa prever o futuro olhando para o pas-
sado soluciona em parte o grande dilema do ensino, sempre in-
deciso entre um e outro; de um lado, a preocupagio com a hist6-
ria, de buscar as identidades que marcaram as geragGes anteriores
e tentar preservar essas identidades para as gerages seguintes;
mas do outro lado, também a preocupagio com o futuro, prepa-
rando os alunos, ndo para o mundo em que, hoje, vivem os pro-
fessores, mas para o mundo em que, amanh3, viverio os alunos.
Pode-se dizer que o ensino vive de saudade e esperanga, de rea-
lidade e sonho. Para ser til, ndo basta preservar a histéria, pre-
cisa também prever o futuro, ainda que assumindo o risco de
supor a fantasia. '

O que se sugere aqui é incorporar 2 idéia dos ciclos que se
repetem a idéia de evolugdo, transformando o movimento
oscilatério do péndulo em espiral, onde o retorno nio se da
exatamente no ponto de partida, mas em um ponto que vai
gradativamente se afastando do ponto inicial. O que era retor-
no transforma-se em evolugdo. A busca mais simples de um
padrio recorrente é substituida pela busca de um padrio em evo-
lucdo, em constante processo de mudanga, que, se, por um lado,
é bem mais dificil de ser identificado, por outro, pode mostrar-se
depois bem mais proveitoso.
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O que basicamente se vislumbra para o futuro é um pro-
cesso generalizado de convergéncia, fundindo tecnologias,
métodos e teorias. Parte-se do pressuposto de que a histéria do
ensino de linguas estrangeiras ja superou o modelo baseado na
dicotomia do péndulo e marcado por uma relagio de temor,
intransigéncia ou 6dio ao que predomina num determinado
momento, levando sempre a desejar o oposto. Depois de tanta
decepgdo com as promessas feitas e ndo cumpridas por diferen-
tes teorias, parece que chegamos a conclusio de Diderot de
que a verdade é uma prostituta: dorme com todos é nfo é fiel a
ninguém. Metaforicamente pode-se afirmar que as teorias ndo
tém o direito de exigir admiradores que se casem monoga-
micamente com elas para o resto da vida; as teorias devem ter
apenas usudrios, de preferéncia com alto indice de infidelidade
e mesmo de promiscuidade, se for o caso. Diante de uma teo-
ria é melhor ser promiscuo do que fiel. A histdria ndo caminha
se as teorias ndo forem traidas. _

A visio dicotdmica da histéria vé erroneamente a evolu-
¢do como um processo de substitui¢fio; jogar fora uma teoria
para abragar outra, descartar o homem pela miquina, substi-
tuir o cérebro humano pela inteligéncia artificial, 0 método
audiolingual pelo comunicativo, etc. Na visdo proposta aqui,
a evolucido é descrita como um processo de transformacio; o
novo nio substitui o antigo, mas € incorporado a ele. E nessa
perspectiva que se delineiam as grandes tendéncias do ensino
da lingua inglesa no inicio do milénio, baseadas todas na idéia
comum de convergéncia.

Selecionamos para nossa discussdo sobre o futuro do ensino
do inglés quatro convergéncias: a) ensino e pesquisa, b) inteli-
géncia e emocio, c¢) local e global e d) real e virtual.
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Ensino e pesquisa

A convergéncia do ensino com a pesquisa tem sido propos-
ta h4 tanto tempo que rigorosamente nio pode ser mais referida
como uma tendéncia. Por outro lado, sdo tantas as vozes diver-
gentes, conclamando a separagfo entre uma e outra, que me
parece necessario retomar e tentar justificar a importancia dessa
fusdo. Veja-se entre as vozes contrdrias, por exemplo, o que diz
Emilia Ferreiro:

Quando se faz [pesquisa agdo] com a idéia de que os professores s3o
investigadores, eu digo que nfio é bem assim. Ser pesquisador é uma
profissdo como qualquer outra, nem mais, nem menos. (...) todos
podemos cantar, mas h4 alguns que sdo cantores profissionais,
especializados, e ninguém pode transformar-se em cantor por uma
decisdo coletiva.®

Tenho grande admiragio por Emilia Ferreiro e sua obra, in-
cluindo af ndo s6 suas pesquisas sobre a aquisi¢do da escrita, mas
também a franqueza com que expde suas idéias, sem qualquer
preocupagio de estar ou ndo agradando seus intimeros admira-
dores, da qual a cita¢do acima é um exemplo. Entendo que a
pesquisa-acio, vista aqui como aquela investigacio feita pelo
professor para resolver um problema de sua sala de aula, pode
tornar a pesquisa muito local, sem possibilidade de ser generali-
zada; o que é verdade numa aula de inglés em Juiz de Fora pode
ndo ser verdade numa aula de inglés em Nova York, o que é
verdade hoje pode nio ser mais verdade amanha. Seria uma
verdade extremamente contextualizada, valida apenas para um
determinado local numa determinada hora.

¢ FERREIRO, E. Cultura escrita e educagdo: conversas de Emilia Ferreiro com José
Antonio Castorina, Daniel Goldin e Rosa Marfa Torres. Porto Alegre: Artmed, 2001.
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O problema quando se separam o ensino e a pesquisa, ndo
permitindo que o professor pesquise, é que se deixa o professor
sem opg¢do, obrigando-o a aceitar a verdade dos outros. Pior
do que uma verdade local, mas contextualizada, é uma verda-
de imposta de fora, sem contextualizagdo. Os resultados de
uma pesquisa feita em uma sala de aula em Londres, com alu-
nos de diferentes nacionalidades e de diferentes linguas mater-
nas, tendo necessariamente que se comunicar em inglés, ndo
podem ser aplicados em uma sala de aula do interior do Brasil,
onde todos falam a mesma lingua materna e nio usam o inglés
fora da sala de aula.

Se considerarmos que o professor deve nio apenas con-
sumir pesquisa produzida por outros em outros lugares, mas
produzir sua prépria pesquisa, dentro de sua prépria realida-
de, o trabalho de pesquisa é imprescindivel, inseparavel do
ensino. Isso se aplica ndo s6 ao ensino de nivel université-
rio, em que, apesar do que diz Emilia Ferreiro, ja se
sedimentou a idéia da inseparabilidade entre ensino e pes-
quisa, mas também pode ser aplicado ao ensino médio e
mesmo ao fundamental.

Considerando as vozes divergentes sobre a conveniéncia
ou nio de unir o ensino com a pesquisa, propde-se uma pe-
quena agenda com dois compromissos basicos para o professor
de inglés:

* Procurar ndo apenas “passar” conhecimento para os alunos,
mas também gerar o conhecimento necessdrio para umamelhor
aprendizagem da lingua. Partindo do principio de que
qualquer pesquisa é a tentativa de responder a uma
pergunta, o professor pode comegar um projeto de
pesquisa pelas tantas perguntas que ainda nio foram
satisfatoriamente respondidas e que estdo diretamente
ligadas a muitos dos problemas da sala de aula. Alguns
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exemplos: o que pode ser feito para ajudar os alunos a
. nfo cometer com tanta freqiiéncia determinados erros?
Considerando que a sala de aula parece ser o lugar onde
o desempenho precede a competéncia, que estratégias o
professor poderia usar para assistir o desempenho do aluno
e acelerar sua competéncia em inglés? O que o professor
- pode fazer numa cidade do interior do Brasil para dar um
interlocutor ao aluno de inglés?
Pertencer a uma comunidade de pesquisadores envolvidos com
problemas afins. Est4 ficando cada vez mais fécil formar
comunidades discursivas com interesses comuns (no
sentido de Swales, 1990),7 por meio de listas de discussio,
féruns virtuais, associacdes de professores de inglés, etc.,
independentemente da localizacio geografica de seus
membros. A tendéncia atual é socializar nfo apenas o
conhecimento gerado, mas a prépria geragido do
conhecimento, pela pesquisa coletiva. Como a andorinha
diante do verdo, o professor sozinho ndo faz pesquisa.

Inteligéncia e emogio

O ensino do inglés, como das linguas estrangeiras em geral,
fundamenta-se nos trés grandes dominios da aprendizagem: o
cognitivo, o afetivo e o psicomotor. A convergéncia da inteli-
géncia com a emog¢io abre caminho para explorar a conexio
com o prazer na aprendizagem, que pode ser feita tanto pela via
biol6gica como pela via sociointeracional. Essa conexdo é uma
tentativa de integrar o dominio cognitivo com o afetivo, uma

" SWALES, ). M. Genre analysis: English in academic and research settings. Cambridge:
University Press, 1990.
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preocupacio que nio é recente entre os pesquisadores da 4rea,®
mas que, a meu ver, ainda esté para ser desenvolvida.

Pela via bioldgica, podemos representar a aprendizagem como
a formacéo de novas conexdes entre os neurdnios, as células do
cérebro. Essas conexoes, estabelecidas pelos neurotransmissores,
sdo causadas tanto por fatores genéticos como por informagdes
que chegam ao cérebro através do meio ambiente, como ima-
gens, sons, cheiros, etc. Um elemento importante para ampliar
essa “fiacao” do cérebro é a presenca do prazer na atividade. Se
a crianga ou o adulto ndo gostar do que estiver fazendo, se a aula
for cansativa, a aprendizagem diminuira ou deixar4 de ocorrer.’

O prazer afeta a produgfo de uma substincia chamada
dopamina, um neurotransmissor que envia mensagens de uma
célula para outra no cérebro e que regula os movimentos, a coor-
denacdo motora e finalmente o desenvolvimento cognitivo.
Experimentos feitos por neurocientistas'® parecem sugerir que a
dopamina, como mensageiro quimico, facilita a aprendizagem,
reforgando com sensacoes de bem-estar e prazer determinados
comportamentos considerados importantes para o desenvolvi-
mento do ser humano. Se, por um lado, o prazer artificial causa-
do pelo uso de certas drogas (heroina, cocaina, anfetaminas,
nicotina) pode deteriorar os neurdnios, o prazer natural que
acompanha a aprendizagem é um fator importante para
realimentar a prépria aprendizagem e ampliar a “fiacdo” do
cérebro.

As duas faces do prazer, para o bem e para o mal, também
podem ser observadas no 4mbito sociocultural, ndo-biolégico.

$MOSCOWITZ, G. Caring and sharing in the foreign language class. Massachussetts:
Newbury House Publishers, Inc., 1978; CELANI, M. A. A. Is there too much
concern for the cognitive in our teacher training programmes? Anais do V Enpuli.
PUC-SP, 1983.

*PRADO, E de A. Prazer, a energia dos vencedores. Sao Paulo: Mercuryo, 1998.

PWALDRON, E. M.; ASHBY, E G. The effects of concurrent task interference on
category learning. Psychonomic Bulletin & Review, v. 8, p. 168-176, 2001.
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Na sala de aula, 0 uso da emocéo pode tanto ajudar como atra-
palhar, principalmente no caso do ensino da lingua inglesa. H4
um fator ideolégico que precisa ser administrado. Admiragio pela
lingua ou cultura é muitas vezes vista como o deslumbramento
ingénuo e inadequado de uma mente colonizada. Sabe-se, no
entanto, que uma atitude positiva é um fator importante na apren-
dizagem da lingua estrangeira: reduz o filtro afetivo!! e contribui
para uma motivagio integrativa e ndo apenas instrumental.'?

Parece que um dos segredos do sucesso na aprendizagem est4
em tornar o ambiente da sala de aula o mais agradével possivel,
lutando incansavelmente para despertar entre todos, professor
com alunos e alunos com alunos, sentimentos de respeito e soli-
dariedade, ndo de maneira timida, mas com forga e determina-
¢do. Até as empresas ja descobriram que estamos entrando numa
economia que nfo estd mais baseada em riquezas naturais, € nem
mesmo apenas no conhecimento, mas na emoc#o, e elegem como
prioridade a gentileza com que deve ser tratado o cliente.

A emocio de aprender uma lingua nova e conhecer a cultu-
ra de um povo nido deve, portanto, ser prejudicada por
doutrinamentos ideoldgicos mal conduzidos. Gostaria, nesse
sentido, de contrapor as palavras de Albert Camus: “Odeio, logo
existo”, com as palavras de Edgar Morin:

Civilizar e solidarizar a Terra, transformar a espécie humana em
verdadeira humanidade torna-se o objetivo fundamental e global
de toda educacio que aspira nfo apenas ao progresso, mas
sobrevida da humanidade. A consciéncia de nossa humanidade
nesta era planetéria deveria conduzir-nos & solidariedade e 2
comiserag#o reciprocas, de individuo para individuo, de todos para
todos. A educagio do futuro dever4 ensinar a ética da compreensao
planetdria (italico no original)."

" KRASHEN, S.D. The input hypothesis. New York: Pergamon Press, 1985.

2 GARDNER, R.; LAMBERT, W. Attitudes and motivation in second language learning.
Rowley, Mass.: Newbury House, 1972.

¥ MORIN, E. Os sete saberes necessérios & educacio do futuro. 3.ed. Sao Paulo: Cortez;
Brasilia: Unesco, 2001.
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Local e global

O inglés tem a caracteristica (inica, entre as principais lin-
guas do planeta, de possuir mais falantes ndo-nativos do que
nativos; de cada trés pessoas no mundo que falam inglés, duas
usam a lingua como falantes ndo-nativos. Isso traz algumas im-
plicacdes que considero importantes quando se discute questdes
como o genocidio lingiifstico (Skutnabb-Kangas, 2000),' o ex-
terminio das linguas locais pelas linguas hegemonicas, a associa-
¢do entre lingua e cultura etc. Defendo aqui a idéia de que a
lingua local pode e deve conviver com a lingua global. Quando
um cientista brasileiro, por exemplo, usa o inglés para consultar
a bibliografia de sua 4rea de pesquisa ou mesmo apresentar um
paper em um congresso internacional, ele ndo vai deixar de usar
o portugués brasileiro; usara as duas linguas, embora, é claro, em
situagdes diferentes e para objetivos diferentes. E provavel que
para as questdes de foro intimo, com seus familiares, usara o por-
tugués; para o exercicio de sua profissio, para divulgar suas pes-
quisas, usard o inglés. As duas linguas podem conviver harmoni-
osamente na mesma pessoa, de maneira complementar, sem causar
conflitos.

A idéia também de que cada lingua esta identificada com
uma cultura pode ser questionada. A associagio entre lingua e
cultura s6 é vilida para as linguas geograficamente presas a um
pais; no momento em que se globaliza, a lingua corre até o risco
de perder sua identidade. Quando um cientista brasileiro, com
seu sotaque caracteristico, usa o inglés para comunicar o resulta-
do de sua pesquisa, ele pode ser prejudicado por nio ter a fluén-

4 SKUTNABB-KANGAS, T. Linguistic genocide in education: or worldwide diversity
and human rights. Mahwah, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 2000.
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cia de um falante nativo e talvez tenha que vencer alguns pre-
conceitos de seus colegas. O inglés que ele fala, no entanto,
provavelmente refletird a variagdo internacional da lingua, com
tragbs fonéticos do inglés brasileiro, além, é claro, do contetddo
lexical de sua 4rea especifica de conhecimento.

Ao se globalizar, o inglés perdeu sua uniformidade e teve
de incorporar a diversidade, ndo s6 no seu léxico, com as ind-
meras palavras estrangeiras que emigraram para o seu sistema,
mas também a diversidade fonol6gica e mesmo sintitica.
A diversidade lingiiistica, com a existéncia nfo apenas do inglés
canadense, australiano, nigeriano ou indiano —~ mas também
do inglés coreano, japonés ou brasileiro —, reflete a diversidade
cultural. O inglés deixa de transmitir uma dnica cultura para
transmitir vérias culturas, produzindo o fendmeno estranho de
uma lingua multilingtie e multicultural. Acaba-se usando o
inglés ndo apenas para a aquisi¢io do conhecimento cientifico
mas também cultural. Certamente nfo se chegard ao ponto de
cantar uma 6pera italiana em inglés, embora isso j4 tenha sido
feito, mas muitas outras obras literarias, de valor essencialmen-
te cultural e produzidas em lugares pouco conhecidos, s6 che-
gam até nds com o inglés. Ao difundir certos conhecimentos e
culturas até entdo inacessiveis, o inglés tem globalizado o que
muitas vezes é apenas local.

. A convergéncia do local com o global j4 existe na prética
em todos os segmentos da sociedade, desde os mais ricos até os
mais pobres. O exemplo apresentado por Morin (2001) é bas-
tante convincente nesse aspecto. Se os ricos consomem produ-
' tos provenientes de todas as partes do mundo, o mesmo aconte-
ce com os pobres, diferenciando-se, é claro, pela qualidade dos
produtos:
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Enquanto o europeu est4 neste circuito planetério de conforto, grande
nuimero de africanos, asidticos e sul-americanos acha-se em circuito
planetério de miséria. (...) Utilizam recipientes de alumfnio ou de
plastico, bebem cerveja ou Coca-Cola. Dormem sobre restos
recuperados de espuma de polietileno e usam camisetas com estampas
americanas. Dangam ao som de musicas sincréticas cujos ritmos
tradicionais chegam em orquestragdes vindas da América. Dessa
maneira, para o melhor e o pior, cada ser humano, rico ou pobre, do
Sul ou do Norte, do Leste ou do Oeste, traz em si, sem saber o planeta
inteiro. A mundializaggo é a0 mesmo tempo evidente, subconsciente

e onipresente.'

A lingua inglesa poder4 ter um papel importante nio s6 le-
vando o conhecimento e a informacao do centro para a perife-
ria, mas também no sentido inverso. Com o inglés, aqueles que
sdo meros receptores do conhecimento poderio também se trans-
formar em emissores. Com o advento da Internet, potencialmente
transformando cada ouvinte e leitor em interlocutor, a énfase na
leitura, proposta nos PCNs, talvez deva ser revisada, para uma
énfase nas quatro habilidades, incluindo a fala e a escrita. Com
a internacionaliza¢fo da imprensa, passamos a comprar jornais e
revistas de outros pafses nas bancas de nossas cidades. Com a
televisdo via satélite, passamos a tele-espectadores do mundo.
Com a Internet evoluimos de espectadores para participantes,
podendo interagir com pessoas de qualquer parte do mundo, ndo
s6 recebendo mas também enviando mensagens. Para falar ao
mundo precisamos de duas condi¢bes: a primeira, de cariter
essencial, é que tenhamos algo a dizer; a segunda, altamente
recomendavel, é que saibamos inglés.

> MORIN, E. Op. cit.
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Real e virtual

Chegamos finalmente A quarta convergéncia, que conside-
ro a mais delicada e perigosa de todas: a unido do real com o
virtual. Até meados do século XX temos visto a maquina como
uma extensio dos misculos do homem; o automével como uma
extensdo das pernas, a lavadora de lougas como uma extensdo
das mios, o binéculo como uma extensio dos olhos, etc. A par-
tir da segunda metade daquele século, passamos a ver o compu-
tador como uma extensdo do cérebro; temos agora uma maqui-
na com capacidade de memorizar e processar dados, usando
regras e restricOes. J4 a partir de Turing (1950),'¢ em seu famoso
artigo Computing machinery and intelligence, comegou-se a
questionar se as miquinas poderiam ser inteligentes. Em seu
famoso teste para verificar se uma maquina tinha inteligéncia,
Turing propds que se colocasse uma pessoa € um computador
atras de uma parede para serem questionados por alguém por
meio de um teclado durante cinco minutos. Se, esgotado esse
prazo, o argiiidor ndo conseguisse distinguir as respostas dadas
pela maquina daquelas que foram dadas pela pessoa, a maquina
poderia ser considerada inteligente.

_ Virios prémios foram oferecidos para quem conseguisse
criar um programa de computador que enganasse o argiiidor, fa-
zendo-se passar por humano. Desses prémios, destaca-se o de
- Loebner, no valor de 100 mil délares, com concursos realizados
anualmente desde 1990; até hoje sem vencedor.

- Como extensio dos masculos, as maquinas superam com
folga a capacidade humana. Nenhum homem jamais ter4 a for-
¢a de um trator, a velocidade de um automével e, muito menos,
a capacidade de voar de um avido. Qualquer homem, no en-

¥ TURING, A. M. Computing machinery and intelligence. Mind, v. 59, n. 236,
p. 433-460, 1950.
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tanto, supera de longe qualquer miquina quando a comparagéo
é feita em relagio 2 capacidade de usar a lingua. A mdquina
pela sua capacidade de meméria e de processamento pode guar-
dar, transportar e reproduzir as palavras do homem, mas nio pode
criar a linguagem; a capacidade de falar ainda é uma caracteristi-
ca exclusivamente humana.

Com a oralidade, sem a escrita, todos os dados eram guarda-
dos na memdria viva das pessoas; nas palavras de Levy: “A morte
de um velho é uma biblioteca em chamas”.!” O narrador tinha a
vantagem de estar sempre presente, acompanhando a reagio do
auditério e adaptando sua fala. Com a invencio da escrita os
dados tornaram-se permanentes e podiam ser transportados de
um lugar para outro, mas tornaram-se fisicamente incapazes de
se adaptarem a cada leitor, que era, assim, obrigado a se ajustar
ao texto. Com o advento da Internet estamos entrando numa
nova alfabetizagdo, com novas exigéncias para o leitor, feitas a
partir do rompimento de algumas fronteiras. Ha novas aproxi-
magdes entre 0 dominio cognitivo e o psicomotor (necessidade
de sincronizar os olhos com as méos, por exemplo); entre a lei-
tura e a escrita (para ler uma palavra no dicionério eletrdnico é
preciso escrever a palavra); entre o real e o virtual (aspectos da
interacéo rea! da sala de aula, por exemplo, sdo simulados no
computador).

A simulagao tem sido normalmente apresentada como uma
substitui¢do do real: o jogo de futebol na tela substitui o jogo
real no campo; o computador substitui o parceiro humano no
jogo de xadrez; o ensino a distancia substitui o ensino presencial.
O que se vislumbra para o futuro tanto para ensino do inglés
como para a educagio em geral nfo é a substitui¢do do real pela
virtual, mas uma convivéncia entre os dois. No caso particular

7 LEVY, P Cibercultura. Trad. Carlos Ireneu da Costa. Sio Paulo: Ed. 34, 1999.
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do inglés, essa convivéncia podera ser maior dada a facilidade
com que o ensino de linguas estrangeiras se adapta a situagbes
de ensino a distancia. v
Ao virtualizar a realidade a maquina, no entanto, nio tem
condigdes de substituir o real. O computador é um instrumento
de mediagdo que facilita, amplia e agiliza a comunicagio entre
as pessoas, mas nfo as substitui. A possibilidade de ampliar a
acdo do professor de inglés vai torna-lo mais presente no ensino
a distancia, incluindo, por exemplo, a criagdo de sites pessoais
na rede nos quais disponibilizara atividades para os alunos,
complementando o que € visto em sala de aula.

Conclusio

Vivemos num mundo que esté se tornando cada vez mais
interdependente, envolvendo nagdes e pessoas, objetos e ani-
mais, idéias e sentimentos. Cada vez mais damo-nos conta de
que ninguém tem condi¢oes de sobreviver sozinho. Até hoje
parece que ainda nio percebemos o quanto nossa prépria exis-
téncia depende da existéncia do outro. Achidvamos que se
uma pessoa tentasse se isolar e nfo sobrevivesse era problema
dela exclusivamente. Hoje sabemos que o problema é nosso
também; se uma pessoa morre, um pouco de nds morre com
essa pessoa.

" . Foi a partir desse pressuposto que discutimos neste capitulo
algumas convergéncias que vislumbramos em relacdo ao futuro
do ensino do inglés como lingua estrangeira. Nio h4 como ne-
gar'que quando olhamos para o futuro projetamos o presente ou,
mesmo, o passado. Podemos fazer projegdes mais otimistas ou
mais pessimistas. Neste capitulo ficamos mais para o lado do

146



Caminhos e colheita

otimismo e corremos assumidamente o risco de tentar prever o
futuro ndo como ele realmente serd, mas como talvez gostaria-
mos que ele fosse. E um viés que assumimos aqui.

Para falar sobre o futuro elegemos a idéia geral de transfor-
magio da realidade em vez de substitui¢do. E vemos para o futu-
ro a necessidade de conviver com a diversidade generalizada,
marcada pelo principio da divergéncia. As idéias e as pessoas
sao diferentes, andam por caminhos diferentes, mas podem con-
vergir para um mesmo objetivo, ainda que vindas de lados opos-
tos. A convergéncia corrige as divergéncias. A consciéncia dessa
necessidade foi 0 que nos levou a prever o futuro nesta diregao.

Podemos retomar as quatro convergéncias discutidas aqui
dentro de uma metafora geografica, numa dimenséo planetéria.
A convergéncia da pesquisa com o ensino deve reunir nio sé a
pesquisa com a docéncia, mas também transformar o professor
em pesquisador. No campo especifico da lingua inglesa, néo se
pode pesquisar apenas no hemisfério norte, onde muitas vezes o
inglés ¢ aprendido como segunda lingua, e tentar depois aplicar
os resultados dessa pesquisa no hemisfério sul, onde o inglés é
normalmente ensinado como lingua estrangeira. A facilidade
de acesso a informagio e a existéncia do conhecimento em rede
tornardo vidvel a transformago do professor em pesquisador.

Em contraposi¢o a essa convergéncia norte/sul, podemos
ter também uma convergéncia leste/oeste, unindo a racionalidade
do ocidente com a sensibilidade do oriente. A prépria idéia de
que é preciso prever para prover, a meu ver um dos pilares da
racionalidade, serd complementada pela idéia de que é também
necessario cuidar do lado afetivo. A aprendizagem do inglés no
futuro vai evoluir das relagdes de 6dio entre as nagdes para a
constata¢io de que somos todos seres humanos habitando o
mesmo planeta.
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A convergéncia do local com o global est4 na esséncia do
aprendizado da lingua inglesa, que como lingua internacional,
na minha percepgéo, perder sua identidade nacional, britanica
ou norte-americana, para transmitir as culturas locais ou as dife-
rentes ciéncias. Assumo o risco de afirmar que o inglés pode ser
considerado uma lingua multi: multinacional e multicultural.
Expressoes que j4 se tornaram comuns como “inglés brasileiro”,
“inglés coreano”, etc. confirmam essa multinacionalidade da lin-
guainglesa. ,

Finalmente, com a convergéncia do real com o virtual, es-
taremos rompendo ndo s as fronteiras que separam um pais do
outro, mas também as fronteiras que separam as pessoas dos
objetos. Mais uma vez, ndo se trata de substituir o real pelo
virtual, o professor pela mdquina, mas de fazer convergir os
dois. Vivemos em uma sociedade cuja existéncia esta sendo
ameagada, justamente por tentar substituir o real pelo virtual,
desde as salas de fliperama até o uso de drogas, que proporcio-
nam o prazer artificial. Seria um erro, no entanto, banir o vir-
tual; terfamos de comegar por destruir as préprias bibliotecas,
considerando a natureza essencialmente virtual do livro; e em
tltima anilise a prépria lingua teria de ser destruida, ja que no
fundo nfo é a realidade mas uma representacio dela. O ser
humano € virtual; tirando-lhe a virtualidade, nio terd como
transmitir o conhecimento, perderd o dom da fala e deixara de
existir como ser humano. '
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