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O CURSO PEDEAD:
ESPACO PUBLICO DE FORMAGAO DE
PROFESSORES

Silvia Lucia Soares

Introducéo

As atividades docentes vém se modificando em decorréncia
das diversas transformacfes nas concepcdes de escola e nas
formas de construcdo dos saberes, resultando na necessidade
de se repensar a intervencdo pedagogico-didatica na pratica
escolar. Um dos aspectos primordiais dessas transformacgdes é o
investimento na formacdo dos profissionais da educagédo, como
uma das formas de alterar os quadros de reprovacéo, de retencéo
e da qualidade social dos resultados da escolarizacéo.

Nessa perspectiva, a Licenciatura em Pedagogia a
Distancia - PEDEaD configurou-se em um curso superior
destinado a professores em exercicio na Educacgdo Infantil ou
no inicio de escolarizacdo do Ensino Fundamental na Rede
Publicade Ensino do Estado do Acre, portadores de habilitacao
para o magistério em nivel médio. O curso foi realizado em
parceria com a Faculdade de Educacdo da Universidade
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de Brasilia e a Secretaria de Estado de Educacdo do Acre,
consubstanciado no projeto original do Sistema Publico de
Educacdo de Brasilia, idealizado por Anisio Teixeira,l que
previa um sistema Unico compreendendo todos os niveis, da
educacao bésica a superior.

A particularidade do Curso PEDEaD deveu-se ao fato
da pratica educativa dos professores-alunos ser objeto de
reflexdo continua transformando, de imediato, o desempenho
docente e repercutindo na qualidade do trabalho educacional
oferecido pela rede publica, visto que considerou a pratica
educativa do professor-aluno como objeto de reflexdo
tedrica, reorganizando os espacos e tempos de aprendizagem,
incluindo o ambiente virtual, de forma interativa nos féruns
de discusséo. A percepcéo do sujeito profissional como ser em
permanente processo de desenvolvimento e aprendizagem,
constitui-se em parametro, tanto para a organizacdo do
curriculo que rompeu com a ldgica das disciplinas estanques.

Considerando a responsabilidade que tem o professor
em inicio de escolarizacédo de integrar conhecimentos e saberes
de diversas areas, o curriculo foi organizado, dando privilégio
a integragéo das diversas areas/dimensfes que convergiam-se
para um eixo integrador: Educacéo e Cidadania que norteou
toda a organizacédo do trabalho pedagogico do curso.

No PEDEaD, o trabalho pedagoégico foi entendido
como relacionado as atividades docentes, a construcdo dos
dominios, competéncias e habilidades necessarias a formacao e
as relacdes e mediagdes decorrentes da organizagao do processo

1 O sistema Unico visava a interlocucéo entre os graus de ensino. Nessa perspectiva: "a
universidade com suas atividades imensamente ampliadas — serd o centro e a sede
de toda essa reorganizacéo, transformada que seré na casa de formacéo dos mestres
de todos os niveis e dos quadros técnicos, profissionais e cientificos de todo o pais"”
(TEIXEIRA, 1977a, p.89).
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educativo, como também a possibilidade de intervencéo
educativa subsidiada pela reflexao, tendo a pratica pedagogica
como ponto de partida e de chegada (SAVIANI, 2005). Em
sintese, a organizacédo do trabalho pedagogico efetivou-se na
articulacdo entre os diversos saberes/fazeres numa perspectiva
global, pratico-tedrica, inclusiva, criativa e investigativa,
contribuindo para a intervencdo na realidade que perpassa
e sustenta a pratica pedagogica, em termos mais amplos e a
pratica docente, em sentido mais especifico. Em Montejano
(2005) encontramos o seguinte esclarecimento:

O trabalho pedagdgico é aquele desenvolvido na escola, no
interior da sala de aula, nas idéias e acGes que permeiam o
projeto politico-pedagégico, no curriculo, no planejamento
dos sujeitos (professor-aluno) para o ensino e aprendizagem,
no olhar da escola para a disciplina e para os alunos, nos
aspectos administrativos e pedagégicos presentes nas acoes
dos professores e funcionarios da escola, na mobilizagdo
da familia, no coletivo da escola e em todo o seu entorno
(MONTEJANO, 2005, p. 226).

O PEDEaD sustentou-se também na valorizagédo
do trabalho do educador e na conjuncdo do publico com o
publico, materializada na articulagcdo da universidade com a
rede publica de ensino reforcando o carater publico, aberto
e participativo da educacdo como um construto social. No
curso, o conceito de publico expandiu-se para além das
instituicOes envolvidas, passando a ser compreendido como
todo o conhecimento elaborado por meio da interlocucédo
entre os sujeitos educativos que dele participaram.

Em consequéncia ao exposto, 0 curso consonancia o
PEDEaD configurou-se em um curso diferente e Unico. N&o
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pode, portanto ser apresentado como mais um curso de for-
macdo entre tantos outros, focando-se apenas em seu carater
cientifico e pedagogico, pois foi muito mais que isso. Dada
sua amplitude, segundo Kohan (2002) ,2 além de formar os
professores, 0 curso constituiu-se em um compromisso historico
com o processo de mudanca das concepcdes, por considerar
a formacdo do profissional docente como fundamental para
a qualidade de vida social, a medida que pode, incisivamente,
contribuir para que a escola ndo so6 ofereca 0 acesso, também
garanta a permanéncia e o sucesso escolar da populacéo brasileira.
Sendo assim, a formacdo profissional do docente néo
poderia estar desvinculada do processo de formacéao dos sujeitos
sociais historicamente situados e nem desconsiderar que o
professor em formacao ¢ sujeito de conhecimento e de saberes.
Portanto, deveria ser compreendido em suas especificidades e
representacdes e considerado o centro da criagéo e revitalizacdo
do curso de formacdo. Durante todo o curso PEDEaD, o
processo de formacgdo possibilitou aos professores-alunos a
construcdo de saberes a partir das necessidades e dos desafios
que surgiam no dia a dia da sala de aula, no confronto das
acOes cotidianas com as producdes tedricas e, por conseguinte,
na producao de novos conhecimentos na praxis pedagogica.
Portanto, é importante esclarecer que no tocante a
formacdo, a praxis, além de envolver referenciais tedricos e
metodolégicos da formacéo, envolve também uma proposta de
formacdo que lhe da sentido para além do espagco pedagogico
e a contextualiza nos espacgos sociais, econémicos e politicos
(FREITAS, 2006). Outra preocupacdo em relacdo a formacgao,
no PEDEaD, foi a superacéo da ideia do professor da Educacio

2 Texto "Que significa formar?" escrito para Texto "Que significa formar?” escrito para
Curso de Pedagogia para Professores em Inicio de Escolarizacdo (PIE/SEEDF) (2002).
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Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental como apenas
condutor da transmisséo de conteudos, informagdes e técnicas.
Evidéncias como essas, tornaram o curso uma alternativa
de superacgdo da relacdo linear e mecénica entre conhecimento
cientifico-técnico e a pratica pedagoégica do professor. Para
tanto, no PEDEaD, a partir da pratica dos professores,
chegava-se ao conhecimento cientifico. Nessa direcdo, a
formacgéo excluiu a compreensdo dos professores como meros
executores de decisbBes alheias e assumiu a perspectiva de
considera-los em sua capacidade de decidir e de rever suas
praticas e teorias que as sustetam. Isso se materializava no
confronto de suas acdes cotidianas com as producdes tedricas,
por meio da pesquisa de seu fazer pedagdgico, como também
na producdo de novos conhecimentos para a teoria e a préatica
de ensinar. O entendimento do sujeito profissional como ser
em permanente processo de desenvolvimento e aprendizagem
constituiu-se em parametro para organizacao pedagdgica do curso.

Como os olhos no mundo e o curriculo nas maos

O curso PEDEaD partiu da concepgéao do curriculo como
construto que se realiza na interacdo dos diversos sujeitos que
compdem uma rede de formacéo, por meio de uma pluralidade
de linguagens e de referenciais de leitura de mundo.3 E construto
por ser espaco de construcdo e reconstrucdo do sujeito, do
conhecimento ja produzido e o do a ser produzido, que se da
na relacdo entre o sujeito e a realidade.

3 A leitura ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
implica a percepcéo das relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 11).
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Como assevera Gimeno Sacristan (2000), a funcédo do
curriculo como expressdo do projeto de cultura e socializagéo
€ realizada por meio de seus contetudos, de seu formato e
das praticas que cria. “O curriculo é o contexto da pratica, ao
mesmo tempo em que é contextualizado por ela” (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p.17). Para o autor, o curriculo é uma
praxis, ele configura-se no contexto da pratica e, a0 mesmo
tempo, é também contextualizado por ela. Em consonancia com
essa perspectiva, no curso PEDEaD, o curriculo descrevia a
concretizacdo das funcdes proprias da escola e a forma particular
de enfocé-la num momento histoérico e social determinado.

Partindo do pressuposto de que a escola constitui-se em
uma instituicdo social com o papel principal de contribuir para
a construcéo de sujeitos coletivos, interagentes e sociais, 0 curso
PEDEAD atribuiu ao curriculo o significado de processo
social e, ao mesmo tempo, buscou romper com as formas
racionalistas e fragmentarias de tratar o conhecimento. Essa
percepcdo nos conduziu & compreensdao do curriculo como
uma cadeia global, complexa e interligada de informacgdes, que,
por meio das multiplas linguagens - imagéticas, verbais, nao
verbais, musicais, plasticas, entre outras -, promove a interagao
entre os sujeitos do processo educativo. Essa compreensdo é
reforcada por Silva (2000) ao analisar o curriculo como aquele
que explora o que esta construido, mas também propde-se a
explorar o que ndo foi ainda construido, buscando, dessa forma,
construir o ndo construido.

Decorrente dessa compreensdo, a organizagcéo curricular
do curso PEDEaD buscou romper com desenhos curriculares
pautados nas abordagens tradicionais e tecnicistas, que
colocam o professor no papel de transmissor de conhecimentos
acumulados historicamente, para o qual basta uma formacao
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cumulativa de conhecimentos, desvinculada da realidade social
e da concepcédo de educacdo basica. Buscou o rompimento com
desenhos curriculares de abordagens pragmaticas, centradas
na experiéncia profissional e pessoal de vida do professor.
Contrarios a essa ideia, com referéncia em Apple (1989), a
organizacdo curricular do curso considerou que a construcao
da acdo pedagogica efetiva-se por meio de conhecimentos
construidos na pratica social, organizados e transformados
na pratica da escolar. Assim, no curso PEDEaD, o curriculo
transformou-se em um elemento mediador entre as politicas
educacionais, a formacao e as aspiracdes sociais dos professores.

A mediacdo, nesse caso, deve ser compreendida néo
como uma acgdo transmissiva, mas, sobretudo, como interativa,
reciproca e reconstrutiva dos saberes docentes, como afirma
Freire (2001, p. 68), “[...] Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo [...]”. Essa interagdo constroi-se na continuidade
da vida da escola e dos alunos e, a0 mesmo tempo em que
¢ constituida, é constituinte das relagGes, pelo fato de que os
diversos sujeitos desse processo educativo estdo inseridos na
acao escolar e, simultaneamente, na pratica social.

Tecendo o curriculo do curso PEDEaD

A organizacgéo curricular do curso ndo se sustentou em
disciplinas estanques, por causa da responsabilidade que tem o
professor em inicio de escolarizacéo de integrar conhecimentos
e saberes de diversas areas. Dessa forma, a sequéncia em que
aparecem os componentes curriculares e 0s eixos integradores
dos maodulos buscou exprimir a intencionalidade de oferecer,
ao profissional em exercicio, marcos tedricos conceituais mais
amplos, indispensaveis para a interpretacdo e a elucidacdo das
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praticas educativas, como também, exprimir a intencdo de
oferecer uma formacao pedagdgica constituida de uma base
docente, na qual se apoia humana, técnica e cientificamente
o profissional para o exercicio de sua profisséo (SHUMAM,
(1886 - 2004; SAVIANI. 1996; FREIRE, 1996; GUATLIER
et al.,, (1998) TARDIF; LESSARD, 2003). A organizacido
curricular do curso permitiu ao profissional em formacao
compreender-se inserido na macroestrutura e simultaneamente
no efetivo exercicio pedagodgico (PIE/UnB, 2001).

Por compreender a formacédo de professores como um
trabalho de grande relevancia social e de natureza muito
complexa, a proposta do PEDEaD evidenciou trés areas basicas
do processo educativo, estreitamente relacionadas entre si, que
subsidiaram a préatica pedagdgica do aluno, que nesse caso, ja
exercia atividades relacionadas a profissao

Para tanto, evidenciou trés areas/dimensdes formadoras
do processo educativo, estreitamente relacionadas entre si:

Organizacdo do trabalho pedagdgico - relacionadas
as atividades docentes que o professor-aluno ja
desenvolvia no exercicio de sua profissdo no que se
refere a formacgdo e construcdo dos saberes com os
alunos. Além disso, evidenciava um movimento de
constante reflexdo e mudancas da pratica pedagogica.
Organizacdo do processo educativo - referentes a
construcdo dos dominios, competéncias e habilidades
necessarias a formacdo de um profissional que
compreenda as relacdes e mediacbes decorrentes da
organizacdo do processo educativo;

Organizacdo do processo social - referiam-se a
possibilidade de intervencéo educativa subsidiadapela
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reflexdo que tem como partida a pratica pedagdgica
do professor-aluno, buscando desenvolver suas
potencialidades para exercer sua profissdo com vistas
a mudangas substanciais na comunidade na qual a
escola esta inserida, na cidade e, consequentemente,
No NOosso pais.

Todavia, as areas por si s6s ndo garantiam a ampla
abordagem das tematicas. Para garantir a coeréncia com o0s
pressupostos apontados, com base em Moreno (2001), a
organizacdo curricular do curso foi composta por um Eixo
transversal: cidadania, educacdo e linguagens e seis eixos
integradores dos seis modulos de estudos: a realidade brasileira;
a cultura e o contexto social; a educacéo e o trabalho; a escola e
o contexto social; o curriculo e a diversidade cultural; o trabalho
docente e discente: uma relacdo de construcdo. Esses eixos
foram fundamentais na defini¢@o das atividades da formagéo.

E importante salientar que ao eleger o eixo integrador
do modulo, estabeleceu-se um referencial, um norte para o
trabalho pedagdgico a ser desenvolvido nos diferentes temas/
assuntos relacionados as trés areas/dimensdes formadoras, na
perspectiva de que fossem evitadas as tradicionais rupturas
e fragmentacBes que caracterizam o trabalho disciplinar.
O eixo definia a finalidade do conteddo para que este nao se
tornasse um fim em si mesmo, mas um elemento promotor
da construcdo mais ampla do conhecimento. Sua funcgéo era
intermediar a pratica social inicial e a final (SAVIANI, 1996).

Conforme explicitado, os eixos integradores estavam
relacionados ao contexto sociocultural em que estava inserida
toda a rede de formacdo - professor aluno, mediadores,
coordenadores, autores. Desse modo, todo o trabalho do
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modulo, tanto o desenvolvido nos encontros presenciais do
curso quanto o do professor-aluno em sua proépria sala de aula,
estava voltado para o eixo integrador para garantir a unidade e
a coesao epistemoloégica dos assuntos abordados. A articulacdo
entre o processo de formacdo e a sala de aula permitiu o
desenvolvimento de novas praticas pedagogicas, baseadas na
investigacdo, no questionamento da realidade e na contribuicéo
conceituai oferecida pelos autores dos fasciculos.

Os principios norteadores do curso PEDEaD
A tecnologia como linguagem do professor contemporaneo

Se hoje a tecnologia faz parte do cotidiano das pessoas,
a escola deve propiciar sistematicamente a interpretacdo das
mensagens veiculadas nos meios eletronicos, a familiarizagéo
com a estética, a linguagem e o funcionamento das tecnologias
em geral e trabalhar os meios de comunicacdo no sentido
de discutir, criticar, comparar e, a partir de uma perspectiva
diferente, buscar a desalienacéo e, ao mesmo tempo, a formacao
de uma consciéncia profissional critica e reflexiva.

Varios autores como Oliveira (1999), Sampaio e Leite
(2000), Menezes et al. (2000, 2002; Perina (2003), entre
outros, tém discutido a formacado de professores, buscando, por
meio de seus estudos, trazer elementos que possam contribuir
para a analise mais densa e consistente sobre a importancia
da tecnologia no processo de formacdo do professor. Nessa
perspectiva, o curso PEDEaD buscou desenvolver o trabalho
pedagogico, considerando que a utilizagdo do computador
e da Internet atinge resultados significativos quando essas
tecnologias estdo integradas em um contexto estrutural de
mudanca da pratica pedagdgica, na qual professores e alunos
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vivenciam processos de comunicacio abertos, de participagéo
interpessoal e grupai efetivo. Caso contrario, serdo apenas
tecnologias a mais a reforcar formas tradicionais de ensino.4

Buscando aformacéao tecnolégica,o trabalho pedagdégico
com o professor-aluno realizou-se semanalmente nos
laboratdrios de informaética, possibilitando o acesso de todos
ao uso do computador, que se transformou em ferramenta
pedagodgica e proporcionou, em tempo real, informacoes
gerais e especificas sobre temas, além de promover a
interatividade e troca de experiéncias. O professor-aluno
pbde, dessa forma, ampliar seus conhecimentos sobre a forma
de desenvolver seu trabalho pedagégico com a utilizagdo de
recursos multimidias.

A relacdo teoria-préatica no cotidiano pedagdgico do professor

No curso PEDEaD a pratica pedagoégica do professor
ndo se resumia a aplicacdo de saberes provenientes apenas
de teorias, mas configurava-se, sobretudo, como um espago
de teorizacOes. Portanto, por ser considerado sujeito ativo e
investigativo, o professor em formacdo desenvolveu teorias de
conhecimento por meio da reflexdo de sua proprias acoes.

O curso adotou a premissa de que o conhecimento se
efetivava na interacdo entre o conhecimento e 0s sujeitos
sociais. De acordo com Motta et al. (2008), o conhecimento,
nessa perspectiva, transcende o ato de entender. Ele vai além,
pois exige a posse da realidade, como também preconiza a
intervencgéo do sujeito na realidade compreendida. Portanto, ndo
se refere apenas as questdes epistemoldgicas e metodoldgicas,

4 Texto: Laboratério de Informéatica - Algumas consideracdes. Documento elaborado
pela Coordenacéo Pedagdgica do Curso PIE/junho-2001.
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mas também as questbes da praxisi e considerada em seu
processo construtivo, como atividade humana social e histérica
e como dinamicas processuais, plurais e contraditorias da
realidade (BACHERLARD, 1997). E, portanto, a construcao
humana do conhecimento.

Isto posto, a concepgdo de teoria e pratica que instruiu
a proposta pedagdgica de curso era a de que as teorias, 0s
saberes, os conhecimentos tomam forma unicamente mediante
um sistema de préaticas construido pelos sujeitos que dele
fazem uso. No curso optamos pelo principio da articulagdo da
teoria e da pratica por compreender que todo conhecimento
tedrico articula-se aos saberes da pratica, a0 mesmo tempo
resignificando-os e vice-versa. Essa compreensao é defendida
por diversos estudiosos da area da formacdo docente, entre eles
destacamos: Pimenta (2005), Freire (1997), Monteiro (2005)
Zeichner (1993), Giroux (1986,1988,1997) Contreras (2002)
e Vygotsky (1998), entre outros.

Partindo do pressuposto de que o pensamento préatico
ndo pode ser ensinado, mas apreendido, a pratica, no processo
de formacdo, estabeleceu-se mais como um processo de
investigagdo da complexidade do real de um contexto de
aplicacdo. No curso PEDEaD foi privilegiada, na organizacdo

5  Quanto a préaxis pedagodgica, sabemos que prética e praxis, embora sejam conceitos
préximos, guardam ténues diferencas. Analisando essa categoria com base na
concepcdo marxista, podemos estabelecer que a préxis € uma atividade livre,
universal, por meio da qual o homem cria, se recria e transforma seu mundo humano
e social. Ja a prética constitui-se em uma das partes da praxis, tem carater imediato
e utilitario e esta ligada as necessidades imediatas (BOTTOMORE, 1997). Portanto, a
prética é uma agédo e basta-se em si mesma, ndo carece de questionamento, reduz-
se & acdo impensada, porém necessaria. A praxis vai mais além, necessita sempre
das reflexdes e carece de uma fundamentagéo tedrica que Ihe dé sustentacdo. No
tocante a formagdo, a préxis, além de envolver referenciais tedricos e metodolégicos
da formacéo, envolve também uma proposta de formacéo que Ihe da sentido para
além do espaco pedagdgico e a contextualiza nos espacgos sociais, econémicos e
politicos (FREITAS, 2006).
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do trabalho pedagdgico, a mediagdo entre o conhecimento e 0s
problemas sociais, entre os fendbmenos da realidade pedagogica
e a producdo de saberes.

Portanto, a articulagdo da teoria e da pratica perpassou
todos os semestres e envolveu a totalidade dos temas que
constituiram o curso. A logica de formagdo do PEDEaD,
com essa organizacdo, rompeu com a dicotomia concepg¢éo/
execucdo e com a fragmentacdo entre componentes tedricos e
componentes praticos e, recorremos, portanto, ao entendimento
de Bacherlard (1997), ao constatar que a formacgéo de professor
concretiza-se por meio da agdo humana que iré estabelecer seus
limites e determinar seu objeto, numa relacdo complexa entre a
realidade material e a perspectiva humana.

A pesquisa como estratégia metodoldgica da formagédo

A pesquisa foi entendida como a capacidade de produzir
um conhecimento que auxilia na interpretacdo da realidade,
oportunizando visualizar outros caminhos, avancar e a alargar
a visdo e as interpretagcbes. Podemos considerar a pesquisa
como um caminho de mé&o dupla pelo qual o pesquisador
estabelece uma relacdo dindmica com o objeto que se constroi
e, nesse interim, ocorrem inumeras transformacgdes, tanto
no objeto estudado, como no sujeito que o estuda. Pesquisar
¢ problematizar a realidade, é estabelecer agOes interativas
dialégicas com outras tantas possibilidades de compreensao
dessa mesma realidade. Portanto, a pesquisa s6 tem sentido
quando produz e transforma os conhecimentos, quando
modifica nossa forma de ver, sentir e fazer o mundo. Assim,
ela deve reunir o saber experiencial construido no cotidiano
e no saber académico, proporcionando a ambos uma praxis
inovadora. Nenhuma pesquisa é totalmente controlavel, pois
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todo saber tedrico se articula aos saberes da pratica e, ao
mesmo tempo, superam-se continuamente, produzindo novos
conhecimentos.

Como anuncia Gatti (2007, p. 9), é por meio do “ato da
pesquisa que procuramos conhecer os fenbmenos com base em
determinado referencial teérico”. Por ser a sistematizagdo de
um processo de indagacéo da realidade, a pesquisa constitui-se
no confronto permanente entre o possivel e o impossivel, no
qual um saber supera outro saber, constantemente.

Nessa dindmica, o novo torna-se velho e, a partir do
velho, outra vez novo (POLITZER, 1970). A pesquisa é, de
modo geral, um procedimento reflexivo sisteméatico, controlado
e critico, utilizado para a descoberta de novos fatos ou leis, para
a compreensdo de fenbmenos e, sobretudo, para a producédo de
conhecimento nas mais diversas areas da vida humana.

No curso PEDEaD a pesquisa constituiu-se em um
dialogo critico e criativo com a realidade, culminando na
elaboracdo propria e na capacidade de intervencdo. Esse
processo de reflexdo concretizou-se na articulacdo entre a
teoria e a pratica, ao defender ser na realizacéo do dialogo com
a realidade que a teoria confronta-se com a pratica e a prética
confronta-se com a teoria.

Partiu-se do pressuposto que, antes de responder como
se produz a realidade social, € necessario responder qual a
concepcdo que temos dessa realidade e que ndo basta apenas
entendé-la, é preciso transforma-la, tendo em vista a mudanca
qualitativa do real como um fendbmeno social, que esta
inserido em uma realidade histdrica e sujeito a uma série de
determinacdes.t Nesse sentido, compreendemaos que a formacao

6  Determinacdes sdo consideradas todos 0s nexos internos que fazem a realidade ser
como é (WACHOWIZ, 1989).
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do professor deveria sustentar-se a partir da dinamica da praxis,
de suas diferentes manifestacOes, contradicfes e representacdes.

A formacgdo de professores, nesse caso, ndo foi vista
como um processo acabado e formalizado, mas em construgéo
e transformagdo, uma vez que esse movimento assegura a
totalidade histérica do professor, no curso PEDEaD, ao mesmo
tempo em que desenvolvia seu trabalho pratico, investigava
também as teorias que lhe davam sustentacdo. Na perspectiva
de Freire (1997), a pratica docente critica envolve o movimento
dialético, dinamico entre o fazer e o pensar sobre o fazer, porque
0s sujeitos envolvidos nessas praticas sao epistemologicamente
curiosos,” e por estarem pensando criticamente a pratica
podem, nesse movimento, aperfeicoar-se continuamente como
profissionais. Enfim, a pesquisa assegurou a interacdo entre o
curso de formacdo e as escolas da rede publica do estado do
Acre, por meio da relagdo bidirecional, reflexiva entre o curso
de formacéo e as escolas da rede publica do Acre.

A trama da formac&o: as principais caracteristicas do PEDEaD
E possivel afirmar que a formacdo de professores nio

pode prescindir da ousadia e da busca do novo. Sem essas,
a tarefa de formar profissionais para a tdo complexa arte de
educar ndo transita por novos caminhos, ao contrario, vincula-
se de forma obcecada pelo ja conhecidos e com isso corre 0
risco de abortar qualitativas possibilidades. Buscando inovar a
formacéo, o curso PEDEaD de natureza semipresencial tinha
as seguintes caracteristicas:

7  Oexercicioda curiosidade convoca a imaginacéo, a intuicéo, asemogdes, a capacidade
de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto ou do achado de sua
razdo de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar minha curiosidade. (Freire, 1997,
p. 96).
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e O curso constituiu-se em um programa de educagéo
continuada para capacitacdo em servico, mediante a
associacdo entre teorias e praticas.

¢ A articulacdo da teoria e pratica se deu no proéprio
espaco de trabalho do professor em formacéo, por ser
capacitacdo em exercicio, assistido diretamente pelo
mediador e indiretamente pelos coordenadores.
E importante frisar que 40% da carga horaria destinou-
se a atividades presenciais, que incluiram projetos
coletivos e individuais, seminarios e reunides diversas;

* A carga presencial foi realizada, privilegiadamente,
em dois espagos pedagogicos: em sala de aula, onde
os professores mediadores desenvolviam as tematicas
e atividades previstas nos fasciculos, sob orientagdo
e acompanhamento sistematico dos professores
mediadores; nos laboratorios de informatica, onde
eram desenvolvidas atividades conexas aos temas da
semana, previamente planejadas pelos professores
mediadores (PEDEaD/UnB, 2006)

A rede de formacéo do curso PEDEaD

A rede de formacdo do curso PEDEaD era cons-
tituida pelos professores-alunos, professores mediadores,
coordenadores de mediacdo, autores, professores do curso de
especializacdo e coordenacdo do curso. A rede tinha como
base os referenciais filoséficos e epistemoldgicos contidos
no principio de indissolubilidade entre o ensino e a pesquisa
e, especialmente, entre a teoria e a pratica na construcao
do conhecimento. Consolidava-se por meio da articulagdo
e do entrosamento de todos os sujeitos educativos que a
compunham. Tratava-se de uma imbricada rede de formacao
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e, por consequéncia, de avaliacdo, onde todos eram participes,
corresponsaveis, avaliados e avaliadores.

A equipe de mediadores era constituida de professores
da rede publica de ensino do Acre, selecionados para o Curso
de Especializacdo: Formacdo de Professores para Educacdo
online. O curso tinha como objetivo preparar os professores para
acompanhar os professores-alunos sistematicamente, dando-
lhes atendimento individualizado e subsidiando-os em suas
diavidas. No processo de formacao os mediadores trabalhavam
com todos os temas do maodulo, participando das seguintes
atividades: i)encontros sistematicos com os cursistas nas escolas
e nos laboratérios de informatica; ii) encontros sistematicos
com o0s coordenadores para planejamento, orientacdo e
acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos pelos cursistas;
iii) participacdo no planejamento e acompanhamento do
processo de avaliagéo.

Porém, numa proposta dialégica como ado PEDEaD, na
perspectiva de Freire (1983, p.79) de que [...] “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0sS
homens se educam em comunhéo, mediatizados pelo mundo,”
era fundamental que o professor tivesse clareza de que sua
funcdo ndo é a de transmitir conhecimento como se fosse o
detentor deste, mas a de mediar o processo de construcdo do
conhecimento do aluno em formacdo, ou seja, a mediagéo
deveria propiciar aos sujeitos uma compreensdo cientifica
filosofica e estética do real para nele intervir.

Outro elemento constituidor da rede de formacéo era
a coordenacdo geral e pedagogica, constituida por professores
da Universidade de Brasilia e da Secretaria de Estado de
Educacdo do Acre. Essa coordenacdo tornou-se responsavel
pela organizacdo, implantacdo e acompanhamento do curso

Silvia Lucia Soares



de formacdo e por sua articulacdo politico-institucional.
Nesse sentido, Dias-da-Silva (2005) depreende que para a
viabilizacdo de reformas significativas nos cursos de formacao
de professores, é imprescindivel que sejam estabelecidas
parcerias entre as escolas e a universidade;

[...] visando um processo de mutua colaboragdo: tanto escolas e seus
professores qualificam a formag&o de nossos licenciandos, quanto a
universidade contribui para a qualificacdo das escolas, seus projetos e
professores (DIAS-DA-SILVA, 2005, p. 3920).

Os autores dos modulos também participavam da
rede de formacdo. A equipe de autores era formada pelos
professores que atuam na Faculdade de Educacéo da UnB e na
Universidade Federal do Acre. Na producdo dos modulos, os
autores buscaram contemplar as areas de conhecimentos e as
dimensfes formadoras estabelecidas na organizagéo curricular
do curso. Os autores também atuaram como docentes no curso
de especializac@o oferecido aos professores mediadores.

A organizagdo do trabalho pedagdgico - OTP do curso

Entendemos que a OTP esta relacionada aos principios,
as concepgdes e as posturas pedagogicas; ao projeto politico
pedagogico da instituicdo, ao plano de curso da disciplina,
a organizacdo da aula, ao processo de gestdo, as relagbes
estabelecidas entre os diversos sujeitos no espaco pedagogico,
pois, como declara Resende (2008), o trabalho pedagoégico é
determinado segundo os critérios e as concepg¢des daqueles que
0s concebem ou o vivenciam. Sendo assim, ele ndo prescinde
dos sujeitos da acdo, sendo determinado sob as condi¢cdes
concretas do espacgo pedagoégico do qual se emerge e se constroi.
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Nessa mesma perspectiva, para Sordi (2009), o trabalho
pedagoégico constitui-se por meio das idéias e pelas as acGes
que permeiam o0 projeto politico pedagdgico, consolidando-
se na triade composta por trés categorias basilares: o trabalho
como condicdo de producdo do conhecimento; a educacdo
como praxis transformadora do sujeito; o conhecimento como
histérico e como instrumento necessario para a superagao da
realidade. Desse modo, embora se materialize no espago da
sala de aula, as raizes epistemolégicas do trabalho pedagogico
ultrapassam esse limite espacial.

Nessa mesma linha de raciocinio, para Freitas (2003,
p. 94), a organizacdo do trabalho pedago6gico, pode ser
compreendida em dois niveis: “a) como trabalho pedagdgico
que, no presente momento histérico, costuma desenvolver-se
predominantemente em sala de aula; e b) como organizacdo
global do trabalho pedagégico da escola, como projeto politico-
pedagoégico da escola, como projeto politico pedagégico da
escola. No caso, a finalidade da OTP deve ser a producgéo do
conhecimento por meio do trabalho com valor social, ou seja, a
uma atividade concreta socialmente util.

Diante ao exposto, reafirmamos que uma Visdo mais
ampliada da organizacdo gestdo do trabalho pedagogico
deve considerar ndo apenas as atividades desenvolvidas
pelo professor e pelos alunos na sala de aula e na escola,
mas também todas as possibilidades de articulagdo entre os
elementos que constituem essa area de conhecimento, entre os
quais destacamos: o curriculo, a relagdo professor e aluno, o
planejamento, a avaliacdo, a organizacdo dos tempos e espacos,
a gestao, entre outros. Além do mais, qualquer andalise ndo
reducionista da OTP deve levar ao equacionamento, além de
seus elementos constitutivos, varios fatores em sua explicitacao,
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identificando as caracteristicas comuns a essa categoria, com 0
intuito de um entendimento mais amplo dos conhecimentos
e das praticas pedagdgicas que se colocam e como se colocam
nos espagos educativos.

Assim, o desenho curricular proposto para o0 curso
privilegiou o processo de pesquisa e reflexdo sobre a agéo
docente do professor-aluno na escola em geral e na sala de
aula, em particular. Para tanto, as atividades previstas nos
fasciculos que compunham os modulos eram desenvolvidas
em conjunto com seus alunos na sala de aula, onde atuava
como docente. Essa pratica de estudos favoreceu a construcao
de novas sinteses e de novas possibilidades de organizacao do
fazer pedagogico.

O planejamento foi outro importante elemento articulador
da rede de formagao, pois como nos alerta Souza 2006.

[...] Como processo, o planejamento leva os individuos que
dele participam a discutirem suas préprias concepgfes acerca
do que é planejar, estabelecer suas metas, debater e escolher as
melhores formas de alcanca-las. Fazendo isso, os individuos
participam da elaboracdo de determinado planejamento
(SOUZA, 2006, p. 70)

Assim sendo, o planejamento foi realizado de forma
coletiva, sendo mediada pela coordenacdo pedagogica do
curso. Para melhor organizagédo, era definido, no inicio
do semestre, um cronograma com a previsdo das secdes
dos modulos a serem trabalhadas em cada semana do
curso. Essa acdo promoveu um direcionamento comum
ao curso, garantindo o acompanhamento sistematico
do processo pedagoégico. Importante ressaltar que essa
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atividade pedagogica permitiu a necessaria flexibilidade na
formulacédo e execucdo dos planejamentos e favoreceu que
as acles dos professores-mediadores se desencadeassem
em consonancia com a realidade em que desenvolviam seu
trabalho pedagdgico.

Em relacdo a avaliagdo, percebemos que um curso com
caracteristicas e aspectos tdo inovadores exigia um processo
avaliativo que correspondesse a essas inovacdes. Ndo poderiamos
permitir, naquelas circunstancias, a ado¢do de processos
tradicionais de avaliacdo, em que instrumentos de carater
autoritarios e descontextualizados do movimento de articulagao
entre a teoria e a pratica da formagcdo fossem nossa Unica

alternativa avaliativa. Como nos descreve Sordi (2010)

[...] a cultura de avaliacdo que possuimos tende a ser repro-
duzida acriticamente como se houvesse uma Unica forma de
esta ser vivida, praticada, ensinada. Isso nos desafia a refletir
sobre a forma como nos organizamos, ora para avaliarmos ora
para sermos avaliados, indagando a que e a quem tem servido
esta légica (SORDI (2010, p. 3)

Em cursos de formacdo de professores a avaliacdo néo
deve restringir-se a teorias, mas extrapolar os limites do
conhecimento e a rigidez dos contornos de uma disciplina.
Por se constituir em um saber docente, ndo deve ser tratada
desvinculada do trabalho pedagodgico, das aprendizagens, da
gestdo, do projeto politico pedagdgico e das relagdes entre
todos os atores que constituem a escola e lhe atribuem
identidade. Devemos considerar, sobretudo, que a avaliacéo,
para além de conteddos, se sustenta em principios, advoga
valores e, sobretudo, reflete a concepcdo que temos da
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sociedade, do conhecimento e, principalmente, do sujeito em
formacéo.

Em razéo disso, optou-se pela adoc¢do do registro reflexivo
como procedimentos de avaliacdo, por entendé-lo como fonte de
investigacdo indispensavel a formacgao do professor pesquisador,
pois possibilita avaliacdo sobre a pratica. No curso, o Registro
Reflexivo representava o processo avaliativo da dimensdo
pedagodgica da aprendizagem. Sua elaboracdo permitiu a
expressao das construgfes e das transformacdes que o professor-
aluno vivenciou na realizacdo das acOes previstas, das atividades
acordadas, além de conter as reflexdes e os registros materiais
que ele organizava durante o curso.

Ao final de cada mddulo, o professor-aluno entregava
um Registro Reflexivo, contendo suas reflexdes sobre o
processo de aprendizagens e vivéncias naquele periodo,
ressaltando, inclusive, as atividades avaliativas desenvolvidas no
modulo. Todos esses trabalhos culminaram num Trabalho de
Conclusédo do Curso - TCC -, que sintetizou as experiéncias
de pesquisa e de construcédo das aprendizagens durante todo o
curso, evidenciando, assim, o aproveitamento e a qualidade da
formacéo profissional oferecida.
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APENDICES
APENDICE |

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educagéo

PROJETO BASICO 2007

Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia a Distancia
Especializacdo: Formacao de Professores para a Educacdo Online

Trata-se de um projeto de formacéo de professores do Acre. O curso
de Pedagogia a Distancia, em nivel de graduacéo, é ofertado aos
professores que atuam na Educacdo Basica, Infantil e Fundamental.
O curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Online
em nivel de especializacdo é ofertado, concomitante ao curso de
graduacdo, aos professores chamados mediadores, que atuam como
tutores da graduacdo e ao mesmo tempo fazem sua formagéo
em nivel de especializagdo. Os cursos sdo realizados por meio de
atividades pedagdgicas presenciais e online.

Consideragdes iniciais:

Este documento apresenta a proposta de oferta para
a 2a turma do Curso de Pedagogia a Distancia para 800
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Acre
e da 2° Turma do Curso de Especializagdo para a Formacao de
Educadores Online. Essas propostas foram organizadas levando
em consideragdes as condi¢des tecnologicas, educacionais e
culturais do estado, bem como as novas diretrizes curriculares
do Curso de Pedagogia.

Das caracteristicas principais:

Os cursos de Pedagogia e especializacdo sdo desenvolvidos
em seis modulos semestrais, devendo o estudante matricular-se
em todos os temas/areas pertencentes ao médulo com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duragéo. Essa carga horaria esta subdividida em: 1.920
horas computadas em estudos online, presencial e registro
reflexivo correspondendo a 60% e as 1.280 horas em estagio/
pratica e 40%. E um programa de Educacgdo continuada para

capacitacdo em servico, mediante a associagao teoria e pratica.

GRADUACAO:
e Mbobdulol - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas

e  Mobdulo IV - 320 horas
e MobduloV - 320 horas
e  Mobdulo VI - 320 horas

Carga horaria dos moédulos............ 1.920 horas
Carga horaria de estagio................. 1.280 horas
Total...coo 3.200 horas

a) O Curso de Pedagogia sera desenvolvido por meio de
combinacdo de sistema presencial e online;
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b)

d)

9)

h)

1),

Plataforma Moodle adaptada pra uso especifico do curso
e 0s polos regionais de Educacédo no Estado do Acre;

E um programa de educacio continuada que compreende
capacitacdo em servigo-estagio, mediante a associacao de
teoria e pratica;

A articulagdo teoria e pratica acontecem em todos os es-
pagos do curso e o professor-aluno é assistido pelo media-
dor que, por sua vez é assistido pelos autores. Os 60% da
carga horaria destina-se a atividades presenciais e on-line,
incluindo o estudo dos médulos, projetos coletivos e indi-
viduais, seminarios, encontros.

A responsabilidade pedagdgica envolve uma rede de auto-
res, orientadores académicos, coordenadores, mediadores
e professores-alunos. Os autores/tutores sdo professores
que atuam na Faculdade de Educacdo da UnB e Univer-
sidade Federal do Acre (conforme Quadro de Distribui-
¢do das Areas/Tema por Modulos). Os mediadores s&o
professores do quadro docente da SEE/AC, recrutados
mediante selecdo, com licenciatura plena e serdo prepa-
rados no curso de Pedagogia a Distancia, oferecido pela
Faculdade de Educacédo da UnB.

A organizacdo curricular integra os contetdos, conside-
rando a responsabilidade que tem o professor em inicio de
escolarizacdo de, também, integrar conhecimentos e sabe-
res das diversas areas. Cada mddulo contempla diversas
areas/dimensdes que convergem para um eixo integrador.
O curso de Pedagogia, iniciado no primeiro semestre de
2008 atende a 800 professores.

O Curso de Especializacao formara um corpo de 36 me-
diadores com carga horaria de 360 horas aula mais 600
horas de multiplicagdo e acompanhamento, no periodo
compreendido entre 2/2008 e 2/2010.

O processo seletivo do Curso de Pedagogia para 0s pro-
fessores-alunos sera realizado pela Universidade de Brasi-
lia/PROformacgéo.

Cada mediador atenderd a uma turma de 25 alunos on-
-line e nos polos de formacé&o.
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k) Semestralmente serdo realizadas semanas pedagodgicas
presenciais, quando o aluno tem contato com os autores
do modulo do semestre.

1) Avaliacdo dos alunos sera processual.

ESPECIALIZACAO:

Tema Disciplina Carga horéria
01 Introducéo ao Curso 15h
02 Educacéo e Lingua Materna 1, II, lll, IV, 30h
03 Educacéo e Linguagem Matematica 30h
04 Educacgdo Arte e Movimento 1, II, Il 30h
05 Educacdo e Ciéncias Bioldgicas | Il 15 h
06 Educagé&o e Ciéncias Sociais 15h
07 Bases Pedagdgicas do Trabalho Escolar L, I, Il 15h
08 Aprendizagem, Tecnologias e EAD 15h
09 Fundamentos da Educacgédo Bésica para Criancas 15h
10 Fundamentos da Educac¢édo de Jovens e Adultos 15 h
1 Fundamentos da Educagéo Inclusiva 15h
12 Educacéo Indigena 15 h
13 Desenvolvimento e Aprendizagem 15h
14 Curriculo e Diversidade Cultural 15 h
15 Planejamento e Gest&o Escolar 30h
16 Desenvolvimento Sustentavel 15 h
17 Educacéo e Sociedade numa Perspectiva Socioldgica 15 h
18 Identidades, Sujeitos e Fatos histéricos na Educacédo 15 h
19 Contribui¢des da Psicologia para a Educacéo 15 h
20 Filosofia e Préaxis Pedagdgica 15h
21 Educacédo Brasileira: Organizagéo e processos 15 h
22 Estagio supervisionado 600 h

TOTAL CARGA HORARIA 960 H
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Das responsabilidades:

O curso sera oferecido pela Universidade de Brasilia -
Faculdade de Educacgéo, com o apoio do Centro de Educacéo a
Distancia,como resultado de uma parceriaentre esta Universidade
e a Secretaria de Estado de Educacgéo do Acre. Tem por objetivo
o desenvolvimento de um programa de formacédo de professores
das escolas publicas do Acre. Conta ainda com a chancela da
Catedra Unesco de Educacdo a Distancia.

A UnB/Faculdade de Educacdo, em articulagdo com
Centro de Educacao a Distancia, é responsavel pela elaboragao
da proposta do Curso, por sua oferta, pela articulagao politico-
institucional, selecdo de autores/tutores, pela elaboracdo dos
materiais didaticos e instrucionais, bem como pela avaliagcdo do
Curso e do desempenho académico dos alunos nas atividades
previstas.

A Secretaria de Estado de Educacao do Acre é responsavel
pelos locais onde as atividades presenciais do curso serdo
desenvolvidas, pelos Polos Regionais, onde serdo realizados
0s encontros presenciais dos alunos e mediadores para
estudo e acesso as tecnologias de informacgédo e comunicacao.
E responsavel pelos locais onde serdo realizadas as Semanas
Pedagogicas ao final de cada semestre.

Das metas:

1. Ofertar um curso de graduagdo em Pedagogia, no
periodo de setembro de 2007 a setembro de 2009 com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duracéo;

2. Formar o corpo de mediadores por meio de um curso de
pos-graduacao lato sensu na modalidade de especializagédo, com
carga horaria de 360 horas/aula mais 600 horas de multiplicacao
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e acompanhamento, de fevereiro de 2008 a dezembro de
2010. Denominado Formacdo de professores para a educagao
online,vis tornar os professores capazes de acompanhar 0s
professores-alunos sistematicamente, dando-lhes atendimento
individualizados e subsidiando-os em suas duvidas.

Das propostas:

O Curso visa desenvolver as potencialidades ou com-
peténcias dos professores em formacdo, fortalecendo-os e
facilitando-lhes a apropriacdo de recursos comunicativos e de
estratégias de aprendizagem. Em especial, o Curso facilitara
sua familiarizacdo com estratégias cognitivas e verbais e devera,
ainda, ter como objetivo:

a) Atender as necessidades do professor em formacéo,
no que se refere as suas habilidades, em sentido estri-
to, e as suas habilidades pedagogicas no exercicio do
magistério;

b) Estabelecer em laboratério de pesquisa sobre a pro-
ducédo de textos midiaticos elaborados de acordo com
as caracteristicas da comunicagdo educacional mul-
timidia e que assegure uma efetiva interagdo com os
educandos, visando a aquisicdo e a producdo de co-
nhecimentos na area da educacao;

c) Possibilitar aos professores em formacéo a aquisicdo e
a producdo de conhecimentos que o capacitem a de-
senvolver competéncias multiplas, sobretudo aquelas
voltadas a organizagdo do pensamento e da dimensao
criadora, contribuindo para o seu desenvolvimento
pessoal, para a transformacdo da realidade educacio-
nal e para o exercicio da cidadania.
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A composicdo de textos midiaticos, que constituem um
género especifico, tem de partir de pressupostos quanto aos
antecedentes socioculturais e sociolinguisticos do professor
em formacdo, bem como tem de fazer uso de estratégias
textuais e linguisticas especialmente planejadas, ja que os
interlocutores terdo como mediador principal o texto escrito,
predominantemente, textos cientificos, técnicos e académicos.

No ensino presencial, professor e aluno podem construir
significados compartilhados com seguranca, pois o discurso
construido durante as interlocucfes da-se de forma continuada.
Na educacao a distancia, os sujeitos envolvidos ndo contam com
os recursos da interacéo face a face. Assim sendo, o curso propde
estratégias que permitam aos alunos conhecer, compreender e se
apropriar de competéncias ha compreensdo e na expressao em
linguagens virtuais, a fim de que possam desempenhar uma série
de producdes escritas, tais como anotacdes e resumos. Como se
trata de um curso a distancia, por meio do uso do computador,
serdo trabalhadas as possibilidades de uso de estratégias
colaborativas de producdo de conhecimento e textos online.

O trabalho pedagogico para o desenvolvimento das
competéncias técnicocientificas sera organizado com textos
voltados a relacdo educacgdo, sociedade e cidadania e, no caso
do Acre foi também incorporado o conceito de florestania
(a cidadania dos povos da floresta). Apropriando-se dessas
tecnologias, o professor-aluno desenvolvera competéncias que
facilitardo o seu transito nas demais areas do curso, ajudando-
0s no processo de aprender a aprender.

No caso da comunicacdo online, 0 processo de expressao
se da de forma escrita, na tela, mas pode conter elementos da
oralidade e, também o uso de palavra abreviadas para se acelerar
a escrita, principalmente nos contatos sincrénicos.
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Da metodologia:

O Curso tem duas fases: o trabalho com os autores/tutores
(professores relacionados do curso de especializagdo) e o trabalho
de acompanhamento dos professores-alunos (professores dos
anos iniciais do ensino fundamental do Acre) além de:

+ Palestras.

* Encontros presenciais.

* Oficinas em tecnologias educacionais e educacgéo a

distancia (EAD).

* Analise dos relatérios de acompanhamento dos alunos;.

* Leituras e andlise de textos em ambiente online.

* Acompanhamento dos projetos de trabalho pelos

mediadores.

* Leituras e analises de textos elaborados para os guias

de Estudo.

Das avalia¢des no contexto do curso:

* O que avaliar:
A organizagdo pedagogica do curso, a pratica
pedagoégica dos mediadores, dos coordenadores, dos
autores/tutores, da coordenagcdo geral, o processo
educativo e o desenvolvimento do aluno-professor.

« Para que avaliar:
Para identificar dificuldades e conquistas, redi-
mensionar e orientar a acao pedagdgica.

¢ Quem é avaliado:
Todos os envolvidos no processo educativo, inclusive
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno- professor.
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+ Como avaliar:
Pela analise sistematica do processo de desenvol-
vimento do aluno-professor, e da acdo pedagodgica
desenvolvida no curso, pela criacdo e recriacdo
constante de instrumentos de avaliacdo pelos pro-
fissionais envolvidos no projeto.

e Quando avaliar:

Continuamente, pois a avaliagdo é um processo
permanente, com funcdo diagnostica, prognostica
e investigativa, cujas informagbes permitem o
redimensionamento da agdo pedagdgica no processo
educativo.

O processo avaliativo deve ter por esséncia a ética
e a processualidade, por funcdo a diagnose e a
investigacdo e deve caracterizar-se pela participagéo
de todos.

» Como avaliar o processo educativo:

A complexidade da atuacdo do professor e, portanto,
a de sua formacgdo sugere um acompanhamento
proximo e sisteméatico. Uma das razdes deve-se ao
fato de que, neste curso, procura-se avaliar mais as
capacidades e competéncias profissionais do que 0s
contetdos com os quais o professor lida, embora
esses também tenham importancia.

A avaliacéo esta calcada, principalmente, na identificacdo
da capacidade do professor-aluno em lidar com os temas e
procedimentos propostos pelo curso. E avaliada sua capacidade
de analisar experiéncias educativas, de propor e solucionar



problemas advindos de sua realidade educacional. E, ainda a
capacidade de elaborar projetos no contexto do trabalho do
professor-aluno, de analisar o processo educativo do professor-
aluno, visando ajudar os envolvidos no processo educativo a
identificar necessidades, potencialidades e fragilidades da formacao.

A avaliagdo sera feita a partir do registro reflexivo do
professor-aluno, constituido de tantas partes quantos forem os
modulos. Cada capitulo do Registro Reflexivo corresponde a
um modulo, conforme ja explicitado no Manual do Professor-
aluno. O desenvolvimento das atividades de avaliagcdo sera
acompanhado pelo mediador, tendo os autores dos maédulos
como consultores.

Das dimensdes formadoras (areas):

A proposta curricular do Curso devera ser desenvolvida
em consonancia com os referenciais politico-filosoficos
expressos em sua apresentacdo. Contard com metodologias e
estratégias para a construcdo dos conhecimentos, habilidades
e competéncias, moédulos, textos complementares, recursos
audiovisuais como fitas cassete e de video, TV a cabo, se houver,
fax, comunicacdo em rede (internet) entre outros que poder&o
surgir ao longo do processo de trabalho.

Esta proposta curricular tem por eixo transversal a
educacao e a cidadania. Busca o desenvolvimento de habilidades
no proposito de desenvolver um trabalho pedagégico voltado
para a construcdo das competéncias, dominios e habilidades
béasicas para o cidaddao desempenhar suas atividades individuais
e sociais de forma criativa, autbnoma, critica, histérica e
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competente. Trata-se de uma instrumentalizacdo de carater
qualitativo, de efetiva cidadania, que deve caracterizar o Curso.
O eixo da continuidade ao conteddo para que esse nao seja
um fim em si mesmo e sim um elemento promovedor da
construcdo mais ampla do conhecimento.

Eixos integradores dos médulos e do curso:

A realidade brasileira;

A cultura e o trabalho no Brasil;

A educacdo e o contexto social,;

A escola como instituicao social;

O curriculo e a diversidade cultural e

o 0k w DN

O trabalho docente e discente — umarelagédo de construcao.

Das organizacdes das areas tematicas:

Por compreendermos a formagdo de professores
como um trabalho de grande relevancia social e de natureza
muito complexa, a proposta curricular que ora se apresenta
procura evidenciar trés areas basicas do processo educativo,
estreitamente relacionadas entre si, que subsidiardo a pratica
pedagégica do aluno, que neste caso, ja exerce atividades
relacionadas a profisséo.

Organizagédo do

Area A - Dimens&o relacionada as atividades docentes
Trabalho Pedagégico
L Dimensa&o relacionada a construcdo dos dominios,

0 Organizacao do P I PN ~
Area B . competéncias e habilidades necessérias a formagéo
Processo Educativo . .

de um profissional do processo educativo.
- Dimensé&o relacionada a possibilidade de interven-
0 Organizagdo do ~ ) . . -
Area C ¢do educativa subsidiada pela reflexdo da pratica

Processo Social .
pedagdgica do aluno.
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APENDICE ||

Manual do professor-aluno

Caro Professor-aluno.

O curso de Pedagogia a Distancia - PEDEaD - ¢
oferecido pela Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia por meio de contrato firmado entre a UnB e a
Secretaria de Educacédo do Estado do Acre, aos professores do
quadro de magistério daquela Secretaria, que estdo em efetivo
exercicio na Educacéo Basica Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental e sdo portadores de habilitagdo em Magistério
Nivel Médio.

1. caracteristicas do curso

O Curso tem como objetivo a formacdo de profissionais
construtores do conhecimento, tendo por principio a pesquisa
como meio de desenvolvimento continuado, garantindo a
articulacéo teoria e pratica.

Por ser formagédo em exercicio, a articulacdo da teoria e
pratica se dara no espaco de trabalho dos professores-alunos,
presencial e online, assistidos diretamente pelo professor-
mediador e indiretamente pelos professores da Coordenacdo
Intermediaria no Acre e pela Coordenacao Geral.
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A organizacdo curricular proposta para esse curso nao
se sustenta em disciplinas, apresenta temas/assuntos inter-
relacionados, vinculados a realidade, construidos na relagdo
participativade pesquisa, reflexdes, debates e producdes académicas.

O eixo transversal do PEDEaD - Cidadania, Educacéo e
Letramento - representa a tentativa de reconhecer a totalidade
do ser humano e o entendimento de que a vida ¢ uma dinamica
em permanente construcdo do conhecimento, perpassada pelo
trabalho escolar.

A proposta curricular do curso inclui trés dimensdes do
processo educativo, estreitamente relacionadas:

Organizacdo do trabalho pedagdgico: essa dimensdo
esta relacionada as atividades docentes que o professor-aluno
desenvolve no que se refere a formacéo e construcdo dos saberes
com os alunos;

Organizagdo do processo educativo: compreende as
relacBes e mediacdes decorrentes da organizacdo do processo
educativo;

Organizacdo do processo social: relaciona-se a
possibilidade de intervencdo educativa e busca desenvolver
potencialidades necessarias ao exercicio da profissao, visando a
melhoria da qualidade de vida.

2.0 MODELO PEDAGOGICO ADMINISTRATIVO PEDEaD:

A responsabilidade do Curso néo se restringe a um
professor, mas envolve a Coordenacdo Geral e a Coordenacéo
Intermediaria, os professores-autores,os professores-mediadores,
e vocé, professor-aluno.
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Todos os profissionais envolvidos participam e contribuem
ativamente para a organizagdo e desenvolvimento do curso,
constituindo os pardmetros de qualidade do processo de formacéo.

2.1 Coordenacao geral

A Coordenacdo Geral é constituida por professores da
UnB e a Secretaria de Educacdo do Acre,com a responsabilidade
pela organizagdo, implantacdo e acompanhamento do Curso
PEDEaD e por sua articulagdo politico-institucional.

Atribuicdes: Coordenagdo e gerenciamento do curso;
articulacdo dos diversos niveis de coordenacdo do processo;
coordenacdo e acompanhamento da elaboracdo de materiais
didaticos e instrucionais; Planejamento e acompanhamento
dos momentos presenciais com toda a equipe de trabalho;
promocéo de encontros presenciais para avaliacdo diagnostica
e processual do Curso.

2.2 Coordenacao intermediaria

A Coordenacgdo Intermediaria representa uma instancia
de ligacdo entre a Coordenacdo Geral e os professores-
mediadores do Curso PEDEaD.

Essa equipe tem por caracteristica principal o
conhecimento da dindmica de funcionamento da rede publica
de ensino, garantindo, dessa forma, que as atividades planejadas
no Curso estejam em sintonia com as a¢des desenvolvidas no
interior da escola.

2.3 Professores-autores

Séo professores que atuam na Faculdade de Educacgéo
da UnB. Na elaboragdo dos médulos, o pofessor-autor busca
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contemplar as areas/dimensdes formadoras estabelecidas na
organizacdo curricular. Acompanha a operacionalizacdo dos

modulos e, se necessario, sua reestruturagao.

2.4 Professores-mediadores

Séo os professores que fazem o acompanhamento direto
e sistematico dos professores-alunos nos respectivos polos,
semestralmente.

Atividades:

Encontros sistematicos com o professores-alunos nos
polos e espacgos previamente definidos para encontros coletivos

do grupo para as seguintes atividades:

Estudo dos médulos;

Monitoramento e ajuda com o trabalho online

Assisténcia com videos e com os textos obrigatorios dos médulos
Acompanhamento das leituras complementares, sugeridas nos médulos;

Registro Reflexivo de acompanhamento de cada médulo, em relacéo a frequéncia,
participacdo, entrega de trabalhos/materiais solicitados e avaliacdo do professor-
-aluno.

2.5 O professor-aluno

Sao professores da rede publica estadual e municipal de
ensino do Acre, com exercicio na Educagdo Basica Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, portadores de
habilitacdo em Magistério.

Atividades:

Participacdo nos encontros presenciais semanais nos polos
e na semana presencial ao final de cada semestre do Curso;
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Realizagdo da leitura dos modulos:

Realizacdo das atividades solicitadas nos modulos e das
orientadas pelos Professores-mediadores;

Apresentacdo dos trabalhos previstos ao longo do Curso
de acordo com calendario estabelecido;

Conhecimento e participacdo do processo de avaliacdo
do Curso PEDEaD.

3. CARGA HORARIA DO CURSO

O Curso ¢ dividido em seis médulos, sendo um madulo
por semestre. Médulo é o conjunto de fasciculos ou volumes de
materiais didaticos publicados pela parceria Universidade de
Brasiliae Secretariade Educacédo do Estado do Acre. Os moédulos
estdo hospedados na plataforma de aprendizagem http://fe-ead.
unb.br, onde se déa a interagdo com o professor e colegas.

A duracdo do curso serd de trés anos ou seis semestres,
perfazendo um total de 3.200 horas de duracdo. Essas horas sdo
distribuidas em dois espagos pedagogicos, da seguinte forma:

Carga-horaria total dos mddulos de 1.920/horas. O pro-
fessor(a) aluno(a), deverd matricular-se em todos os temas/
areas pertencentes ao moédulo.

Médulo ! 320 horas

Médulo |l 320 horas

Médulo I 320 horas

Médulo IV 320 horas

Médulo V 320 horas

Médulo VI 320 horas

Total Parcial 1.920 horas
Carga horéria dos Mdédulos 1.920 horas 50%
Carga horéria de Estagio 1.280 horas  30%
Registro Reflexivo 20%

Total (M6dulos e Estagio) 3.200 horas
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Estudo dos moddulos (1.920/horas): computado como
trabalhos online. Acontece em dois espagos pedagodgicos
articulados:

Presencial nos polos

Encontros semanais para organizagcdo do estudo
presencial e online.

Articulacdo dos temas dos fasciculos com a pratica de
sala de aula do professor-aluno.

Pesquisas de campo envolvendo escolas e comunidade.
Pesquisas em bibliotecas;

Discussdo do processo de construcdo do Registro
Reflexivo;

Interacé@o entre os grupos e entre colegas de curso;

Online na plataforma:

Elaboracdo dos trabalhos/atividades previstos nos
fasciculos;

Participacdo em foruns e outras ferramentas da
plataforma;

Pesquisas online com utilizacdo de buscadores web;

Leitura das comunicacbes e mensagens da
coordenacgéo pedagogica e dos demais participantes;
Postagem das atividades nos féruns: cada professor-
aluno deve contribuir, obrigatoriamente, com no
minimo, uma mensagem semanal e/ou a critério do
mediador nos féruns de estudo das segbes e postar
a atividade individual. O Professor-aluno deve
também completar seu perfil na plataforma (no
local—»participantes-»perfil) e postar ai a sua fotografia.
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Estagio (1.280/horas): equivalente a 30%,computado como

atividades pedagogicas do professor na escola correspondentes

as atividades do curso.

Definem-se como atividades pedagdgicas as atividades de:

Gestéo/direcdo de escola;

Coordenacédo pedagogica;

Itinerancia;

Biblioteca com atividades de sala de leitura.

A\ carga horaria de Estagio corresponde as atividades
propostas nos fasciculos e orientadas pelo professor-
mediador a serem realizadas em sala de aula e perpassa
todo o curso.

4. AVALIACAO DO PROFESSOR-ALUNO

Avaliacdo das atividades online e atividades presenciais

Online

50% da avaliacdo do professor-aluno é feita em relagdo

ao trabalho online, atividades individuais, exercicios e atividades

colaborativas gerenciados pelo professor-mediador em trabalho

do maédulo.

Presencial

30% da avaliagdo do professor-aluno se refere as atividades

presenciais como:

a) reunido semanal de quatro horas com colegas e o

professor-mediador;

b) reuniBes semestrais presenciais de uma semana de

duracdo com os professores-mediadores.
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Atividades organizadas pela Faculdade de Educacgéo/
Secretaria de Estado de Educacdo do Acre, tais como:

e Seminarios.

*  Oficinas.

* Conferéncias;.

* Encontros por nucleos e centralizados.

¢ OQutras atividades via Internet como o uso de

videoconferéncia, chat e outros.

Atividades de estudo, pesquisa e redirecionamento
da pratica pedagoégica do professor-aluno desenvolvida sob
orientacdo direta e indireta;

» Estudo individual dos fasciculos/moédulos.

+ Exercicios de aprendizagem.

* Controle de frequéncia dos momentos presenciais.

* Entrega de trabalhos de acordo com os momentos de
presencialidade e calendarios de atividades previstas
no Curso.

+ O Registro Reflexivo é requisito indispensavel para
a conclusédo do curso e representa 20% da nota final
e cobre tanto as reflexdes sobre as atividades online
COmo as presenciais.

5.0 REGISTRO REFLEXIVO COMO ESTRATEGIA AVALIATIVA

O Registro Reflexivo constitui-se como instrumento ¢
indispensavel a formacao do professor pesquisador, visto que
possibilita romper a anestesia diante do cotidiano passivo,
permitindo o ato de refletir sobre o fazer pedagogico nas
instdncias da escola, na regéncia de classe, coordenacdo
pedagogica, gestdo, biblioteca, itinerancia, entre outras

atividades docentes/pedagdgicas.
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Nesse sentido, proporciona a retomada e a revisdo de
encaminhamentos feitos, porque possibilita a avaliagdo sobre
a pratica pedagogica e constituiu fonte de investigacdo e
planejamento para adequacédo de agBes futuras.

5.1 Objetivos do registro reflexivo:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativos unicamente
quantificadores, enfatizando os qualitativos.

+ Desenvolver a capacidade do professor em formacéao
para refletir criticamente sobre seu préprio processo
de formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno para
avaliar seu proprio processo de desenvolvimento
e aprendizagem, assumindo-se como sujeito desse
processo.

+ Permite que o processo avaliativo contemple uma
visdo mais ampla das vivéncias, das experiéncias e das
producdes realizadas por todos.

Caracteristicas:

¢ Anotacdo diaria das experiéncias vividas no decorrer
do semestre.

e A avaliagdo passa a ser um processo de
compartilhamento de sensacdes, impressbes e
conhecimentos.Revisdo das producdes de modo mais
critico e profundo;

e Geragdo de autonomia e tomada de decisdes.
Construcdo do conhecimento ativo na producdo de
saberes e no repensar de praticas pedagogicas;

 Busca de informagfes que ultrapassem o espaco/
tempo do mero aprender tedrico, procedimento
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que pode fornecer informacdes que, nem sempre,
percebemos em outras situacfes de avaliagéo.

5.2 - O registro reflexivo deve conter:

L]

OpiniBes dos professores em formacdo sobre o
alcance das suas experiéncias (quando iniciou o
curso) e sobre o curso em andamento.

Descricdo gradual de cada uma das atividades
desenvolvidas no curso.

Reflexdes do  professor-aluno utilizando  os
conhecimentos adquiridos como suporte de andlise
da pratica pedagodgica.

Trabalhos realizados no decorrer do semestre e
trabalhos correlatos desenvolvidos em outras areas,
estabelecendo os devidos vinculos.

Leituras complementares  acompanhadas de
comentarios criticos.Referéncias diversas: artigos
de jornais, filmes, livros relacionados aos temas
abordados no modulo, sempre acompanhados de um
comentéario do professor-aluno.

Critica e proposta para aprofundar e melhorar os
modulos que compdem o0 semestre/ curso.

5.3 Organizacao e escrita do registro reflexivo:

O Registro Reflexivo como arquivo Unico a ser

apresentado no final do curso, deve conter as seguintes partes:

1.

Na capa: identificacdo da instituicdo, nome do aluno
(autor), titulo, subtitulo (se houver), turma, cidade e
ano de concluséo.
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10.
11.
12.

Sumario: Relagdo dos itens na ordem em que
aparecem no trabalho.

Introducdo/memorial

Capitulo 1: Realidade Brasileira

Capitulo 2: Cultura e Contexto Social

Capitulo 3: Educacao e Trabalho

Capitulo 4: Escola como instituicao social

Capitulo 5: Curriculo e Diversidade Cultural
Capitulo 6: Trabalho docente e discente - uma
relacdo de construgéo

Concluséo

Anexos: fotos, recortes, poemas, etc.

Referéncias

Os capitulos correspondem aos moédulos e referem-
se ao eixo transversal de cada mdodulo. O professor-
aluno pode criar subtitulos.

O sumario e a introdugédo do documento final devem
ser elaborados ao longo do curso.

OrientacgOes para escrever cada capitulo

Durante o semestre o professor-aluno escreve o Registro
Reflexivo referente ao moédulo em estudo, que corresponde a

um capitulo.

Introducéo/ apresentacao

Apresenta o eixo transversal do médulo e os temas a
serem discutidos no decorrer do texto, destacando as
seguintes questdes:

Qual a sua implicagdo com o tema?

Quais as relagBes que vocé estabelece entre os temas
estudados e a sua pratica pedagogica?

Qual a relevancia social dos temas tratados?
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2. DESENVOLVIMENTO DO TEXTO

¢ Levantamento bibliografico sobre os temas estudados
(livros, artigos, sites, filmes, etc.).

* Reflexdes pessoais respondendo as seguintes questdes:
1. O que tenho aprendido neste curso?

2. O que estou fazendo com este curso?

3. Como percebo meu desenvolvimento no processo
de formacéo?

4. Como a avaliagdo no PEDEaD tem contribuido
para a avaliacdo que faco com 0s meus alunos em
sala de aula?

5. Que autores me tocam mais de perto? (Pode ser
autores do fasciculo ou autores citados por eles)

6. Que metas projetarei para minha formacdo no
proximo Maédulo?

* O tema é discutido pelo autor a luz da teoria e dos
saberes constituidos nas experiéncias vividas.

* Algunsaspectos sdofundamentais nodesenvolvimento
do trabalho académico: a criatividade, a criticidade e
a ética.

* Toda referéncia, mesmo ndo sendo publicada deve ser
citada (notas de aula; trabalhos de colegas; fasciculos
dos modulos; autores etc.).

Obs.: O texto pode ser organizado por fasciculos com

subtitulos, a critério do mediador e professor-aluno.

3. CONCLUSAO

A conclusao é a parte onde o autor se colocacom liberdade
cientifica, avaliando os resultados obtidos e apresentando
aplicacdes praticas na realidade.
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Para orientac6es mais detalhadas sobre a organizacdo do

texto, formatacdo e Registro Reflexivo consultar os textos ja

divulgados:

1.

Organizacéo e escrita de textos cientificos. Adaptacao
e sintese do texto de José Luiz de Paiva Bello. Rio de
Janeiro, 2004.

O registro reflexivo como estratégia avaliativa do
curso PEDEaD

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Portfolio,
avaliacdo e trabalho pedagdgico. Campinas, SP:
Papirus, 2004.

O RR deve ser postado em um forum (Férum do RR).
Nesta area os pfessores-alunos recebem feedback dos
pfessores-mediadores assim como de seus colegas
professores-alunos, que também devem oferecer
comentarios e feedback no RR dos colegas.

O RR deve ser escrito pelos pofessores-alunos na cor
preta, em um arquivo Word e postado no Forum do RR.
O arquivo Word pode ser atualizado, modificado, e uma
nova versao posta na plataforma com um nome de arquivo
padrdo do tipo: RR.jfv.15.10.2008 (RR de Registro
Reflexivo, iniciais do aluno Jodo Francisco Viana, escrito
no 15.15.2008).Durante a elaboracdo de cada capitulo
o professor-aluno posta seu RR e recebe feedback do
professor-mediador e colegas do curso. Os RR devem ser
escritos pelo professor-aluno em preto, pelo professor-
mediador em azul, e pelos colegas em verde.
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APENDICE 1lI

A Coordenacéo Intermediaria

Aulenir Sousa de Araujo
AurecUia Paiva Puela

Nilyete Costa de Melo

Apresentacao

O Acre realizou, nos ultimos dez anos, um amplo
processo de formacdo de servidores docentes, tendo formado
mais de 9.600 professores, dos diversos municipios do Estado,
ai incluidos os de dificil acesso. Nesse processo, a Educacao a
Distancia foi a modalidade de educacdo que mais se adequou a
nossa realidade dadas as dificuldades provocadas pela geografia
do Estado.

Em 2007, o Governo do Acre, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo - Seea, e a Universidade de Brasilia
- UnB firmaram parceria para a realizacdo do programa de
formacao de professores atuantes nas séries iniciais do Ensino
Fundamental que ndo possuiam formacao superior. O programa
formou, no periodo de 2007 a 2010, 1.391 professores em
Pedagogia e 45 especialistas no curso de Especializacdo em
Formacéo de Professorespara Educacgéo online.
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O PEDEaD sob a otica da coordenacéo intermediaria

O projeto PEDEaD constituiu uma verdadeira rede de
formacdo em exercicio, no qual os conteddos sistematizados
aprendidos pelos cursistas eram vivenciados na sala de aula,
com seus alunos nas escolas. Essa metodologia contribui para
0 baixo indice de evasdo, que foi de aproximadamente 11%.
Outro fator para a permanéncia dos cursistas foi a seriedade
do trabalho realizado, refletido na melhoria da qualidade do
ensino ndo apenas na formacdo dos professores-alunos, mas,
também, no fazer pedagoégico destes nas escolas, uma vez que
os cursistas eram professores em pleno exercicio da docéncia.

A melhoria da qualidade do ensino pode ser percebida
nos depoimentos e sentimentos externados pelos cursistas.

Vejamos o depoimento de uma professora-aluna do

curso:

A qualidade estd melhorando, os alunos estdo ficando
mais satisfeitos com as aulas porque estamos inovando nas
atividades. Professora-aluna da TurmalJ, Rio Branco, 2010.

E ainda o seguinte depoimento:

Em muitas situacbes eu vejo que mudei minha postura;
percebo coisas minimas do dia a dia que vocé fazia e pensava;
hoje eu ndo vou mais fazer isso, isso tem que ser modificado...
Professor-aluno, turma C, Rio Branco, 2010.

O curso promoveu mudancada praxis e o modelo de gestao
do projeto foi importante nesse processo. A gestdo do curso deu-
se num modelo de gestdo democratica. As responsabilidades
ndo se restringiam a uma pessoa ou instituicdo, mas a equipes
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de pessoas da parceria entre a Universidade de Brasilia e a
Seea. Assim, o projeto foi gerenciado por duas coordenacdes:
a Coordenacdo Geral e a Coordenacdo Intermediaria. Esta
ultima formada por profissionais da Secretaria de Estado de
Educacdo do Estado do Acre. A Coordenacgdo Intermediaria
exercia grande parte de suas atividades na Secretaria de
Estado de Educacdo do Acre e, in loco, mantinha uma estreita
articulagdo com a Coordenacdo Geral do curso, a qual exercia
grande parte de suas atividades na Faculdade de Educacdo -
FE/UnB, em Brasilia.

Para que o programa atendesse aos requisitos da UnB,
professores-autores da Faculdade de Educacéo - FE-UnB - ¢
da Universidade Federal do Acre - UFAC -, desenvolveram o
material curricular e atuaram com os professores-mediadores,
esses como discentes do curso de especializagdo denominado
Formacdao de Professores para a Educacéo online - ESPEaD. O
ESPEaD foi ofertado de maneira concomitante ao PEDEaD,
em muatua colaboracdo, um em fung¢do do outro, ou seja, a
especializacdo preparava os professores para atuar na graduacao.
Os professores-mediadores tinham a responsabilidade
de acompanhar sistematicamente o desenvolvimento das
atividades planejadas para o curso com os professores-
alunos. Nesse contexto, vale ressaltar que o programa além de
promover a formagdo em nivel de graduacao proporcionou aos
professores-aluno a incluséo nas novas tecnologias. Ouvia-
se, com frequéncia, alunos dizerem que estavam concluindo
dois cursos: um de licenciatura em Pedagogia e outro em
ferramentas da internet.

Dessa forma, o ESPEaD e o PEDEaD, assim concebidos,
constituiram-se numa ampla rede de formacgédo de professores e
especialistas nos municipios do Acre. As dificuldades de levar o
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curso aos locais mais longinquos do estado superando barreiras
geograficas, problemas de internet além da barreira cultural -
descrencga na educacéo a distancia -, fizeram do programa um
grande desafio e, por conseguinte, uma experiéncia fascinante.

A Coordenacdo Intermediaria consistiu no elo entre
a Coordenacdo Geral, os professores-mediadores e o0s
professores-alunos dos Cursos PEDEaD e ESPEaD. Os
participantes, pertencentes ao quadro de funcionarios da Seea,
por conhecerem a dindmica do funcionamento da rede publica
de ensino do estado, eram responsaveis por acompanhar as
atividades planejadas no curso,garantindo seu desenvolvimento
em sintonia com as atividades proprias das escolas nas quais
os professores-alunos atuavam, ja que o modelo do curso foi
pensado e desenvolvido numa estreita relagdo entre teoria e
pratica.

Em linhas gerais, a Coordenacdo Intermediaria tinha as

seguintes atribuicdes:

* Planejamento e acompanhamento das atividades do
curso, formando uma equipe de apoio da Coordenacao
Geral.

* Articulacdo das acdes desenvolvidas com a
Coordenacédo Geral.

» Acompanhamento e orientacdo da equipe de
professores-mediadores.

* Reunifes semanais para discussdo e construcdo de
estratégias de acompanhamento das atividades do
Curso.

* Encontros semanais com mediadores para estudos e
planejamentos das se¢des dos fasciculos/modulos.

* Planejamento, organizacdo e acompanhamento das
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Semanas Presenciais e Semanas de Culminéancia da
Graduacdo com toda a equipe de mediadores nos polos.
* Visitas periddicas aos polos.
e Preparacéo e envio de relatérios para a FE-UnB.

Em 2008, houve expansdo do programa e a demanda de
trabalho se tornou exaustiva. Entretanto, o companheirismo e
o0 comprometimento da equipe, aliados ao apoio recebido da
Coordenacdo Geral na FE/UnB, possibilitaram o alcance dos
objetivos do projeto.

Outro desafio da Coordenacdo Intermediaria foram
os trabalhos de conclusdo de curso - TCC -, no PEDEaD
denominados registros reflexivos. Os registros reflexivos
consistiam na elaboracdo de um diario, no qual anotavam as
experiéncias vividas e do desenvolvimento e aprendizagem no
decorrer do curso, o Registro Reflexivo tinha como objetivos:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativostradicionais.

 Desenvolver a capacidade de o professor-aluno
refletir criticamente sobre seu préprio processo de
formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno de avaliar
seu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem,
assumindo-se como sujeito desse processo.

 Fornecer ao mediador, aos coordenadores e a
Coordenacdo Geral informacgdes descritivas sobre
0os processos de desenvolvimento da formacdo dos
professores-alunos.

A construgdo do Registro Reflexivo configurou-se
como uma das mais complexas atividades do curso, dada a
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falta do habito de fazer registros, pratica ndo habitual entre
0s participantes dos cursos. Assim, escrever o TCC, numa
configuragdo de memorial de formacdo, causou Varias
inquietagbes, ndo sO nos professores-alunos mas, também
nos professores-mediadores e em nos, da Coordenacao
Intermediaria. Muitas foram nossas duvidas. Como seriam
organizados os registros? Por capitulos? Por fasciculos? Seria
na sequéncia dos estudos dos fasciculos? E as reflexes sobre a
pratica, como seriam incluidas no texto? Questes como essas
povoaram nossa cabeca e causaram certo desconforto, pois,
além de ter que dar conta do nosso proprio Registro, tinhamos
que auxiliar nossos colegas professores-mediadores, que, por
sua vez, tinham que orientar os professores-alunos. Apoiadas
pela Coordenacdo Geral fomos percebendo as possibilidades e,
numa constru¢do conjunta, as supera¢gdes aconteceram. Assim,
o Registro Reflexivo da forma como foi desenvolvido, contribui
significativamente com o processo de formacdo do educador.

Participar do curso ESPEaD e do PEDEaD nos
proporcionou vivenciar momentos de muitas aprendizagens
e superacdes. Na Coordenacao Intermediaria, em especial,
adquirimos competéncias e habilidades que nos permitiram
enxergar o processo educacional por outros prismas além
do da sala de aula. Entretanto, ndo foi um processo simples.
Tivemos tropecos com os limites do outro e com as nossas
proprias limitagbes. Houve conflitos de toda ordem, mas o
desafio valeu a pena. Assumir responsabilidades nao é algo facil
e os conflitos sdo inevitaveis. Conflitos entre teoria e prética
foram evidentes durante o curso. Ndo nos referimos a prética
dos professores-alunos e dos professores-mediadores apenas,
mas a nossa propria pratica no trabalho com a formacgao de
professores e na Coordenacao Intermediaria.
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Refletir sobre os conflitos é curioso, pois, ndo haviamos
pensado em como séo relevantes na construgdo da identidade
do individuo. Na nossa formagdo - também éramos alunos
da especializacdo -, em especial, podemos dizer que mais do
que importante foram necessarios. Geralmente, somos mais
suscetiveis a pensar que nossas idéias sdo as melhores. Perceber
que temos dificuldades em aceitar a ideia do outro e ainda ter que
admitir isso, muitas vezes é doloroso para todos. Esse talvez seja
um dos pontos mais dificeis de lidar num processo democrético.

Ao longo do projeto tanto como alunas da Especializacao,
como mediadoras e ainda como coordenadoras intermediérias,
conceitos e valores, saberes e idéias acerca da formacédo docente
foram por nds revistos e repensados.Nesse processo de reconstrucéo
de saberes, compreendemos melhor o professor como sujeito que
também aprende e que, assim como as criangas e adolescentes, tem
seu ritmo e isso precisa ser considerado. Nessa reflexdo, englobamos
nossas agdes como alunas, pois, algumas vezes fomos exigidas além
do que podiamos para aquele momento, como mediadoras, pois,
em alguns momentos exigiamos dos professores-alunos atitudes
exemplares, pelo menos sob nosso ponto de vista e ainda como
coordenadoras, pois apesar do nosso anseio de bem fazer, fizemos
algumas ac0es e atitudes mal compreendidas pelo grupo.

Contudo, ajudamos a escrever histdrias de vida e
escrevemos paginas de nossa propria histdria e foi extremamente
gratificante contemplar o crescimento de todos, principalmente a
responsabilidade que, aos poucos, cada um assumiu pelo coletivo.

Finalizamos este relato descritivo-reflexivo com a frase
de Cora Coralina que diz: ‘Feliz é aquele que transfere o que
sabe e aprende o que ensina”. Esse fragmento do poema de
Cora Coralina representa muito do que experimentamos no
projeto PEDEaD.
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