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O PROFESSOR REFLEXIVO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
A DISTANCIA - PEDEaD

Lucio Franca Teles
Welinton Baxto
Leandro Freire
Janaina Teixeira

INTRODUCAO

A capacitacdo dos professores que atuam na Educacdo
Basica é uma prioridade da atual politica de educacéo no Brasil.
Compete ao poder publico acompanhar o desenvolvimento
da educacgdo no pais, e uma das prioridades do governo, nesse
caminho, como estabelece a Lei 9.394/96, ¢ a capacitacao
de professores que atuam na Educacdo Basica, por meio
da realizagcdo de programas de capacitacdo para todos o0s
professores em exercicio, utilizando, se necessarios, 0s recursos
da Educacéo a Distancia.

Nessa linha, a Secretaria de Educacdo do Estado do
Acre juntamente com a Faculdade de Educacdo da UnB
implementaram o Curso de Licenciatura em Pedagogia a
Distancia - PEDEaD - no periodo de 2007 a 2011, com vistas
a atender a formacdo dos professores do quadro efetivo da
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Secretaria na Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

O programa PEDEaD foi desenvolvido na modalidade
hibrida, com encontros presenciais semanais e atividades
online via o ambiente de aprendizagem da plataforma Moodle.
Para gerenciamento do PEDEaD e ESPEaD foi criada a
Coordenacédo Geral do curso na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Brasilia e a Coordenagédo Intermediaria na
Secretaria de Estado de Educacdo do Acre, que mantiveram
uma estreita articulacdo na execugao dos dois cursos.

Instaladas as coordenacBes passou-se a elaboragdo do
material do programa feita pelos professores-autores da Faculdade
de Educacédo da UnB e da Universidade do Estado do Acre. Os
professores-autores desenvolveram o0s materiais curriculares
e atuaram na formacgdo dos professores-mediadores no curso
de Especializacdo na Formacdo de Professores a Distancia -
ESPEaD”.

O ESPEaD formou 45 especialistas denominados
professores-mediadores, que, ao longo de sua formacéo, atuaram
simultaneamente como docentes com o0s 1.625 professores-
aluno do PEDEaD, e como alunos no ESPEaD, uma vez que
os cursos foram ofertados em paralelo.

Os programas PEDEaD e ESPEaD incluiam as trés
funcbes docentes que aqui estudamos: as praticas reflexivas do
professor-autor, as do professor-mediador, e as do professor-
aluno. Esses trés docentes se complementaram com o objetivo
de atingir a educacdo de todos os alunos da Educacéo Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental do Acre.

Depreende-se da préatica docente o alcance da apren-
dizagem para a aquisicdo das competéncias e habilidades que
favorecam o processo educativo, tais como, monitorar e dirigir
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as tarefas como regulador e analisador critico do processo
de aprendizagem do estudante. Sob essa Otica buscamos
embasamento no argumento de Donald Schdn quanto diz que
nao se pode ensinar ao estudante aquilo que é necessario ele
saber, porém, pode-se instruir:

Ele tem que enxergar por si préprio e a sua maneira, as relacdes
entre meios e métodos empregados e resultados atingidos.
“Ninguém mais pode ver por ele, e ele ndo podera ver apenas
falando-se a ele, mesmo que o falar correto possa guiar seu
olhar e ajuda-lo a ver o que ele precisa ver” (DEWEY apud
SCHON, 2000, p.25).

Assim, procuramos, na analise de conteddo dos registros
reflexivos de cada perfil docente que atuou no PEDEaD e
ESPEaD, identificar suas praticas reflexivas a partir do modelo
proposto por Schon (2000), que sugere trés categorias de
reflexdo docente: conhecer-na-acéo, reflexdo-na-acéo e reflexdo
sobre a reflexao-na-agéo.

Licenciatura e especializacdo em Pedagogia a distancia: o
projetto politico-pedagdgico do ESPEaD e PEDEaD

Os cursos de graduacdo e especializacdo foram desen-
volvidos em seis modulos semestrais, devendo o estudante
matricular-se em todos os temas/areas pertencentes ao maédulo.
Cada médulo teve a duracdo de um semestre, perfazendo um
total de 3.200 horas de duracdo. A carga horéria total do curso
de Pedagogia foi subdividida em: 1.920 horas em estudos
online, presenciais e registros reflexivos, correspondendo 60%
da carga horaria e 1.280 horas em estagio/pratica, 40% da carga
horéria total do curso.
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Quanto a elaboracdo do material norteador para as
disciplinas do curso, cada professor-autor elaborou um fasciculo
de sua disciplina. Os capitulos dos fasciculos foram pensados
para que, em cada finalizacdo, estivessem disponiveis algumas
atividades que deveriam ser aplicadas em sala de aula pelos
professores-alunos. J& o professor-mediador teve como papel
ensinar os professores-alunos, agregando as suas praticas de
ensino as leituras dos fasciculos.

A organizacao funcional do curso ESPEaD e PEDEaD,
ocorreu da seguinte maneira: nos dois cursos, ESPEaD e
PEDEaD, os professores-autores se reuniam - em uma
semana presencial - com os professores-mediadores no inicio
de cada semestre para discutir em profundidade o contelido
dos fasciculos. Eles viajavam ao Acre no inicio do semestre
onde lecionavam presencialmente junto com os professores-
mediadores. Durante o restante do semestre os professores-
autores realizavam a discussdo online na plataforma de
aprendizagem. Os professores-mediadores de cada um dos 18
municipios onde se levou a cabo o projeto PEDEaD voltavam
as suas cidades depois das reunides presenciais semestrais e se
reuniam com os professores-alunos, e, juntos, planejavam as
atividades do semestre. Os professores-alunos se reuniam com
os professores-mediadores semanalmente nas sextas-feiras a
noite, num periodo de trés horas, para discutir as atividades,
esclarecer duvidas, compartilhar idéias sobre o trabalho e,
posteriormente, continuavam a discussédo na plataforma de
aprendizagem. Durante a semana o0s professores-alunos
lecionavam para os estudantes da Educacgido Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no periodo diurno e
estudavam o material do programa PEDEaD a noite e nos
fins de semana.
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Perfis dostrés docentes: professor-autor, professor-mediador,
professor-aluno

O projeto de formacéo de professores do Acre - PEDEaD
teve como objetivo implementar um programa de formacao
de professores para que refletissem constantemente sobre sua
pratica pedagogica. Essa reflexdo foi documentada no Registro
Reflexivo, um diario de bordo elaborado semestralmente pelos
professores-mediadores e professores-aluno.

Neste capitulo, propomo-nos a analisar o papel especifico
de cada um desses trés perfis docentes como profissionais no
processo de reflexdo sobre suas praticas docentes.

A funcéo do professor-autor foi a de elaborar o contetdo
da disciplina, lecionar para os professores-mediadores no curso
ESPEaD, orienta-los nos objetivos e, acima de tudo, delimitar
e resolver os entraves ou problemas relacionados ao conteddo
da disciplina.

O professor-autor teve como atribuicdes elaborar
o material didatico, realizar pesquisa, explorar o material
selecionado para producgdo, organizar, propor dinamicas,
recursos pedagogicos e atividades a serem desenvolvidas
no curso. Como pré-requisito para ser autor no PEDEaD,
além da construgcdo do material didatico, eram necessarios
conhecimentos e habilidades acerca da organizacdo de uma
sala de aula virtual, oferecendo e indicando aos estudantes o0s
possiveis caminhos a serem trilhados para que os objetivos de
um determinado processo educativo fossem atingidos. Para

Borges:
[...] o professor entdo, deve ter um verdadeiro arsenal de formas

alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da
pesquisa, enquanto outras tém origem na propria experiéncia,
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ou na “sabedoria que emerge da pratica”, cuja definicdo pode
ser igualada a perspectiva “filoséfica da sabedoria”. (BORGES,
2004, p. 71-72).

Nesse aspecto, o professor-autor prop6s conteddos
apropriados para o professor-aluno, enquanto lecionava para
o professor-mediador, sendo responsavel pelo conteddo a
ser estudado. Dessa forma, os conteddos selecionados pelos
professores-autores nos fasciculos do PEDEaD buscam
incentivar a colaboracdo pedagogica online e presencial.
Podemos dizer que, em ambientes colaborativos, aqueles que
tém mais conhecimentos em uma determinada area podem
ajudar os demais e, assim, cada membro do grupo podera
entregar e compartilhar conhecimentos.

O professor-mediador ja possuia graduacdo e, para sua
acao pedagodgica com os professores-alunos, deveria cursar,
concomitantemente, o curso de especializacdo, ou seja,
paralelamente enquanto exercia a funcdo docente para o0s
professores-alunos no curso de graduacao.

A funcdo do professor-mediador foi facilitar o acesso
e aplicagcdo do contetdo dos fasciculos produzidos pelos
professores-autores. Essa funcdo intercambiou a relacédo
conceituai e pratica dos professores-alunos, no sentido de que
esses aplicassem as atividades sugeridas pelos fasciculos em suas
sala de aula.

Os professores-alunos eram o foco do projeto PEDEaD.
Eram professores atuantes na rede publica de ensino, em escolas
municipais e estaduais no Acre. Deveriam estar em pleno
exercicio em sala de aula na Educacdo Basica Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Esses professores tinham
apenas o magistério (nivel médio). O papel do professor-aluno
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foi o de construir conhecimentos a partir do PEDEaD para
aperfeicoar sua pratica pedagogica e adquirir um diploma de
graduacé@o em nivel superior.

O Registro Reflexivo foi utilizado como um dos
mecanismos de avaliacdo dos professores-mediadores e dos
professores-alunos no PEDEaD. Nesse sentido, os registros
reflexivos foram elaborados a partir dos moédulos estudados, e
cada capitulo do Registro Reflexivo correspondeu a um maédulo
do curso. Vale ressaltar que a avaliacdo e a construcdo dos
registros reflexivos dos professores-alunos foram orientadas
pelos professores-mediadores.

Contudo, o processo de ensino e aprendizagem foi
balizado na agdo docente, tal como os professores-mediadores,
cada professor-aluno teve, como requisito parcial, para a
aprovacdo no curso, a elaboracdo do Registro Reflexivo sobre
suas acOes pedagogicas, registrando suas reflexdes da prépria
pratica profissional.

A importéancia da reflexao na pratica docente

Para que a docéncia seja sempre ativa e inovadora, 0s
professores devem buscar novas técnicas pedagogicas e aplica-
las na sala de aula. Esse processo de aprendizagem docente se
da a partir de cursos de atualizacdo, formacao continuada e da
reflexdo cotidiana no ato de ensinar.

Para Schdn (2000), o ensino pratico reflexivo é um
ensino voltado para ajudar os estudantes a adquirirem tipos
de talentos artisticos essenciais para a competéncia em zonas
indeterminadas da pratica. Para tanto o trabalho de ensino
pratico é conseguido através de uma certa combinacdo do
aprendizado do estudante pelo fazer suas interagcBes com
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os instrutores e seus colegas e um processo mais difuso de
“aprendizagem de fundo”.(SCHON, 2000, p.40).

Segundo Schon, a reflexdo proporciona ao professor
descobrir estratégias que melhor respondam as suas demandas
na docéncia. A partir da reflexdo, a atividade docente torna-se
mais eficiente e de melhor qualidade. Nesse sentido, o professor
problematiza e compreende a complexidade do processo de ensino
e de aprendizagem. O profissional reflexivo tem varios momentos
de pratica reflexiva, entre eles destacam-se trés: conhecimento na
acdo, reflexdo-na-acéo e reflexao sobre a reflexao-na-acéo.

A prética reflexiva conhecer-na-acado esta relacionada
com o saber-fazer, é automatica, subentendida e que surge na
acdo, e é uma forma de conhecimento implicito. Sendo assim, a
reflexdo no processo de conhecer-na-acdo se revela a partir de
situacdes inesperadas produzidas pela acdo, mas nem sempre
este tipo de conhecimento na acéo é suficiente.

Qualquer que seja a linguagem que venhamos a empregar,
nossas descricbes do ato de conhecer-na-acdo sdo sempre
construcBes. Elas sdo sempre tentativas de colocar de forma
explicita e simbdlica um tipo de inteligéncia que comeca por
ser tacita e espontanea. Nossas descri¢es sdo conjecturas que
precisam ser testadas contra observacfes de seus originais, dos
quais, pelo menos em um certo aspecto, elas provavelmente
distorcerao. Porque o processo de conhecer-na-agdo €
dindmico, e os “fatos”, os “procedimentos”’ e as “teorias” sdo
estaticos”.(SCHON, 2000, p.31).

Ja a pratica reflexiva reflexdo-na-acdo consiste em pensar
durante o ato pedagoégico, sem interrompé-lo, ou seja, NOsso
pensamento nos conduz a dar nova forma ao que estamos
fazendo e no momento em que estamos fazendo, permitindo-
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nos interferir na situacdo estabelecida. Segundo Schdn (2000),
a reflexdo-na-acdo (o “pensar o que fazem, enquanto o fazem”)
¢ aquela que os profissionais desenvolvem em situacfes de
incerteza, singularidade e conflito.

[...] Nosso ato espontaneo de conhecer-na-acdo geralmente nos
permite dar conta de nossas tarefas. No entanto, nem sempre é bem
assim. Uma rotina comum produz um resultado inesperado, um erro
teima em resistir & corre¢do, ou, ainda que a¢des comuns produzam
resultados comuns [...]. A reflexdo-na-acdo tem uma funcéo critica,
questionando a estrutura de pressupostos do ato de conhecer na
acdo. Pensamos criticamente sobre o pensamento que nos levou a
esta situagio. (SCHON, 2000, p.33)

Um bom exemplo ocorre em uma execug¢do musical de
uma banda de jazz, quando os muUsicos improvisam juntos. Essa
improvisagao dos musicos se assemelha a dinamica da reflexao-
na-agao, integrada a execucdo em andamento. Escutando um
ao outro, e escutando a si proprios, eles ajustam e improvisam
simultaneamente no momento mesmo da execucéo.

Por ultimo, a pratica reflexiva reflexao sobre a reflexao-
na-acao assenta-se no ato de pensar sobre a reflexdo-na-acao
anterior, materializando o entendimento de determinada
situacdo e, dessa forma, possibilitar a adocdo de uma nova
estratégia. A reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo consiste em
pensarmos retrospectivamente sobre o que fizemos, almejando
descobrir como nosso ato de conhecer-na-acdo pode ter
contribuido para um resultado inesperado.

Levando em conta as trés categorias buscou-se
identificar os atos pedagdogicos dos docentes participantes dos
cursos PEDEaD e ESPEaD a partir da analise dos Registros
Reflexivos e dos foruns online registrados na plataforma.
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O Registro Reflexivo é considerado um meio de

mobilizagcdo pratica e tem como finalidade:

romper a anestesia diante do cotidiano passivo, permitindo
o ato de refletir sobre o fazer pedagogico nas instancias da
escola, na regéncia de classe, coordenacao pedagdgica, gestdo,
biblioteca, itinerancia, entre outras atividades docentes/
pedagdgicas (MANUAL DO PROFESSOR-ALUNO,p. 8).

Assim, o Registro Reflexivo como estratégia avaliativa
do curso PEDEaD foi estruturado sob a o6tica da pratica
pedagogica para constituir-se como instrumento indispensavel
a formacdo do professor pesquisador. Zabalza diz que o
Registro Reflexivo:

[...] sdo anotacbes ou narragBes sobre aprendizagens
desenvolvidas, aspectos considerados relevantes, articulagcdes
entre os estudos realizados e a atuacéo profissional do narrador.
A periodicidade com que séo feitos depende de cada situagéo.
O importante ¢ manter uma certa linha de continuidade na
feitura das narracGes. Ndo deve ser uma atividade intermitente,
isto é, feita apenas de vez em quando e sem sistematizacao.
(ZABALZA, 2004, p.14)

Tendo como norteadores os parametros da pratica do
profissional reflexivo proposto por Schdn, buscou-se nas trés
categorias estabelecidas pelo autor, a caracterizacdo do perfil do
professor-autor, do professor-mediador e do professor-aluno
nos processos de conhecer-na-agdo, reflexdo-na-acgéo e reflexdo
sobre a reflexado-na-acéo, a fim de identificar quais dessas trés
formas de reflexdo ocorreram com mais frequéncia nos trés
perfis docentes investigados na pesquisa.
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Para a Coordenacdo do projeto PEDEaD, o
Registro Reflexivo proporcionou a retomada e revisdo de
encaminhamentos feitos, porque possibilitou a avaliacdo sobre
a pratica pedagogica, constituindo-se fonte de investigacédo e
planejamento para adequacéo de ac¢Bes futuras.

Metodologia

Para conhecer uma determinada realidade, produzir
determinado objeto ou desenvolver certos procedimentos, o
trabalho cientifico de investigacdo se apoiaem uma metodologia
que segundo Fachin (2001) é:

A escolha de procedimentos sistematicos para descri¢do e
explicagdo de uma determinada situagdo sob estudo ,e sua
escolha deve estar baseada em dois critérios basicos: a natureza
do objetivo ao qual se aplica e o objetivo que se tem em vista
no estudo (FACHIN, 2001, p.23).

Em relacdo a natureza do objetivo descrito por Fachin
(2001), é pertinente, nesse momento, uma descrigao da realidade
estudada, bem como dos critérios de sua escolha.

Para andlise da acdo pratica do professor-autor, professor-
mediador e professor-aluno, selecionaram-se duas disciplinas
cursadas pelos professores-mediadores e pelos professores-
aluno. Nesta pesquisa, foram analisados o fasciculo “Bases
Pedagogicas do Trabalho Escolar”, com foco na didatica, e o
fasciculo “Educacdo e Linguagem Matematica”, sobre o ensino
da matematica. Essa escolha se justificou pelo fato de a Secretaria
de Educacdo do Estado do Acre ter identificado as duas areas
fundamentais para o programa PEDEaD, dada a necessidade de
formacao profissional nessas areas pelos professores em exercicio.
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Para a coleta de dados foram utilizadas as mensagens
postadas nos foruns de discussdo para o professor-autor e
versoes finais dos registros reflexivos, para o professor-mediador
e professor-aluno, que foram depositados no ambiente virtual
de aprendizagem - AVA.

Quanto ao tratamento dos dados coletados, utilizou-se
a andlise de contetdo. Segundo Bardin (1979), a analise de
contetdo abrange as iniciativas de explicitagdo, sistematizagao
e expressdo do conteudo de mensagens, com a finalidade de se
efetuarem deducfes ldgicas e justificadas a respeito delas.
A analise de conteudo constitui:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacao visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao
do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de producéo/recepcao destas mensagens (BARDIN,
1979, p.42).

Trata-se de uma andlise tematica e categorial, pautada em
operacg6es de desmembramento do texto em unidades de categorias
de andlise. Essas operagdes visaram descobrir os nudcleos que
compdem uma comunicacdo, preocupando-se com a frequéncia
desses nucleos, sob a forma de dados segmentaveis e comparaveis,
e ndo com sua dindmica e organiza¢do (BARDIN, 1979).

Em referéncia aos critérios de selecdo das amostras a
serem analisadas, tem-se que: para o perfil do professor-autor,
a escolha da disciplina ja delimitou os docentes que fizeram
parte da amostra e foram utilizadas as mensagens que esses
postaram para os professores-mediadores no curso ESPEaD.
A selecdo de amostra do professor-mediador teve as seguintes
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caracteristicas: a) foram professores-mediadores de uma so
turma; b) participaram nas a¢des docentes nas disciplinas Bases
Pedagogicas do Trabalho Escolar e Educacdo e Linguagem
Matemaética; c) moravam em municipios diferentes. E por fim,
em referéncia aos critérios de selecdo dos registros reflexivos dos
professores-alunos a serem analisados foram compostos pelos
seguintes requisitos: a) trés registros reflexivos por turma; b)
Registros selecionados nas turmas dos professores-mediadores
escolhidos; ¢c) Numero de postagem dos professores-alunos nos
foruns; d) Finalizagdo e estruturagdo do trabalho de acordo
com o0s requisitos estabelecidos para o Registro Reflexivo
no Manual do Aluno. Vinte e sete Registros Reflexivos dos
professores-alunos foram analisados.

O tratamento e organizacdo dos dados foram feitos com o
apoio do software NVivo8,que facilitou a analise,e organizagdo dos
dados. O NVivo8 é um software voltado para pesquisa qualitativa,
pois permite trabalhar de maneira mais dinAmica com os dados
e categorias de analise. Assim, as informacdes foram importadas,
diretamente, para o software, e nomeadas as fontes de informacdes
{Source). Posteriormente, foram criadas as categorias e codificacdes
{Nodes e Coding) para identificacdo de segmentos dos textos e sua
associacdo as trés categorias: conhecer-na-acéo, reflexdo-na-acéo e
reflexdo sobre a reflexao-na-acéo.

Uma vez realizada a andlise tematica utilizando o
NVivo8, desenvolvemos uma andlise interpretativa em relagdo
as implicacdes dos resultados desse estudo para a formacao de
professores reflexivos.

Coeficiente de confiabilidade

Para aumentar a confiabilidade dos resultados da pesquisa,
adotamos a técnica da “Pesquisa Consensual Qualitativa”
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conhecida como “Consensual Qualitative Research — CQR'
(HILL; THOMPSON; WILLIAMS, 1997).

Quatro pesquisadores, separadamente criaram um
codigo e aplicaram as categorias escolhidas ao texto, tentando
também identificar praticas reflexivas que pudessem ser uma
subcategoria das trés categorias de praticas reflexivas.

Uma vez analisado um determinado numero de dados,
0s pesquisadores compararam os resultados de seus codigos
para chegar a um consenso sobre quais se¢fes do texto melhor
representavam a codificacdo das categorias selecionadas. Por
meio desse procedimento chegou-se aos seguintes resultados
em relagdo ao coeficiente de confiabilidade da codificacédo
realizada:

Tabela 1: Resultado da anélise do coeficiente de confiabilidade

. Total de codificacBes das Coeficiente de
Categoria . . -
trés categorias docentes confiabilidade
Conhecer-na-acao 49 98%
Reflexdo-na-acéo 230 98,85%
Reflex&o sobre a reflexéo- 202 99%

na-acéo

O objetivo do emprego da técnica da pesquisa consensual
qualitativa (HILL; THOMPSON; WILLIAMS, 1997;
TELES, 2005) foi buscar o estabelecimento de uma maior
confiabilidade em relacdo aos dados pesquisados. Ocorreram
varias reunides de trabalho entre os membros da equipe para
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refinar a andlise consensual, a fim de identificar ocorréncias dos
trés tipos de reflex6es docentes. Ao final da analise consensual,
chegou-se ao coeficiente de confiabilidade de 98,61% da
pesquisa entre os pesquisadores.

Analises dos registros e reflexivos e mensagens postadas
nos féruns do PEDEaD E ESPEaD

Para andlise da acdo pedagodgica dos professores, tivemos

de estabelecer algumas referéncias, entre as quais estéo:

* Quando o ato pedag6gico demonstrava que o professor
havia utilizado ac¢Bes adequadas e espontaneas
no desenvolvimento das praticas pedagodgicas,
relacionamos com a categoria conhecer-na-acao.

+ Quando o ato pedagogico buscava melhorar a
acao pedagodgica no momento em que ainda esta
desenvolvendo, relacionamos com a categoria
reflexdo-na-acéo.

¢ Quando o ato pedagdgico demonstrasse que, O
pensar o que fazer enquanto o fazem, por atitudes de
intervencgéo para situagdes que ocorreram ou estavam
para acontecer para buscar, retrospectivamente, as
acOes pedagogicas de prognoéstico ou diagnostico,
relacionamos com a categoria reflexdo sobre a
reflexdo-na-acao;

Com a imersdo nos dados codificados, identificamos
que a representacdo grafica transpunha a relagdo professor-
autor, professor-mediador, professor-aluno versus categorias,
conforme apresentado abaixo:
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Figurai: Frequéncia de ocorréncia das praticas reflexivas por perfil docente

60%

m Conhecer-na-agéo
m Reflexdo-na-acao

m Reflexdo sobre a reflexéo-
na-agcao

Analise da prética pedagdgica do professor-autor

Para a codificacdo das mensagens da categoria conhecer-
na-acdo levou-se em consideracdo sua conceituacdo
relacionada a atuacdo do docente de forma espontanea por
meio de suas experiéncias. Codificaram-se as mensagens em
que o professor buscava repassar conhecimento nato, ou seja,
quando afirmava conhecimento ja construido e internalizado.
Como parametro, seguiram-se linhas norteadoras para a
categoria conhecer-na-acdo do professor-autor, porquanto o
conhecimento revela-se de forma integrada e holistica, e a
fragmentacdo operada pelo homem ao tratar dessa realidade
no contexto das ciéncias e da educacao é fruto da incapacidade
humana de tratar o todo de forma integrada. A fragmentacao
nao so revela a necessidade de aprofundamento, mas, em
especial, desvenda nossa formacdo fragmentada na forma de
ver e conceber a realidade e o mundo.
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O conhecer-na-acdo é a categoria mais frequente na atuacao
do professor-autor. A alta ocorréncia do conhecer-na-acdo
para o professor-autor parece indicar que € com essa pratica
que ele exercita seu papel de ensinar o contetdo. “Ensinar é
criar condicdes para os alunos desenvolverem o dominio do
conhecimento” (CORTELAZZO 2000, p. 47).

Nesse aspecto, pode-se inferir que o docente é o agente
entre o conhecimento e o aluno, o responsavel por proporcionar
a interacdo entre estudantes e os objetos de estudo expressos
nos fasciculos e, no caso do exemplo citado anteriormente, essa
interacdo é exercida via o forum de discusséo.

Nas falas dos professores-autores o0 conhecimento
na acdo € bem evidente e apresentam carater afirmativo,
espontaneidade e conteddo. Os docentes que participaram
da amostra afirmaram de maneira esclarecedora e objetiva o
conteudo referente aos fasciculos de suas respectivas disciplinas.

A categoria conhecer-na-acdo foi a mais frequente na
atuacdo do professor-autor, totalizando 43 referéncias de texto,
representando 53% do texto total codificado. Na reflexdo-na-agéo
da atuacéo do professor-autor foram identificadas 35 referéncias
de texto, representando 43 % do texto total codificado. A reflexéo
sobre a reflexdo-na-acéo aparece pouco, ou seja, em apenas uma
referéncia, representando 1% do texto total codificado.

Codificamos na categoria reflexdo-na-acdo os momentos
em que os professores-autores registraram reflexdo acerca de
sua pratica aliada aos conhecimentos construidos no curso
durante a acdo e passagens de texto surgiram possibilidades de
reestruturarem as estratégias para sua agdo e experimentacao:

Professor-autor 1: Acho que vocé ndo entendeu a primeira
atividade: coletar processos diversos de resolugdo e analisa-
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los. Proponho que volte e colete producbes dos alunos
(ndo importa qual conteddo matematico), mas que permita
identificar e valorizar a diversidade.

Professor-autor I: Entéo, (nome do professor-mediador), em
sua escola tém sido criados espacos para debates e reflexdes
coletivas? Vocés tém sugerido isso? Se os educadores nao
vivenciam na escola situacbes desse tipo, voltadas para a
conquista da autonomia, como trabalhardo em sala de aula, para
que seus alunos a desenvolvam? Pode-se comegar pequeno,
com agdes que vao se ampliando. O importante é criar esses
espacos. Facam um balanco do trabalho realizado neste ano.
O que pode mudar no proximo ano, como consequéncia dos
estudos que vocés vém fazendo?

Nesse momento, o professor reflete sobre sua acéo
buscando superar as dificuldades dos alunos com o conteudo
especifico, buscando alternativas para facilitar o processo de
aprendizagem. O ato pedagoégico aparece, prontamente, de
forma mais detalhada e elaborada, pois no inicio este ainda
ndo era capaz de proporcionar ao aluno a aprendizagem do
conhecimento repassado.

A reflexdo-na-acdo é uma abordagem que, entre outras
caracteristicas, considera que o professor-autor leve em conta a
contribuicdo do conhecimento prévio do aluno no processo de
sua propria aprendizagem, enquanto ela ocorre. Na codificagao
dessa categoria, nas postagens do ESPEaD, foram nitidos
os dialogos e trocas de experiéncias entre os professores-
autores e professores-mediadores. Essa caracteristica é tipica
do profissional que almeja sanar davidas quanto as questfes
relativas ao conhecimento e a aprendizagem. Foi constatado
na categoria codificada o aparecimento, em sua maioria, do
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discurso explicativo e interrogativo, quando na acgdo do
professor-autor ocorreu explicacdo mais detalhada do contetido
ou a incitacdo ao aluno para o exercicio da reflexdo sobre a
reflexdo-na-acdo. Nas falas emitidas pelos professores-autores
notam-se a presenca marcante de pontos de interrogacdo e
pedidos de esclarecimentos.

Na categoria reflex@o sobre a reflexdo-na-acgédo, o objetivo
foi codificar momentos em que o professor refletiu sobre a
reflexdo de sua pratica. Para o perfil do professor-autor, houve
apenas uma passagem do texto codificada nessa categoria.

Professor-autor I: O que é um “vipe”???? (desculpe e
ignorancia....) Ahhhhhhhhhhhh encontrei a resposta mais
adiante no proéprio texto: Valeuuuuuu Aqui é o dim-dim.

A reflexdo sobre a reflexdo-na-agcdo resulta no dialogo
com a situacé@o concreta, na descoberta de novos modos de ser e
agir. O docente que procura refletir acerca de sua propria préatica
reconstroi competéncias pessoais e profissionais, redescobrindo
uma nova forma de atuar.

No caso especifico dessa analise, o professor desconhecia
o significado do termo utilizado pela aluna, e, ap6s o
esclarecimento, contastou que ja conhecia o termo, entretanto,
com outra nomenclatura. Codificou-se o trecho nessa categoria
em razdo de se perceber que o professor refletiu sobre sua
pratica, buscando o entendimento do significado de “vipe” e,
apo6s a ciéncia do mesmo, remodelou sua prética e, no futuro e
em situacdes de semelhantes, fara uso dessa nova compreenséo.

Evidenciou-se, apo6s a andlise do perfil do professor-autor,
que a teoria da pratica reflexiva de Schén mostra-se bastante
frequente na atuacdo docente, seguindo uma certa hierarquia:
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1° Conhecer-na-acado, 2° Reflexdo-na-acéo, 3° Reflexdo sobre
a reflexdo-na-acdo. De acordo com Zimmermann (2003), é
a partir da pratica de ensino reflexivo que o professor podera
fazer a integragdo do seu conhecimento; é a reflexdo-na-pratica
e a reflexdo-sobre-a-pratica que permitirdo o entrelacamento
de conhecimentos que caracterizam a pratica docente.

Analise da pratica pedagogica do professor-mediador

Das analises das unidades de contexto, obtidas e
consolidadas, do professor-mediador, inferimos que a frequéncia
de determinada atitude (reflexdo) favoreceu sua acdo. Beneficio
esse que era o proposito de sua acdo pedagdgica quando
participava do curso PEDEaD. A partir das falas do professor-
mediador, extraidas do Registro Reflexivo, identificaram-se
expressdes favoraveis, que indicaram que eles refletiram sobre
seu ato pedagoégico, por exemplo, quando o professor-mediador
da turma | afirmou:

Professor-mediador 1-Categoria conhecer-na-acdo: Basta
percebermos que nos deparamos com as fracBes a cada
momento e de maneira muito simples: nas receitas de
preparacdo de alimentos, nos trocos que recebemos quando
fazemos compras no comércio, ou quando viajamos de 6nibus,
nas medidas de comprimento, de capacidade, de tempo.
Enfim, as fracBes estdo sempre presentes no dia a dia de nossa
vida. O nosso cotidiano é uma verdadeira enciclopédia de
informacdes e conhecimentos.

Professor-mediador | - Categoria reflexdo-na-acéo: A forma
como o professor-autor se expressou na escrita do fasciculo
mudou muitos conceitos que tinhamos internalizado a
respeito de como se ensina Matematica. Aprendemos e
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ouvimos dizer que a matematica é exata, € niUmero, que néo
precisa analisar para chegar ao resultado. Com o estudo das
secOes, esses conceitos foram revistos. As atividades realizadas
possibilitaram discussdes sobre a necessidade de mudar a
forma de ensinar matematica, a importancia do material
concreto e do ludico nesse processo de ensinar e aprender.
Outro ponto discutido por nés, mediadores e professores,
foram as hipéteses criadas pelos alunos para chegar a aceitar
o0s resultados.

Professor-mediador | - Categoria reflexdo sobre a reflexéo-
na-acdo: Experiéncias realizadas no decorrer deste curso
provaram que a Matemética tem sido ensinada de forma
totalmente inadequada. Muito educadores ndo se tém
preocupado com esse aprendizado correto, o que leva o aluno
a nao se interessar pelo aprender, mas ter a matematica taxada
como o bicho de sete cabecas....

Pode-se deduzir das analises das frequéncias da pratica
reflexiva nas trés categorias, que o professor-mediador obteve
maior incidéncia na categoria reflexao sobre a reflexdo-na-acéo,
com 98 referéncias, acompanhada pela categoria reflexao-na-
acao com 85 referéncias. Todavia, a categoria conhecer-na-
acéo obteve apenas quatro referéncias, o que nos leva a concluir
que essa categoria é caracteristica do professor-autor, dado que
¢ onde ele opera, na area de sua especialidade de conhecimento
{expertise).

As proximidades entre as categorias reflexdo sobre a
reflexdo-na-acéo e reflexdo-na-acdo evidenciam que o professor-
mediador buscou, no fazer pedagogico, pressagios e consideracdes
que facilitassem suas acdes pedagogicas e ponderou o que fazer,
enquanto estavam fazendo. Assim , interferiu no processo de
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ensino aprendizagem no momento em que ainda o estavam
executando.

Concluiu-se que essas categorias foram as mais comuns,
respectivamente, apds e durante 0s momentos presenciais.
A combinacdo do presencial e do virtual (modelo hibrido),
favoreceu sobremaneira o fazer e o refazer pedagdgico.

O contelido repassado pelo professor-autor ao professor-
mediador permitiu a reflexdo do conteudo trabalhado de forma
contextual. Dessa maneira, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo e
reflexdo-na-agéo trouxeram mudancas para a aplicacdo pratica
no fazer pedagodgico do professor-autor, professor-mediador
e professor-aluno, participantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia a Distancia - PEDEaD.

Contudo, essa resposta reflexiva do professor-mediador
alcancou as palavras de Schdn (2000) quando afirmou: “Os
mundos virtuais sdo contextos para a experimentacdo nos quais 0s
profissionais podem suspender ou controlar alguns impedimentos
cotidianos a reflexdo-na-acdo” (p. 69). A pratica reflexiva desses
professores durante a formacéo e sua posterior aplicagcdo resultaram
na transposicdo de barreiras tradicionalmente arraigadas nas
escolas em que o professor-aluno atuava.

Anélise da pratica pedagdgica do professor-aluno

Com base na analise propriamente dita, pudemos inferir
que o professor-aluno estabeleceu uma rotina de refletir na
acdo para entdo refletir sobre a reflexdo-na-acdo, o que pode
ser percebido na fala de alguns deles:

Professor-aluno X1V - Reflexdo-na-acdo: A sala de aula
precisa ser mais prazerosa, ambiente de espaco para vivenciar
0 imaginario e o inesperado, descobrir o que existe além de
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seus limites , do quadro de giz, dos livros didaticos, e dos
termos cientificos propostos pelas mondtonas aulas.

Professor-alunoXI1V-Reflexdo sobreareflexdo-na-acdo: Para
isso, precisamos buscar um caminho de movimento, o sentido
do proprio ato de ensinar, em que deve ocorrer a construgdo
e reconstrucdo, de troca de experiéncias e descobertas... E

preciso inovar e ousar para permitir que o discente construa
seus saberes com alegria e prazer, possibilitando a criatividade,
o relacionamento e o pensar criticamente no que faz.

A partir do exposto, podemos perceber que a pratica
reflexiva esta claramente no discurso dos professores-alunos
do PEDEaD, o que nos remete ao diferencial de se conviver
com a pratica pedagogica diariamente, como é o caso de todos
os professores-alunos do PEDEaD. Dessa forma percebemos
a importancia de aliar a pratica a teoria para a formacédo de
profissionais reflexivos. Corroborando com a afirmagédo que
acabamos de fazer, Bachelard (apud. ZIMMERMANN, 2003,
p.46) afirma que:

O instinto formativo é uma das condi¢BGes necessarias para a
formacdo profissional do professor, pois é este instinto que
pode levar a uma pratica reflexiva e a um constante aprender a
ensinar. Podemos afirmar que a atividade docente pode e deve ser
desenvolvida através das constantes problematizacdes enfrentadas
em sala de aula e, portanto, através da reflexdo consciente e
constante. Assim, o aprendizado docente se toma uma atividade

dindmica que se da por meio do dialogo entre a acao e a reflexao.

Outro fator importante observado na analise dos dados
¢ o percentual de referéncias encontradas em cada uma das
categorias. Ai podemos observar que a categoria conhecer-
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na-acao representa 1% (3 referéncias), enquanto a categoria
reflexdo-na-agéo abrange 51% (112) do total de referéncias e,
por fim, a categoria reflexdo sobre a reflexdo-na-a¢éo representa
48% (106) das citagOes. Nesse sentido podemos perceber abaixo
uma das poucas referéncias a categoria conhecer-na-acao:

Professor-aluno VIIlI - conhecer-na-acdo: Todavia ao
planejar minhas acBes na e fora da sala de aula na escola
sempre buscava esse fazer um gesto de amor. Com materiais
que eu mesmo confeccionava tipo cartazes decorativos da
sala, as tarjetas, as fichas, os brinquedos educativo que eu
mesmo comprava para trabalhar a percepcéo, sensorizacéo,
o tato, a sensibilizagdo por meio das dinamicas, das musicas,
dos videos culturais, civicos, de cidadania e humana.

Pode-se inferir que a pequena referéncia do conhecer-na-
acdo se deu em decorréncia de os professores-alunos adotarem
praticas de reflexdo-na-acdo e depois de reflexdo-sobre a
reflexdo-na-acédo fazendo uma prospeccao futura de sua praxis
pedagogica, buscando sempre refletir a respeito dos processos
aprendidos, bem como de sua atuacdo em sala de aula.

A partir da anédlise dos dados foi possivel constatar a
existéncia de praticas reflexivas nas trés categorias pesquisadas:
conhecer-na-acéo, reflexdo-na-agéo, reflexdo sobre a reflexdo-
na-acdo. Considerou-se a incidéncia das categorias nos trés
perfis docentes analisados.

Nas analises de dados para o perfil do professor-autor
evidenciou-se que o professor-autor se caracterizou pela alta
frequéncia de conhecer-na-acdo, seguida da reflexdo-na-acdo
e reflexdo sobre a reflexado-na-acdo. Essa caracteristica deve-se
ao fato de o professor-autor produzir conhecimento académico
em sua area especifica.
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Quanto ao professor-mediador, destacou-se ele pela
maior incidéncia de ocorréncia da categoria reflexdo sobre
a reflexdo-na-acdo, acompanhada da reflexdo-na-acdo e
conhecer-na-acdo respectivamente. Essa caracteristica indica
que as tarefas de mediacdo ocorreram nas praticas reflexivas do
aluno, a partir da orientacdo do professor-autor.

Para o professor-aluno, a frequéncia de ocorréncia se
deu, primeiramente, na reflexdo-na-acdo, seguida de reflexdo
sobre reflex@o-na-acéo e finalizando pela categoria conhecer-
na-acdo. Inferiu-se que os professores-aluno adotaram como
pratica a reflexdo-na-acdo e depois partiram para a reflexao
sobre a reflexdo-na-acéo e, nesse caso, fizeram uma prospeccéo
futura de sua pratica pedagogica.

Apos a andlise da codificagdo realizada para o professor-
autor, verificamos que esse docente pauta suas praticas segundo
o conhecer-na-acéo, conhecimento ja construido e internalizado
por ele. E notavel, também, a presenca da reflexdo-na-acéo.
Entretanto, ela aparece com menos frequéncia em relacdo ao
conhecer-na-acdo. Porém, h4& momentos em que o professor-
autor necessita de reflexdo e reformulacdo de sua pratica,
enquanto ela ocorre, o que evidencia a pratica da reflexao sobre a
reflexdo-na-acéo,ja que essa acdo pedagogica orienta a descoberta
de novos modos de ser e agir. Dessa forma, o professor-autor,
por meio dela pode reconstruir suas competéncias pessoais e
profissionais, remodelando sua atuagdo ao longo do processo
ensino aprendizagem.

A reflexdo sobre a reflexado-na-acéo é caracterizada pela
intencdo de se produzir uma descricdo verbal da reflexdo-na-
acao, sendo assim, considerada como a analise que o individuo
realiza a posteriori sobre as caracteristicas e processos da sua
propria acdo. Quando da analise dos resultados foi possivel
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constatar certa descontinuidade da pratica reflexiva na
atuacdo do professor-autor, segundo o modelo de Schoén. Ou
seja, o professor-autor do PEDEaD e ESPEaD exercitou o
conhecer-na-acéo, passando a reflexdo-na-acdo, mas ndo seguiu
a sequéncia por meio da reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo;
logo, o professor conheceu, refletiu, mas ndo ficou evidente a
reformulagéo de sua pratica a partir da reflexdo realizada.

Ao analisar a proposta do curso PEDEaD, observou-se
que, apesar da énfase dada a pratica do Registro Reflexivo no
decurso da formacéo do professor-mediador e do professor-aluno,
a elaboragcdo do Registro Reflexivo poderia ser potencializada
quanto a reflexdo sobre o que se aprendia, aquilo que se fazia e
a necessidade de mudancas, caso fosse realizada regularmente
e ndo somente no final do semestre. Os registros reflexivos
consolidados pelos professores ndo apresentaram impressdes
mais proximas do fazer na acdo, porque foram elaborados no final
do semestre. Durante a leitura e analise dos registros reflexivos
encontraram-se falas textuais distantes da pratica reflexiva, o que
levou os pesquisadores a descarta-las por ndo representarem de
modo fidedigno o fazer na acdo daqueles docentes, por causa do
distanciamento entre a préatica e a escrita dos registros reflexivos.

Para Schon (2000), examinar as praticas docentes
reflexivas de bons profissionais exigem a andlise das condicGes
em que se desenvolvem e os efeitos das praticas adotadas, a fim
de que os professores venham a ser sujeitos e transformadores
do seu fazer docente. Para o autor, a visdo do docente como
profissional reflexivo implica que a formacdo do professor seja
baseada na epistemologia da pratica, situando os problemas
técnicos dentro do marco da investigacao reflexivae avalorizacéo
da pratica como momento de construcdo de conhecimento por
meio de sua problematizacdo, reflexdo, e analise.
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A pratica do professor-mediador e a do professor-
aluno do curso PEDEaD foram desenvolvidas e aplicadas por
intermédio dos contetdos elaborados pelo professor-autor.
Esses, por sua vez, tinham a intencdo de que os professores-
alunos exercessem suas funcdes no contexto da sala de aula e
refletissem antes, durante e depois da agdo pedagdgica.

Dessa maneira, objetivava a reflexdo e a incorporacgéo
do fazer pedagdgico no dia-a-dia do professor, ou seja, que
esses estabelecessem a relacdo entre a pratica pedagoégica
e as teorias. Assim, ajuizariam criticamente seus processos
de aprendizagem e desenvolvimento no decorrer da pratica
educativa. Logo, é possivel que uma elaboracdo mais cotidiana
do Registro Reflexivo pudesse ter destacado elementos mais
detalhados nas praticas reflexivas dos docentes.

Destaca-se que na trajetéria proposta pelo Curso
de PEDEaD previu-se andlise permanente da pratica
pedagogica, possibilitando-se, assim, o desenvolvimento do
pensamento pratico-reflexivo e a concretizacdo dos conteudos
curriculares em estreita vinculagdo com a situagdo de trabalho
dos professores. Ao longo da formacdo dos professores no
PEDEaD, a experiéncia foi tomada como norteadora da
reflexdo sobre aquilo que se aprendia na faculdade, o que se
fazia na sala de aula e a necessidade de reflex@o e revisdo das
praticas pedagogicas.

Portanto, o Registro Reflexivo se mostrou uma ferramenta
muito Gtil para facilitar a reflexdo docente. Ele pode contribuir
para o processo de reflexdo do profissional reflexivo, como um
diario de bordo do dia-a-dia na escola, tal como afirma Schon,

Quando os profissionais respondem a zonas indeterminadas
da prética, sustentando uma conversacdo reflexiva com os
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materiais de suas situacOes, eles refazem parte de seu mundo
pratico e revelam, assim, 0s processos normalmente tacitos de

construgdo de umavisdo de mundo em que baseiam toda a sua
pratica. (SCHON, 2000, p.39).

Sendo assim, infere-se que os trés perfis docentes aqui
analisados - professor-autor, professor-mediador e professor-
aluno - puderam, a partir de experiéncias e metodologias
diversas, refletir acerca de sua pratica — a reflexdo sobre a
reflexdo-na-acdo -, com o objetivo de melhorar continuamente
a atuacdo do professor na sala de aula.
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APENDICES
APENDICE |

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educagéo

PROJETO BASICO 2007

Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia a Distancia
Especializacdo: Formacao de Professores para a Educacdo Online

Trata-se de um projeto de formacéo de professores do Acre. O curso
de Pedagogia a Distancia, em nivel de graduacéo, é ofertado aos
professores que atuam na Educacdo Basica, Infantil e Fundamental.
O curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Online
em nivel de especializacdo é ofertado, concomitante ao curso de
graduacdo, aos professores chamados mediadores, que atuam como
tutores da graduacdo e ao mesmo tempo fazem sua formagéo
em nivel de especializagdo. Os cursos sdo realizados por meio de
atividades pedagdgicas presenciais e online.

Consideragdes iniciais:

Este documento apresenta a proposta de oferta para
a 2a turma do Curso de Pedagogia a Distancia para 800
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Acre
e da 2° Turma do Curso de Especializagdo para a Formacao de
Educadores Online. Essas propostas foram organizadas levando
em consideragdes as condi¢des tecnologicas, educacionais e
culturais do estado, bem como as novas diretrizes curriculares
do Curso de Pedagogia.

Das caracteristicas principais:

Os cursos de Pedagogia e especializacdo sdo desenvolvidos
em seis modulos semestrais, devendo o estudante matricular-se
em todos os temas/areas pertencentes ao médulo com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duragéo. Essa carga horaria esta subdividida em: 1.920
horas computadas em estudos online, presencial e registro
reflexivo correspondendo a 60% e as 1.280 horas em estagio/
pratica e 40%. E um programa de Educacgdo continuada para

capacitacdo em servico, mediante a associagao teoria e pratica.

GRADUACAO:
e Mbobdulol - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas

e  Mobdulo IV - 320 horas
e MobduloV - 320 horas
e  Mobdulo VI - 320 horas

Carga horaria dos moédulos............ 1.920 horas
Carga horaria de estagio................. 1.280 horas
Total...coo 3.200 horas

a) O Curso de Pedagogia sera desenvolvido por meio de
combinacdo de sistema presencial e online;
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b)

d)

9)

h)

1),

Plataforma Moodle adaptada pra uso especifico do curso
e 0s polos regionais de Educacédo no Estado do Acre;

E um programa de educacio continuada que compreende
capacitacdo em servigo-estagio, mediante a associacao de
teoria e pratica;

A articulagdo teoria e pratica acontecem em todos os es-
pagos do curso e o professor-aluno é assistido pelo media-
dor que, por sua vez é assistido pelos autores. Os 60% da
carga horaria destina-se a atividades presenciais e on-line,
incluindo o estudo dos médulos, projetos coletivos e indi-
viduais, seminarios, encontros.

A responsabilidade pedagdgica envolve uma rede de auto-
res, orientadores académicos, coordenadores, mediadores
e professores-alunos. Os autores/tutores sdo professores
que atuam na Faculdade de Educacdo da UnB e Univer-
sidade Federal do Acre (conforme Quadro de Distribui-
¢do das Areas/Tema por Modulos). Os mediadores s&o
professores do quadro docente da SEE/AC, recrutados
mediante selecdo, com licenciatura plena e serdo prepa-
rados no curso de Pedagogia a Distancia, oferecido pela
Faculdade de Educacédo da UnB.

A organizacdo curricular integra os contetdos, conside-
rando a responsabilidade que tem o professor em inicio de
escolarizacdo de, também, integrar conhecimentos e sabe-
res das diversas areas. Cada mddulo contempla diversas
areas/dimensdes que convergem para um eixo integrador.
O curso de Pedagogia, iniciado no primeiro semestre de
2008 atende a 800 professores.

O Curso de Especializacao formara um corpo de 36 me-
diadores com carga horaria de 360 horas aula mais 600
horas de multiplicagdo e acompanhamento, no periodo
compreendido entre 2/2008 e 2/2010.

O processo seletivo do Curso de Pedagogia para 0s pro-
fessores-alunos sera realizado pela Universidade de Brasi-
lia/PROformacgéo.

Cada mediador atenderd a uma turma de 25 alunos on-
-line e nos polos de formacé&o.
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k) Semestralmente serdo realizadas semanas pedagodgicas
presenciais, quando o aluno tem contato com os autores
do modulo do semestre.

1) Avaliacdo dos alunos sera processual.

ESPECIALIZACAO:

Tema Disciplina Carga horéria
01 Introducéo ao Curso 15h
02 Educacéo e Lingua Materna 1, II, lll, IV, 30h
03 Educacéo e Linguagem Matematica 30h
04 Educacgdo Arte e Movimento 1, II, Il 30h
05 Educacdo e Ciéncias Bioldgicas | Il 15 h
06 Educagé&o e Ciéncias Sociais 15h
07 Bases Pedagdgicas do Trabalho Escolar L, I, Il 15h
08 Aprendizagem, Tecnologias e EAD 15h
09 Fundamentos da Educacgédo Bésica para Criancas 15h
10 Fundamentos da Educac¢édo de Jovens e Adultos 15 h
1 Fundamentos da Educagéo Inclusiva 15h
12 Educacéo Indigena 15 h
13 Desenvolvimento e Aprendizagem 15h
14 Curriculo e Diversidade Cultural 15 h
15 Planejamento e Gest&o Escolar 30h
16 Desenvolvimento Sustentavel 15 h
17 Educacéo e Sociedade numa Perspectiva Socioldgica 15 h
18 Identidades, Sujeitos e Fatos histéricos na Educacédo 15 h
19 Contribui¢des da Psicologia para a Educacéo 15 h
20 Filosofia e Préaxis Pedagdgica 15h
21 Educacédo Brasileira: Organizagéo e processos 15 h
22 Estagio supervisionado 600 h

TOTAL CARGA HORARIA 960 H
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Das responsabilidades:

O curso sera oferecido pela Universidade de Brasilia -
Faculdade de Educacgéo, com o apoio do Centro de Educacéo a
Distancia,como resultado de uma parceriaentre esta Universidade
e a Secretaria de Estado de Educacgéo do Acre. Tem por objetivo
o desenvolvimento de um programa de formacédo de professores
das escolas publicas do Acre. Conta ainda com a chancela da
Catedra Unesco de Educacdo a Distancia.

A UnB/Faculdade de Educacdo, em articulagdo com
Centro de Educacao a Distancia, é responsavel pela elaboragao
da proposta do Curso, por sua oferta, pela articulagao politico-
institucional, selecdo de autores/tutores, pela elaboracdo dos
materiais didaticos e instrucionais, bem como pela avaliagcdo do
Curso e do desempenho académico dos alunos nas atividades
previstas.

A Secretaria de Estado de Educacao do Acre é responsavel
pelos locais onde as atividades presenciais do curso serdo
desenvolvidas, pelos Polos Regionais, onde serdo realizados
0s encontros presenciais dos alunos e mediadores para
estudo e acesso as tecnologias de informacgédo e comunicacao.
E responsavel pelos locais onde serdo realizadas as Semanas
Pedagogicas ao final de cada semestre.

Das metas:

1. Ofertar um curso de graduagdo em Pedagogia, no
periodo de setembro de 2007 a setembro de 2009 com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duracéo;

2. Formar o corpo de mediadores por meio de um curso de
pos-graduacao lato sensu na modalidade de especializagédo, com
carga horaria de 360 horas/aula mais 600 horas de multiplicacao
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e acompanhamento, de fevereiro de 2008 a dezembro de
2010. Denominado Formacdo de professores para a educagao
online,vis tornar os professores capazes de acompanhar 0s
professores-alunos sistematicamente, dando-lhes atendimento
individualizados e subsidiando-os em suas duvidas.

Das propostas:

O Curso visa desenvolver as potencialidades ou com-
peténcias dos professores em formacdo, fortalecendo-os e
facilitando-lhes a apropriacdo de recursos comunicativos e de
estratégias de aprendizagem. Em especial, o Curso facilitara
sua familiarizacdo com estratégias cognitivas e verbais e devera,
ainda, ter como objetivo:

a) Atender as necessidades do professor em formacéo,
no que se refere as suas habilidades, em sentido estri-
to, e as suas habilidades pedagogicas no exercicio do
magistério;

b) Estabelecer em laboratério de pesquisa sobre a pro-
ducédo de textos midiaticos elaborados de acordo com
as caracteristicas da comunicagdo educacional mul-
timidia e que assegure uma efetiva interagdo com os
educandos, visando a aquisicdo e a producdo de co-
nhecimentos na area da educacao;

c) Possibilitar aos professores em formacéo a aquisicdo e
a producdo de conhecimentos que o capacitem a de-
senvolver competéncias multiplas, sobretudo aquelas
voltadas a organizagdo do pensamento e da dimensao
criadora, contribuindo para o seu desenvolvimento
pessoal, para a transformacdo da realidade educacio-
nal e para o exercicio da cidadania.
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A composicdo de textos midiaticos, que constituem um
género especifico, tem de partir de pressupostos quanto aos
antecedentes socioculturais e sociolinguisticos do professor
em formacdo, bem como tem de fazer uso de estratégias
textuais e linguisticas especialmente planejadas, ja que os
interlocutores terdo como mediador principal o texto escrito,
predominantemente, textos cientificos, técnicos e académicos.

No ensino presencial, professor e aluno podem construir
significados compartilhados com seguranca, pois o discurso
construido durante as interlocucfes da-se de forma continuada.
Na educacao a distancia, os sujeitos envolvidos ndo contam com
os recursos da interacéo face a face. Assim sendo, o curso propde
estratégias que permitam aos alunos conhecer, compreender e se
apropriar de competéncias ha compreensdo e na expressao em
linguagens virtuais, a fim de que possam desempenhar uma série
de producdes escritas, tais como anotacdes e resumos. Como se
trata de um curso a distancia, por meio do uso do computador,
serdo trabalhadas as possibilidades de uso de estratégias
colaborativas de producdo de conhecimento e textos online.

O trabalho pedagogico para o desenvolvimento das
competéncias técnicocientificas sera organizado com textos
voltados a relacdo educacgdo, sociedade e cidadania e, no caso
do Acre foi também incorporado o conceito de florestania
(a cidadania dos povos da floresta). Apropriando-se dessas
tecnologias, o professor-aluno desenvolvera competéncias que
facilitardo o seu transito nas demais areas do curso, ajudando-
0s no processo de aprender a aprender.

No caso da comunicacdo online, 0 processo de expressao
se da de forma escrita, na tela, mas pode conter elementos da
oralidade e, também o uso de palavra abreviadas para se acelerar
a escrita, principalmente nos contatos sincrénicos.
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Da metodologia:

O Curso tem duas fases: o trabalho com os autores/tutores
(professores relacionados do curso de especializagdo) e o trabalho
de acompanhamento dos professores-alunos (professores dos
anos iniciais do ensino fundamental do Acre) além de:

+ Palestras.

* Encontros presenciais.

* Oficinas em tecnologias educacionais e educacgéo a

distancia (EAD).

* Analise dos relatérios de acompanhamento dos alunos;.

* Leituras e andlise de textos em ambiente online.

* Acompanhamento dos projetos de trabalho pelos

mediadores.

* Leituras e analises de textos elaborados para os guias

de Estudo.

Das avalia¢des no contexto do curso:

* O que avaliar:
A organizagdo pedagogica do curso, a pratica
pedagoégica dos mediadores, dos coordenadores, dos
autores/tutores, da coordenagcdo geral, o processo
educativo e o desenvolvimento do aluno-professor.

« Para que avaliar:
Para identificar dificuldades e conquistas, redi-
mensionar e orientar a acao pedagdgica.

¢ Quem é avaliado:
Todos os envolvidos no processo educativo, inclusive
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno- professor.
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+ Como avaliar:
Pela analise sistematica do processo de desenvol-
vimento do aluno-professor, e da acdo pedagodgica
desenvolvida no curso, pela criacdo e recriacdo
constante de instrumentos de avaliacdo pelos pro-
fissionais envolvidos no projeto.

e Quando avaliar:

Continuamente, pois a avaliagdo é um processo
permanente, com funcdo diagnostica, prognostica
e investigativa, cujas informagbes permitem o
redimensionamento da agdo pedagdgica no processo
educativo.

O processo avaliativo deve ter por esséncia a ética
e a processualidade, por funcdo a diagnose e a
investigacdo e deve caracterizar-se pela participagéo
de todos.

» Como avaliar o processo educativo:

A complexidade da atuacdo do professor e, portanto,
a de sua formacgdo sugere um acompanhamento
proximo e sisteméatico. Uma das razdes deve-se ao
fato de que, neste curso, procura-se avaliar mais as
capacidades e competéncias profissionais do que 0s
contetdos com os quais o professor lida, embora
esses também tenham importancia.

A avaliacéo esta calcada, principalmente, na identificacdo
da capacidade do professor-aluno em lidar com os temas e
procedimentos propostos pelo curso. E avaliada sua capacidade
de analisar experiéncias educativas, de propor e solucionar



problemas advindos de sua realidade educacional. E, ainda a
capacidade de elaborar projetos no contexto do trabalho do
professor-aluno, de analisar o processo educativo do professor-
aluno, visando ajudar os envolvidos no processo educativo a
identificar necessidades, potencialidades e fragilidades da formacao.

A avaliagdo sera feita a partir do registro reflexivo do
professor-aluno, constituido de tantas partes quantos forem os
modulos. Cada capitulo do Registro Reflexivo corresponde a
um modulo, conforme ja explicitado no Manual do Professor-
aluno. O desenvolvimento das atividades de avaliagcdo sera
acompanhado pelo mediador, tendo os autores dos maédulos
como consultores.

Das dimensdes formadoras (areas):

A proposta curricular do Curso devera ser desenvolvida
em consonancia com os referenciais politico-filosoficos
expressos em sua apresentacdo. Contard com metodologias e
estratégias para a construcdo dos conhecimentos, habilidades
e competéncias, moédulos, textos complementares, recursos
audiovisuais como fitas cassete e de video, TV a cabo, se houver,
fax, comunicacdo em rede (internet) entre outros que poder&o
surgir ao longo do processo de trabalho.

Esta proposta curricular tem por eixo transversal a
educacao e a cidadania. Busca o desenvolvimento de habilidades
no proposito de desenvolver um trabalho pedagégico voltado
para a construcdo das competéncias, dominios e habilidades
béasicas para o cidaddao desempenhar suas atividades individuais
e sociais de forma criativa, autbnoma, critica, histérica e
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competente. Trata-se de uma instrumentalizacdo de carater
qualitativo, de efetiva cidadania, que deve caracterizar o Curso.
O eixo da continuidade ao conteddo para que esse nao seja
um fim em si mesmo e sim um elemento promovedor da
construcdo mais ampla do conhecimento.

Eixos integradores dos médulos e do curso:

A realidade brasileira;

A cultura e o trabalho no Brasil;

A educacdo e o contexto social,;

A escola como instituicao social;

O curriculo e a diversidade cultural e

o 0k w DN

O trabalho docente e discente — umarelagédo de construcao.

Das organizacdes das areas tematicas:

Por compreendermos a formagdo de professores
como um trabalho de grande relevancia social e de natureza
muito complexa, a proposta curricular que ora se apresenta
procura evidenciar trés areas basicas do processo educativo,
estreitamente relacionadas entre si, que subsidiardo a pratica
pedagégica do aluno, que neste caso, ja exerce atividades
relacionadas a profisséo.

Organizagédo do

Area A - Dimens&o relacionada as atividades docentes
Trabalho Pedagégico
L Dimensa&o relacionada a construcdo dos dominios,

0 Organizacao do P I PN ~
Area B . competéncias e habilidades necessérias a formagéo
Processo Educativo . .

de um profissional do processo educativo.
- Dimensé&o relacionada a possibilidade de interven-
0 Organizagdo do ~ ) . . -
Area C ¢do educativa subsidiada pela reflexdo da pratica

Processo Social .
pedagdgica do aluno.
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APENDICE ||

Manual do professor-aluno

Caro Professor-aluno.

O curso de Pedagogia a Distancia - PEDEaD - ¢
oferecido pela Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia por meio de contrato firmado entre a UnB e a
Secretaria de Educacédo do Estado do Acre, aos professores do
quadro de magistério daquela Secretaria, que estdo em efetivo
exercicio na Educacéo Basica Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental e sdo portadores de habilitagdo em Magistério
Nivel Médio.

1. caracteristicas do curso

O Curso tem como objetivo a formacdo de profissionais
construtores do conhecimento, tendo por principio a pesquisa
como meio de desenvolvimento continuado, garantindo a
articulacéo teoria e pratica.

Por ser formagédo em exercicio, a articulacdo da teoria e
pratica se dara no espaco de trabalho dos professores-alunos,
presencial e online, assistidos diretamente pelo professor-
mediador e indiretamente pelos professores da Coordenacdo
Intermediaria no Acre e pela Coordenacao Geral.
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A organizacdo curricular proposta para esse curso nao
se sustenta em disciplinas, apresenta temas/assuntos inter-
relacionados, vinculados a realidade, construidos na relagdo
participativade pesquisa, reflexdes, debates e producdes académicas.

O eixo transversal do PEDEaD - Cidadania, Educacéo e
Letramento - representa a tentativa de reconhecer a totalidade
do ser humano e o entendimento de que a vida ¢ uma dinamica
em permanente construcdo do conhecimento, perpassada pelo
trabalho escolar.

A proposta curricular do curso inclui trés dimensdes do
processo educativo, estreitamente relacionadas:

Organizacdo do trabalho pedagdgico: essa dimensdo
esta relacionada as atividades docentes que o professor-aluno
desenvolve no que se refere a formacéo e construcdo dos saberes
com os alunos;

Organizagdo do processo educativo: compreende as
relacBes e mediacdes decorrentes da organizacdo do processo
educativo;

Organizacdo do processo social: relaciona-se a
possibilidade de intervencdo educativa e busca desenvolver
potencialidades necessarias ao exercicio da profissao, visando a
melhoria da qualidade de vida.

2.0 MODELO PEDAGOGICO ADMINISTRATIVO PEDEaD:

A responsabilidade do Curso néo se restringe a um
professor, mas envolve a Coordenacdo Geral e a Coordenacéo
Intermediaria, os professores-autores,os professores-mediadores,
e vocé, professor-aluno.
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Todos os profissionais envolvidos participam e contribuem
ativamente para a organizagdo e desenvolvimento do curso,
constituindo os pardmetros de qualidade do processo de formacéo.

2.1 Coordenacao geral

A Coordenacdo Geral é constituida por professores da
UnB e a Secretaria de Educacdo do Acre,com a responsabilidade
pela organizagdo, implantacdo e acompanhamento do Curso
PEDEaD e por sua articulagdo politico-institucional.

Atribuicdes: Coordenagdo e gerenciamento do curso;
articulacdo dos diversos niveis de coordenacdo do processo;
coordenacdo e acompanhamento da elaboracdo de materiais
didaticos e instrucionais; Planejamento e acompanhamento
dos momentos presenciais com toda a equipe de trabalho;
promocéo de encontros presenciais para avaliacdo diagnostica
e processual do Curso.

2.2 Coordenacao intermediaria

A Coordenacgdo Intermediaria representa uma instancia
de ligacdo entre a Coordenacdo Geral e os professores-
mediadores do Curso PEDEaD.

Essa equipe tem por caracteristica principal o
conhecimento da dindmica de funcionamento da rede publica
de ensino, garantindo, dessa forma, que as atividades planejadas
no Curso estejam em sintonia com as a¢des desenvolvidas no
interior da escola.

2.3 Professores-autores

Séo professores que atuam na Faculdade de Educacgéo
da UnB. Na elaboragdo dos médulos, o pofessor-autor busca

Anexos



contemplar as areas/dimensdes formadoras estabelecidas na
organizacdo curricular. Acompanha a operacionalizacdo dos

modulos e, se necessario, sua reestruturagao.

2.4 Professores-mediadores

Séo os professores que fazem o acompanhamento direto
e sistematico dos professores-alunos nos respectivos polos,
semestralmente.

Atividades:

Encontros sistematicos com o professores-alunos nos
polos e espacgos previamente definidos para encontros coletivos

do grupo para as seguintes atividades:

Estudo dos médulos;

Monitoramento e ajuda com o trabalho online

Assisténcia com videos e com os textos obrigatorios dos médulos
Acompanhamento das leituras complementares, sugeridas nos médulos;

Registro Reflexivo de acompanhamento de cada médulo, em relacéo a frequéncia,
participacdo, entrega de trabalhos/materiais solicitados e avaliacdo do professor-
-aluno.

2.5 O professor-aluno

Sao professores da rede publica estadual e municipal de
ensino do Acre, com exercicio na Educagdo Basica Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, portadores de
habilitacdo em Magistério.

Atividades:

Participacdo nos encontros presenciais semanais nos polos
e na semana presencial ao final de cada semestre do Curso;
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Realizagdo da leitura dos modulos:

Realizacdo das atividades solicitadas nos modulos e das
orientadas pelos Professores-mediadores;

Apresentacdo dos trabalhos previstos ao longo do Curso
de acordo com calendario estabelecido;

Conhecimento e participacdo do processo de avaliacdo
do Curso PEDEaD.

3. CARGA HORARIA DO CURSO

O Curso ¢ dividido em seis médulos, sendo um madulo
por semestre. Médulo é o conjunto de fasciculos ou volumes de
materiais didaticos publicados pela parceria Universidade de
Brasiliae Secretariade Educacédo do Estado do Acre. Os moédulos
estdo hospedados na plataforma de aprendizagem http://fe-ead.
unb.br, onde se déa a interagdo com o professor e colegas.

A duracdo do curso serd de trés anos ou seis semestres,
perfazendo um total de 3.200 horas de duracdo. Essas horas sdo
distribuidas em dois espagos pedagogicos, da seguinte forma:

Carga-horaria total dos mddulos de 1.920/horas. O pro-
fessor(a) aluno(a), deverd matricular-se em todos os temas/
areas pertencentes ao moédulo.

Médulo ! 320 horas

Médulo |l 320 horas

Médulo I 320 horas

Médulo IV 320 horas

Médulo V 320 horas

Médulo VI 320 horas

Total Parcial 1.920 horas
Carga horéria dos Mdédulos 1.920 horas 50%
Carga horéria de Estagio 1.280 horas  30%
Registro Reflexivo 20%

Total (M6dulos e Estagio) 3.200 horas
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Estudo dos moddulos (1.920/horas): computado como
trabalhos online. Acontece em dois espagos pedagodgicos
articulados:

Presencial nos polos

Encontros semanais para organizagcdo do estudo
presencial e online.

Articulacdo dos temas dos fasciculos com a pratica de
sala de aula do professor-aluno.

Pesquisas de campo envolvendo escolas e comunidade.
Pesquisas em bibliotecas;

Discussdo do processo de construcdo do Registro
Reflexivo;

Interacé@o entre os grupos e entre colegas de curso;

Online na plataforma:

Elaboracdo dos trabalhos/atividades previstos nos
fasciculos;

Participacdo em foruns e outras ferramentas da
plataforma;

Pesquisas online com utilizacdo de buscadores web;

Leitura das comunicacbes e mensagens da
coordenacgéo pedagogica e dos demais participantes;
Postagem das atividades nos féruns: cada professor-
aluno deve contribuir, obrigatoriamente, com no
minimo, uma mensagem semanal e/ou a critério do
mediador nos féruns de estudo das segbes e postar
a atividade individual. O Professor-aluno deve
também completar seu perfil na plataforma (no
local—»participantes-»perfil) e postar ai a sua fotografia.
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Estagio (1.280/horas): equivalente a 30%,computado como

atividades pedagogicas do professor na escola correspondentes

as atividades do curso.

Definem-se como atividades pedagdgicas as atividades de:

Gestéo/direcdo de escola;

Coordenacédo pedagogica;

Itinerancia;

Biblioteca com atividades de sala de leitura.

A\ carga horaria de Estagio corresponde as atividades
propostas nos fasciculos e orientadas pelo professor-
mediador a serem realizadas em sala de aula e perpassa
todo o curso.

4. AVALIACAO DO PROFESSOR-ALUNO

Avaliacdo das atividades online e atividades presenciais

Online

50% da avaliacdo do professor-aluno é feita em relagdo

ao trabalho online, atividades individuais, exercicios e atividades

colaborativas gerenciados pelo professor-mediador em trabalho

do maédulo.

Presencial

30% da avaliagdo do professor-aluno se refere as atividades

presenciais como:

a) reunido semanal de quatro horas com colegas e o

professor-mediador;

b) reuniBes semestrais presenciais de uma semana de

duracdo com os professores-mediadores.
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Atividades organizadas pela Faculdade de Educacgéo/
Secretaria de Estado de Educacdo do Acre, tais como:

e Seminarios.

*  Oficinas.

* Conferéncias;.

* Encontros por nucleos e centralizados.

¢ OQutras atividades via Internet como o uso de

videoconferéncia, chat e outros.

Atividades de estudo, pesquisa e redirecionamento
da pratica pedagoégica do professor-aluno desenvolvida sob
orientacdo direta e indireta;

» Estudo individual dos fasciculos/moédulos.

+ Exercicios de aprendizagem.

* Controle de frequéncia dos momentos presenciais.

* Entrega de trabalhos de acordo com os momentos de
presencialidade e calendarios de atividades previstas
no Curso.

+ O Registro Reflexivo é requisito indispensavel para
a conclusédo do curso e representa 20% da nota final
e cobre tanto as reflexdes sobre as atividades online
COmo as presenciais.

5.0 REGISTRO REFLEXIVO COMO ESTRATEGIA AVALIATIVA

O Registro Reflexivo constitui-se como instrumento ¢
indispensavel a formacao do professor pesquisador, visto que
possibilita romper a anestesia diante do cotidiano passivo,
permitindo o ato de refletir sobre o fazer pedagogico nas
instdncias da escola, na regéncia de classe, coordenacdo
pedagogica, gestdo, biblioteca, itinerancia, entre outras

atividades docentes/pedagdgicas.
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Nesse sentido, proporciona a retomada e a revisdo de
encaminhamentos feitos, porque possibilita a avaliagdo sobre
a pratica pedagogica e constituiu fonte de investigacdo e
planejamento para adequacédo de agBes futuras.

5.1 Objetivos do registro reflexivo:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativos unicamente
quantificadores, enfatizando os qualitativos.

+ Desenvolver a capacidade do professor em formacéao
para refletir criticamente sobre seu préprio processo
de formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno para
avaliar seu proprio processo de desenvolvimento
e aprendizagem, assumindo-se como sujeito desse
processo.

+ Permite que o processo avaliativo contemple uma
visdo mais ampla das vivéncias, das experiéncias e das
producdes realizadas por todos.

Caracteristicas:

¢ Anotacdo diaria das experiéncias vividas no decorrer
do semestre.

e A avaliagdo passa a ser um processo de
compartilhamento de sensacdes, impressbes e
conhecimentos.Revisdo das producdes de modo mais
critico e profundo;

e Geragdo de autonomia e tomada de decisdes.
Construcdo do conhecimento ativo na producdo de
saberes e no repensar de praticas pedagogicas;

 Busca de informagfes que ultrapassem o espaco/
tempo do mero aprender tedrico, procedimento
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que pode fornecer informacdes que, nem sempre,
percebemos em outras situacfes de avaliagéo.

5.2 - O registro reflexivo deve conter:

L]

OpiniBes dos professores em formacdo sobre o
alcance das suas experiéncias (quando iniciou o
curso) e sobre o curso em andamento.

Descricdo gradual de cada uma das atividades
desenvolvidas no curso.

Reflexdes do  professor-aluno utilizando  os
conhecimentos adquiridos como suporte de andlise
da pratica pedagodgica.

Trabalhos realizados no decorrer do semestre e
trabalhos correlatos desenvolvidos em outras areas,
estabelecendo os devidos vinculos.

Leituras complementares  acompanhadas de
comentarios criticos.Referéncias diversas: artigos
de jornais, filmes, livros relacionados aos temas
abordados no modulo, sempre acompanhados de um
comentéario do professor-aluno.

Critica e proposta para aprofundar e melhorar os
modulos que compdem o0 semestre/ curso.

5.3 Organizacao e escrita do registro reflexivo:

O Registro Reflexivo como arquivo Unico a ser

apresentado no final do curso, deve conter as seguintes partes:

1.

Na capa: identificacdo da instituicdo, nome do aluno
(autor), titulo, subtitulo (se houver), turma, cidade e
ano de concluséo.
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10.
11.
12.

Sumario: Relagdo dos itens na ordem em que
aparecem no trabalho.

Introducdo/memorial

Capitulo 1: Realidade Brasileira

Capitulo 2: Cultura e Contexto Social

Capitulo 3: Educacao e Trabalho

Capitulo 4: Escola como instituicao social

Capitulo 5: Curriculo e Diversidade Cultural
Capitulo 6: Trabalho docente e discente - uma
relacdo de construgéo

Concluséo

Anexos: fotos, recortes, poemas, etc.

Referéncias

Os capitulos correspondem aos moédulos e referem-
se ao eixo transversal de cada mdodulo. O professor-
aluno pode criar subtitulos.

O sumario e a introdugédo do documento final devem
ser elaborados ao longo do curso.

OrientacgOes para escrever cada capitulo

Durante o semestre o professor-aluno escreve o Registro
Reflexivo referente ao moédulo em estudo, que corresponde a

um capitulo.

Introducéo/ apresentacao

Apresenta o eixo transversal do médulo e os temas a
serem discutidos no decorrer do texto, destacando as
seguintes questdes:

Qual a sua implicagdo com o tema?

Quais as relagBes que vocé estabelece entre os temas
estudados e a sua pratica pedagogica?

Qual a relevancia social dos temas tratados?
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2. DESENVOLVIMENTO DO TEXTO

¢ Levantamento bibliografico sobre os temas estudados
(livros, artigos, sites, filmes, etc.).

* Reflexdes pessoais respondendo as seguintes questdes:
1. O que tenho aprendido neste curso?

2. O que estou fazendo com este curso?

3. Como percebo meu desenvolvimento no processo
de formacéo?

4. Como a avaliagdo no PEDEaD tem contribuido
para a avaliacdo que faco com 0s meus alunos em
sala de aula?

5. Que autores me tocam mais de perto? (Pode ser
autores do fasciculo ou autores citados por eles)

6. Que metas projetarei para minha formacdo no
proximo Maédulo?

* O tema é discutido pelo autor a luz da teoria e dos
saberes constituidos nas experiéncias vividas.

* Algunsaspectos sdofundamentais nodesenvolvimento
do trabalho académico: a criatividade, a criticidade e
a ética.

* Toda referéncia, mesmo ndo sendo publicada deve ser
citada (notas de aula; trabalhos de colegas; fasciculos
dos modulos; autores etc.).

Obs.: O texto pode ser organizado por fasciculos com

subtitulos, a critério do mediador e professor-aluno.

3. CONCLUSAO

A conclusao é a parte onde o autor se colocacom liberdade
cientifica, avaliando os resultados obtidos e apresentando
aplicacdes praticas na realidade.
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Para orientac6es mais detalhadas sobre a organizacdo do

texto, formatacdo e Registro Reflexivo consultar os textos ja

divulgados:

1.

Organizacéo e escrita de textos cientificos. Adaptacao
e sintese do texto de José Luiz de Paiva Bello. Rio de
Janeiro, 2004.

O registro reflexivo como estratégia avaliativa do
curso PEDEaD

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Portfolio,
avaliacdo e trabalho pedagdgico. Campinas, SP:
Papirus, 2004.

O RR deve ser postado em um forum (Férum do RR).
Nesta area os pfessores-alunos recebem feedback dos
pfessores-mediadores assim como de seus colegas
professores-alunos, que também devem oferecer
comentarios e feedback no RR dos colegas.

O RR deve ser escrito pelos pofessores-alunos na cor
preta, em um arquivo Word e postado no Forum do RR.
O arquivo Word pode ser atualizado, modificado, e uma
nova versao posta na plataforma com um nome de arquivo
padrdo do tipo: RR.jfv.15.10.2008 (RR de Registro
Reflexivo, iniciais do aluno Jodo Francisco Viana, escrito
no 15.15.2008).Durante a elaboracdo de cada capitulo
o professor-aluno posta seu RR e recebe feedback do
professor-mediador e colegas do curso. Os RR devem ser
escritos pelo professor-aluno em preto, pelo professor-
mediador em azul, e pelos colegas em verde.
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APENDICE 1lI

A Coordenacéo Intermediaria

Aulenir Sousa de Araujo
AurecUia Paiva Puela

Nilyete Costa de Melo

Apresentacao

O Acre realizou, nos ultimos dez anos, um amplo
processo de formacdo de servidores docentes, tendo formado
mais de 9.600 professores, dos diversos municipios do Estado,
ai incluidos os de dificil acesso. Nesse processo, a Educacao a
Distancia foi a modalidade de educacdo que mais se adequou a
nossa realidade dadas as dificuldades provocadas pela geografia
do Estado.

Em 2007, o Governo do Acre, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo - Seea, e a Universidade de Brasilia
- UnB firmaram parceria para a realizacdo do programa de
formacao de professores atuantes nas séries iniciais do Ensino
Fundamental que ndo possuiam formacao superior. O programa
formou, no periodo de 2007 a 2010, 1.391 professores em
Pedagogia e 45 especialistas no curso de Especializacdo em
Formacéo de Professorespara Educacgéo online.
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O PEDEaD sob a otica da coordenacéo intermediaria

O projeto PEDEaD constituiu uma verdadeira rede de
formacdo em exercicio, no qual os conteddos sistematizados
aprendidos pelos cursistas eram vivenciados na sala de aula,
com seus alunos nas escolas. Essa metodologia contribui para
0 baixo indice de evasdo, que foi de aproximadamente 11%.
Outro fator para a permanéncia dos cursistas foi a seriedade
do trabalho realizado, refletido na melhoria da qualidade do
ensino ndo apenas na formacdo dos professores-alunos, mas,
também, no fazer pedagoégico destes nas escolas, uma vez que
os cursistas eram professores em pleno exercicio da docéncia.

A melhoria da qualidade do ensino pode ser percebida
nos depoimentos e sentimentos externados pelos cursistas.

Vejamos o depoimento de uma professora-aluna do

curso:

A qualidade estd melhorando, os alunos estdo ficando
mais satisfeitos com as aulas porque estamos inovando nas
atividades. Professora-aluna da TurmalJ, Rio Branco, 2010.

E ainda o seguinte depoimento:

Em muitas situacbes eu vejo que mudei minha postura;
percebo coisas minimas do dia a dia que vocé fazia e pensava;
hoje eu ndo vou mais fazer isso, isso tem que ser modificado...
Professor-aluno, turma C, Rio Branco, 2010.

O curso promoveu mudancada praxis e o modelo de gestao
do projeto foi importante nesse processo. A gestdo do curso deu-
se num modelo de gestdo democratica. As responsabilidades
ndo se restringiam a uma pessoa ou instituicdo, mas a equipes
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de pessoas da parceria entre a Universidade de Brasilia e a
Seea. Assim, o projeto foi gerenciado por duas coordenacdes:
a Coordenacdo Geral e a Coordenacdo Intermediaria. Esta
ultima formada por profissionais da Secretaria de Estado de
Educacdo do Estado do Acre. A Coordenacgdo Intermediaria
exercia grande parte de suas atividades na Secretaria de
Estado de Educacdo do Acre e, in loco, mantinha uma estreita
articulagdo com a Coordenacdo Geral do curso, a qual exercia
grande parte de suas atividades na Faculdade de Educacdo -
FE/UnB, em Brasilia.

Para que o programa atendesse aos requisitos da UnB,
professores-autores da Faculdade de Educacéo - FE-UnB - ¢
da Universidade Federal do Acre - UFAC -, desenvolveram o
material curricular e atuaram com os professores-mediadores,
esses como discentes do curso de especializagdo denominado
Formacdao de Professores para a Educacéo online - ESPEaD. O
ESPEaD foi ofertado de maneira concomitante ao PEDEaD,
em muatua colaboracdo, um em fung¢do do outro, ou seja, a
especializacdo preparava os professores para atuar na graduacao.
Os professores-mediadores tinham a responsabilidade
de acompanhar sistematicamente o desenvolvimento das
atividades planejadas para o curso com os professores-
alunos. Nesse contexto, vale ressaltar que o programa além de
promover a formagdo em nivel de graduacao proporcionou aos
professores-aluno a incluséo nas novas tecnologias. Ouvia-
se, com frequéncia, alunos dizerem que estavam concluindo
dois cursos: um de licenciatura em Pedagogia e outro em
ferramentas da internet.

Dessa forma, o ESPEaD e o PEDEaD, assim concebidos,
constituiram-se numa ampla rede de formacgédo de professores e
especialistas nos municipios do Acre. As dificuldades de levar o
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curso aos locais mais longinquos do estado superando barreiras
geograficas, problemas de internet além da barreira cultural -
descrencga na educacéo a distancia -, fizeram do programa um
grande desafio e, por conseguinte, uma experiéncia fascinante.

A Coordenacdo Intermediaria consistiu no elo entre
a Coordenacdo Geral, os professores-mediadores e o0s
professores-alunos dos Cursos PEDEaD e ESPEaD. Os
participantes, pertencentes ao quadro de funcionarios da Seea,
por conhecerem a dindmica do funcionamento da rede publica
de ensino do estado, eram responsaveis por acompanhar as
atividades planejadas no curso,garantindo seu desenvolvimento
em sintonia com as atividades proprias das escolas nas quais
os professores-alunos atuavam, ja que o modelo do curso foi
pensado e desenvolvido numa estreita relagdo entre teoria e
pratica.

Em linhas gerais, a Coordenacdo Intermediaria tinha as

seguintes atribuicdes:

* Planejamento e acompanhamento das atividades do
curso, formando uma equipe de apoio da Coordenacao
Geral.

* Articulacdo das acdes desenvolvidas com a
Coordenacédo Geral.

» Acompanhamento e orientacdo da equipe de
professores-mediadores.

* Reunifes semanais para discussdo e construcdo de
estratégias de acompanhamento das atividades do
Curso.

* Encontros semanais com mediadores para estudos e
planejamentos das se¢des dos fasciculos/modulos.

* Planejamento, organizacdo e acompanhamento das
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Semanas Presenciais e Semanas de Culminéancia da
Graduacdo com toda a equipe de mediadores nos polos.
* Visitas periddicas aos polos.
e Preparacéo e envio de relatérios para a FE-UnB.

Em 2008, houve expansdo do programa e a demanda de
trabalho se tornou exaustiva. Entretanto, o companheirismo e
o0 comprometimento da equipe, aliados ao apoio recebido da
Coordenacdo Geral na FE/UnB, possibilitaram o alcance dos
objetivos do projeto.

Outro desafio da Coordenacdo Intermediaria foram
os trabalhos de conclusdo de curso - TCC -, no PEDEaD
denominados registros reflexivos. Os registros reflexivos
consistiam na elaboracdo de um diario, no qual anotavam as
experiéncias vividas e do desenvolvimento e aprendizagem no
decorrer do curso, o Registro Reflexivo tinha como objetivos:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativostradicionais.

 Desenvolver a capacidade de o professor-aluno
refletir criticamente sobre seu préprio processo de
formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno de avaliar
seu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem,
assumindo-se como sujeito desse processo.

 Fornecer ao mediador, aos coordenadores e a
Coordenacdo Geral informacgdes descritivas sobre
0os processos de desenvolvimento da formacdo dos
professores-alunos.

A construgdo do Registro Reflexivo configurou-se
como uma das mais complexas atividades do curso, dada a
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falta do habito de fazer registros, pratica ndo habitual entre
0s participantes dos cursos. Assim, escrever o TCC, numa
configuragdo de memorial de formacdo, causou Varias
inquietagbes, ndo sO nos professores-alunos mas, também
nos professores-mediadores e em nos, da Coordenacao
Intermediaria. Muitas foram nossas duvidas. Como seriam
organizados os registros? Por capitulos? Por fasciculos? Seria
na sequéncia dos estudos dos fasciculos? E as reflexes sobre a
pratica, como seriam incluidas no texto? Questes como essas
povoaram nossa cabeca e causaram certo desconforto, pois,
além de ter que dar conta do nosso proprio Registro, tinhamos
que auxiliar nossos colegas professores-mediadores, que, por
sua vez, tinham que orientar os professores-alunos. Apoiadas
pela Coordenacdo Geral fomos percebendo as possibilidades e,
numa constru¢do conjunta, as supera¢gdes aconteceram. Assim,
o Registro Reflexivo da forma como foi desenvolvido, contribui
significativamente com o processo de formacdo do educador.

Participar do curso ESPEaD e do PEDEaD nos
proporcionou vivenciar momentos de muitas aprendizagens
e superacdes. Na Coordenacao Intermediaria, em especial,
adquirimos competéncias e habilidades que nos permitiram
enxergar o processo educacional por outros prismas além
do da sala de aula. Entretanto, ndo foi um processo simples.
Tivemos tropecos com os limites do outro e com as nossas
proprias limitagbes. Houve conflitos de toda ordem, mas o
desafio valeu a pena. Assumir responsabilidades nao é algo facil
e os conflitos sdo inevitaveis. Conflitos entre teoria e prética
foram evidentes durante o curso. Ndo nos referimos a prética
dos professores-alunos e dos professores-mediadores apenas,
mas a nossa propria pratica no trabalho com a formacgao de
professores e na Coordenacao Intermediaria.
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Refletir sobre os conflitos é curioso, pois, ndo haviamos
pensado em como séo relevantes na construgdo da identidade
do individuo. Na nossa formagdo - também éramos alunos
da especializacdo -, em especial, podemos dizer que mais do
que importante foram necessarios. Geralmente, somos mais
suscetiveis a pensar que nossas idéias sdo as melhores. Perceber
que temos dificuldades em aceitar a ideia do outro e ainda ter que
admitir isso, muitas vezes é doloroso para todos. Esse talvez seja
um dos pontos mais dificeis de lidar num processo democrético.

Ao longo do projeto tanto como alunas da Especializacao,
como mediadoras e ainda como coordenadoras intermediérias,
conceitos e valores, saberes e idéias acerca da formacédo docente
foram por nds revistos e repensados.Nesse processo de reconstrucéo
de saberes, compreendemos melhor o professor como sujeito que
também aprende e que, assim como as criangas e adolescentes, tem
seu ritmo e isso precisa ser considerado. Nessa reflexdo, englobamos
nossas agdes como alunas, pois, algumas vezes fomos exigidas além
do que podiamos para aquele momento, como mediadoras, pois,
em alguns momentos exigiamos dos professores-alunos atitudes
exemplares, pelo menos sob nosso ponto de vista e ainda como
coordenadoras, pois apesar do nosso anseio de bem fazer, fizemos
algumas ac0es e atitudes mal compreendidas pelo grupo.

Contudo, ajudamos a escrever histdrias de vida e
escrevemos paginas de nossa propria histdria e foi extremamente
gratificante contemplar o crescimento de todos, principalmente a
responsabilidade que, aos poucos, cada um assumiu pelo coletivo.

Finalizamos este relato descritivo-reflexivo com a frase
de Cora Coralina que diz: ‘Feliz é aquele que transfere o que
sabe e aprende o que ensina”. Esse fragmento do poema de
Cora Coralina representa muito do que experimentamos no
projeto PEDEaD.
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