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O ESPACO INTERATIVO DE CONSTRUCAO
COLETIVA POR MEIO DO FORUM:
A EXPERIENCIA DOS SEMINARIOS DE
PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Ana da Costa Polonia

A formacgdo de professores atualmente é foco de acgbes
e programas ligados as politicas publicas, vinculados aos
projetos, a capacitagdo e a formacdo que buscam a qualidade
de ensino, fomentando entdo, um espaco privilegiado de
discussGes ndo apenas no que se refere a formacao inicial,
mas também a continuada, especialmente com a difusdo da
internet, computadores e redes. Assim, por meio da tecnologia
da informacdo e da comunicacdo (TIC), emerge um novo
conceito de espaco de aprendizagem online, com caracteristicas
peculiares direcionadas a educagao a distancia (EaD), visando a
democratizacdo e a ampliagdo de oportunidades educacionais
e, as barreiras presenciais e espaciais.

Sendo base e apoio para a construcdo coletiva de
conhecimento, o processo pedagdgico nao se estrutura sob uma
concepcéo isolada e mecanizada, no que tange ao uso das TIC.
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Sobretudo, faz da sala de aula, no espaco virtual, momento de
trocas constantes entre alunos e professores, tendo como eixo 0s
conteudos educativos. Certamente, nele se refletem abordagens
e tendéncias que constituem paradigmas educacionais, sejam
eles de base tecnicista e até de concepcdo construtivista.

Uma das ferramentas presentes na plataforma Moodle e
muito utilizada para incrementar discussdes sobre temas, idéias ou
assuntos especificos é o forum. Entre as caracteristicas inerentes
a dinamica do forum estdo: capacidade de potencializar a troca
de conhecimento entre os participantes, fomentar uma postura
dialogica e problematizadora, visando sempre a interacéo e a
interlocucéo entre o grupo.

Nessa perspectiva, o forum se constituiu em uma
ferramenta de natureza assincrona, na medida em que, o aluno
e/ou o professor-mediador ndo precisavam estar simultanea-
mente, conectados para estabelecer um didlogo ou uma
conversagao, diferentemente do chat ou do skype (comunicacao
sincrona). E por isso, Brito (s/d) destaca que ele apresenta uma
flexibilidade, j& que a interagdo ocorre sem a presenca imediata
do aluno ou grupos de alunos ou professor-mediador. No
caso, o professor-mediador abria o féorum com uma questao
problema ou pergunta, estabelecia um prazo para finalizar a
atividade, como também sua dindmica. Posteriormente, o
aluno entrava em contato com a proposta e podia optar por
pesquisar, investigar, estudar e depois retornava ao férum,
respondia quando se sentia confiante ou mesmo colocava suas
davidas.

Poressapeculiaridade,tanto o professor-mediador quanto
os alunos podiam reler, pesquisar, ampliar, problematizar, sem
preocupacdo com o tempo imediato e ainda, recapitular o que
foi discutido, ressaltado e até os contrapontos caracterizados
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pelos colegas ou pelo proprio professor-mediador. Em sintese,
havia um tempo para pesquisa, elaboracéo e sistematizacio dos
conteldos ou temas, para encaminhar ao professor-mediador.
Esse também tinha um tempo para estudar, construir,
estabelecer relacdes entre os conteudos e, ainda, problematizar
0 que o aluno estava demandando em relacdo ao conteudo,
provocando, com sua resposta, a questdo ou abrindo espaco
para nova reflexdo, ofeedback.

A funcdo precipua do uso das tecnologias implica o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas,
afetivas, sociais e de aprendizagem cooperativa. Somado as
essas condicoes, estd em foco o desenvolvimento da pessoa,
de forma a que empregue os conhecimentos de forma criativa,
com as adaptacBes e mudancas que permitam enfrentar os
desafios visando impulsionar a sociedade, o conhecimento, o
proprio individuo e o grupo.

RycheneSalganick(2001,2003apudCOLL;MONEREO,
2010) afirmam que as competéncias bdsicas pertinentes e
basicas para os sujeitos da aprendizagem se aglutinam em trés
blocos: (a) autonomia: retrata a capacidade de elaborar e acionar
projetos, além de se colocar e ocupar espagos de discussao,
expondo suas opinides, desejos e interesses; (b) interacdo: inclui
a dindmica de relacionamento com diferentes pessoas e grupos,
contribuindo de forma cooperativa e estabelecendo trocas nas
dimensdBes cognitivas, afetivas, sociais e até mesmo culturais, e
revela também, a capacidade de lidar com conflitos e propor sua
resolucdo; (c) uso de instrumentos e recursos: indica a habilidade
em lidar com diferentes linguagens, informacdes, materiais
digitais e emprego da tecnologia para aprender e ensinar, criar e
estabelecer elos entre conteddos, situagdes e interesses. Essas sdo

competéncias em qualquer espaco educativo.
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Nesse cenario, este estudo se propde a refletir sobre
a exploracdo pedagdgica do férum, visando a construcéo
coletiva do conhecimento e, paralelamente, identificando
as dimensdes ligadas a interatividade e ao desenvolvimento
de competéncias fundamentais ao processo de ensino-
aprendizagem. Impulsionando a investigacdo, tém-se como
referéncia os dados oriundos da discussdo de trés féruns, da
disciplina Interfaces entre Psicologia da Educacdo (IPE),
ofertada ao grupo de professores-mediadores, como parte do
curso de especializacdo - ESPEaD.

O desenvolvimento da atividade se caracterizou por
dois momentos: o primeiro tendo como referéncia o fasciculo
elaborado para a disciplina com os conteudos da disciplina e
também os exercicios: atividades de compreensao, reflexao e
pesquisa sobre os temas. Nos encontros presenciais, ampliaram-
se as discussdes e 0s momentos paradirimirdavidas, fomentando
a mediacdo entre os professores-autores do fasciculo e os
professores-mediadores. O segundo enfocou as discussdes sobre
os contetidos nos foruns, inseridos na plataforma Moodle. Os
professores-mediadores acompanhariam, concomitantemente,
os alunos do curso de Pedagogia, graduacéo, e estariam imersos
na especializagdo. O férum seria um espaco privilegiado de
reflexdo e transformacédo do conhecimento, ndo apenas servindo
de base para a construcdo de conceitos, mas como instrumento
de problematizacao, reflexdo e transformacao da praxis.

A estratégia pedagogica adotada nos féruns e a proposta
de analise dos dados

Para o desenvolvimento dos seminarios, o grupo de
professores-mediadores foi dividido e, paralelamente, se
sortearam-se as tematicas baseadas em Freud, Skinner, Shwartz,
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Piaget, Vygotsky e Wallon, parte dos temas e correntes teéricas
presentes nos modulos do PEDEaD. Em média havia de cinco
a seis pessoas em cada subgrupo.

A estrutura geral foi a seguinte: cada subgrupo foi
responsavel por elaborar um texto introdutério sobre o autor
e a teoria (duas laudas) para que todos pudessem ter acesso
ao texto (disponibilizado no férum) e, posteriormente, por
meio desse, provocar a interagdo nos foruns. Ainda se previa
a elaboracdo de uma questdo, ou mais, para ser discutida.
Concomitantemente, os gestores do grupo assumiam a funcao
de moderar, sobressaindo a preocupagdo com a integracdo e a
articulacdo do debate, assegurando a participacdo dos alunos da
turma, fomentando a participacdo e o compartilhamento das
atividades,bem como, as discussdes, diividas e problematizagcbes
que enfocassem o processo acgdo-reflexdo-acdo (ALARCAO,
2009; SCHON, 2000).

Para o encerramento da atividade foi proposta pela
professora responsavel pelo médulo uma sintese, recapitulando
e refletindo a culminéncia da se¢do estudada, tendo em vista 0s
objetivos da proposta de estudo, a articulacéo tedrica e pratica, os
caminhos percorridos e os resultados alcangados. A escolha desses
aspectos fundamenta-se nas reflexdes de Silva e Fernandes (2007,
apud BEAR et al, 2009) especialmente na énfase a perspectiva
interacionista, assegurando a valorizagdo da acdo, reflexdo
critica, curiosidade, questionamento, inquietacdo e incerteza.
Somente considerando essas condi¢cdes no processo ensino-
aprendizagem, pode-se potencializa-lo, inclusive respeitando e
compreendendo o papel do pensamento divergente, 0 processo
de anélise, a possibilidade de compor, recompor e transformar o
conhecimento. A dlvida e a argumentacao sao tidas, no processo,
como alavancas importantes para a aquisi¢cdo do conhecimento.
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Essa postura pedagdgica implica na perspectiva de
aluno ativo, interativo, autbhomo e, ainda, capaz de atuar
em grupo e contribuir para o desenvolvimento de si mesmo
e de seus coeténeos. Sua adocdo se aproxima da difundida
por Delors et al (1977), apoiada nos quatro pilares para a
educacdo do futuro: no interjogo do aprender a ser, aprender
a fazer, aprender a aprender e aprender a conviver, que se
coadunam com a compreensdo e o0 desenvolvimento das
novas tecnologias da comunicacdo, que devem, entdo,
assegurar a vertente da interatividade, pela assincronia e
sincronia, em contraste com a linearidade e a capacidade de
simular e projetar eventos do espaco cotidiano no imaginario
(CARLI; POLATO, 2002).

Proposta de analise dos féruns: emprego do Nvivo e anélise
de conteudo de Bardin

Para proceder as analises dos foéruns optou-se pelo
emprego do software Nvivo 8 (1999-2008), de natureza
qualitativa, que possibilita a criacdo de categorias, codificacdes
de trechos ou falas, além de organizar dados de pesquisa que
podem ser digitalizados: entrevistas, foruns, registros de videos
e audio etc.(SAUR-AMARAL, 2010). O NVivo proporciona
a organizacédo do material textual em forma de topicos ou eixos
que por estas caracteristicas permite ao pesquisador empregar
categorias apriori ou aposteriori.

Neste caso, as categorias foram elaboradas aposteriori, mas
vinculadas diretamente aos objetivos propostos na investigacao,
mais especificamente: a discussdo, reflexdo, interatividade e
construgcédo coletiva do conhecimento, adaptadas da proposta
de analise de conteldo de Bardin (1970). Nesse sentido, foi
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feita inicialmente, uma leitura flutuante de todos os féruns
selecionados para andlise, depois, a elaboracdo de categorias
gerais e, finalmente, as subcategorias.

Behar et al. (2009) sublinham que as ferramentas
comunicacionais sdo instrumentos fundamentais parapotencializar
a interacdo entre sujeitos, conhecimentos e a construcéo coletiva,
ampliando o grau de conscientizacdo e de interconexdo entre
eles. Fundamental nessa diretriz € o desenvolvimento da
percepcdo de que os proprios estudantes podem ser mediadores
de sua aprendizagem, por meio de cooperacgdo, trocas e desafios
inerentes a aquisicdo do conhecimento e da mediacao, por meio
das interagfes sociais no ambiente virtual. Sob essa perspectiva, as
categorias gerais e as subcategorias se direcionaram a investigacgao,
no discurso dos participantes, dos seguintes aspectos:

(A) Conceitos cientificos- conjunto de conhecimentos
pertinentes a uma area de conhecimento, no caso, tendo como
referéncias os tedricos interacionistas Wallon, Vygotsky e Piaget:

(al) contextualizagdo’ refere-se a postagem que apresenta

exemplos praticos ou vivéncias pessoais ligadas ao conceito

em discussao; (a2) interconexdo com outros conteidos; promove
correlagbes com outros contelldos ou autores para aproximar

e identificar pontos comuns ou divergentes que assegurem a

compreensdo do conteldo; (a3) referéncias; indicacdes de onde

foi tirado o trecho postado ou mesmo o resumo apresentado
no forum (fonte ou referéncia); e (a4) davidas em relacdo aos
conceitos, perguntas ou questdes que indicam necessidade de

complementacéo da discussdo e aporte tedrico para indicar a

apreensdo do conceito ou ideia.

(B) Interatividade- retrata a interacao verbal, no férum,
entre os professores-alunos/professores-alunos, professores-
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mediadores/professores-alunos, tendo como base o conteddo

estudado:

(bl) expressdes afetivas: demonstracbes de carinho nas
comunicagfes, como cumprimentos, beijos, abracos etc;
(b2) construgdo coletiva de conhecimento: aspectos inerentes ao
contedo complementando a discussdo dos colegas ou ainda
reflexdes; (b3) proatividade: ilustra a postagem que denota
a iniciativa do (a) aluno (a) diante de uma proposi¢cdo ou
atividade, convidando um colega, apresentando uma sugestao
ou ainda tomando a iniciativa para desencadear a discussdo;
(b4) motivacdo: incentivo ao colega a participar ou mesmo
indicacdo escrita do seu grau de interesse, curiosidade,
ou desafio suscitado pela atividade ou leitura, também
expressando a importancia para 0 grupo ou para Si mesmo;
(b5) interacdo com os colegas: resposta que designa a chamada
ou citacdo do nome ou referéncia ao grupo gestor da atividade,
ainda, emprego do vocativo, que incita a participacgao.

(C) Estruturagdo e desenvolvimento da atividade- indica a
forma de organizagdo da atividade, incluindo o passo a passo, onde
encontrar o material, o periodo de realizacao e a dinamica adotada:

(CI) organizagdo: indica a disposi¢do da atividade, apontando
onde estdo o0s materiais e espacos para postagem; (c2)
informagdo: oferece dados para a realizacdo da atividade:
resumo, esquemas, slides, etc; (c3) orientagdo: apresenta
instrucdes, sequéncias, perguntas, condi¢cBes de realizacdo
e processos envolvidos na atividade; e (c4) reflexdo sobre a
atividade realizada: dialogos onde se encontram a discussao,
a relacdo entre os contetdos e as situagcdes, e ainda, 0s
comentarios sobre a atividade, levantando pontos nodais e
contribuicdes, tendo foco na experiéncia e refletindo sobre ela.
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Tabela 1: Categorias e subcategorias de andlise vinculadas a nogéo de conceitos
cientificos, por autor interacionista

Categorias de analise dos féruns

Conceitos cientificos Piaget Vygotsky Wallon Total
Freq % Freq % Freq % Freq %
Contextualizacao 39 35,77 36 33,02 34 31,19 109 100
Referéncias 36 41,37 26 29,88 25 28,73 87 100
Interconex&o 2 2 4 4 4 4 10 100
Duvidas 3 50 3 50 0 - 6 100
Total 80 37,73 69 32,54 63 29,71 212 100

A Tabela 1 apresenta a categoria conceitos cientificos
e suas subcategorias, por autores. No caso se observa que a
frequéncia de respostas dos participantes se concentrou no
quesito contextualizagdo, indicando que, nas discussoes, além da
apresentacéo do conceito cientifico estudado, tanto os professores
quanto as professoras, se preocuparam em articular a ele reflexdes
ou experiéncias vividas na profissdo para clarificar e associar
situacbes e promover relagbes com a experiéncia cotidiana,
assegurando, assim, a perspectiva teérico-pratica. Pode-se inferir
que, por serem mediadores que no curso de especializagdo eram
alunos, valorizavam esta forma de aplicacdo do conhecimento,
evitando adotar apenas o modelo de disponibilizar o conceito
no férum sem estabelecer relagdes com a pratica e sua realidade.
Afinal, ndo se concebe o conhecimento como um produto
oriundo apenas do acumulo de informacdes.

Contextualizago:

RI. A primazia de um método que leve ao descobrimento por
parte do aluno em vez de receber passivamente por intermédio
do professor.
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R2. Observe como a interagdo é importante nas nossas vidas,
estamos separados pela distancia geogréafica do estado e pelas
dificuldades de seu acesso , porém a tecnologia nos possibilita
um contato direto via internet e a troca de experiéncias vai
acontecendo, imagine no contato direto que o ambiente da
sala de aula.

R3. Realmente Wallon contribuiu muito para nossa formacéo
docente, principalmente quando leva a uma reflexdo do ser
humano - como um todo - ndo somos seres apenas cognitivos,
mas, somos formados das nossas emogdes, sensacoes, desejos,
que devem ser conhecidos pelos professores.

Além disso, reforca a premissa reflexdo na acédo e sobre a
acao, gerando um novo conhecimento e revelando uma praxis
conectada com os fundamentos e as teorias. Schoén (2000)
aponta que tal experiéncia resulta em uma acdo integrada
entre ciéncia, técnica e arte e, sobretudo, emerge de uma
sensibilidade artistica na medida em que descreve a situagdo
vivenciada.

Outra preocupacdo, no que tange a construcdo do
conceito cientifico ou de sua formulagao, foi a identificagao
das referéncias. Nesse sentido, os participantes dos féruns
buscavam indicar de onde haviam retirado o trecho ou a
ideia, de maneira que assegurasse a origem dessa fonte. A
adocdo dessa estratégia pode estar vinculada, inicialmente, ao
grupo responsavel em desencadear o férum, mas que também
foi assimilada pelo grupo que dele participava. Tal condicio
¢ importante, na medida em que o proprio forum se torna
referéncia para ampliacdo da leitura, complementacdo das
informacdes e ainda, propicia 0 acesso as novas pesquisas, as
atualizacGes do contelido, nédo se restringindo a compilacdo de

conceitos ou mesmo de concepgdes tedricas.
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A inclusdo das fontes permite a socializacdo do
conhecimento, de forma que os colegas de discussdo possam
acessa-las e reler o material. Ainda, a tarefa de apoio a
discussdo no forum, consistia na apresentacdo de um resumo
sobre o autor, contendo a biografia, os conceitos principais,
as contribuicbes educacionais e as referéncias. Pode-se
presumir que esse esquema foi introjetado pelo grupo gestor
e, concomitantemente, pelo de discusséo. Infelizmente, muitos
foéruns voltam-se apenas a apresentar a ideia ou o0 conceito,
sem indicar fontes ou referéncias. Em sintese, a questdo da
autoria fica alijada do processo de construgcdo colaborativa do
conhecimento.

A boa compreensdo de conceitos ou de pressupostos
tedricos apresentados por diferentes autores permite a
confrontacado entre suas opinides e posicdes e se torna um recurso
que permite aos professores-alunos fazer a conex&@o entre essas
informacdes para priorizar a apreensdo dos conceitos centrais e
subsidiar sua relagdo dialégica com as diferentes posices.

Interconexdo com autores ou teorias:

RI. Baseado no construtivismo da Emilia Ferreiro, quando
fazemos os agrupamentos e detectamos em que fase de
alfabetizacdo a crianca se encontra, pegamos essas hipéteses
para trabalharmos de forma interacionista com essas criangas,
vemos claramente quando surgem as dividas, quando se
desequilibra algum conhecimento que eles achavam que
ja dominavam e, a alegria quando acomodam um novo
conhecimento

R2. J& estudamos com outros educadores sobre a importancia
do sOciointeracionismo, Emilia Ferreiro, Paulo Freire entre
outros escreveram sobre a importancia das relacGes na escola,
do ambiente no desenvolvimento da aprendizagem, como um
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ambiente de letramento para o processo de alfabetizacéo, as
palavras chaves- do cotidiano dos trabalhadores, para facilitar
a alfabetizacéo de jovens e adultos.

R3. Lembrei de um texto de Paulo Freire e achei oportuno
socializar aqui. Escola é o lugar onde se faz amigos. Néao
se trata sO de prédios, salas, quadros, programas, horarios,
conceitos. Escola ¢, sobretudo, gente. Gente que trabalha, que
estuda. Que se alegra, se conhece, se estima. O diretor é gente,
o professor é gente. Cada funcionario é gente.

A subcategoria identificada por duvida se concentrou
nos autores Piaget e Vygotsky, sendo eles mais conhecido do
que Wallon. No entanto, elas se direcionaram a preocupacéo,
em responder “corretamente” a demanda do grupo gestor, no
que se refere as questdes indicadas para reflexao.

Duavidas em relacdo ao conteddo ou concepcodes
estudadas:

RI. N&o sei se consegui responder algumas das questbes
colocadas por vocés nesse forum sobre as contribuicdes de
Piaget

R2. Seu relato ¢ pertinente, sei que algumas das colegas estao
com dividas como eu, sobre 0s conceitos....

As subcategorias que emergiram da categoria conhecimento
cientifico, podem ser correlacionadas a “A taxionomia dos
objetivos educacionais propostos por Bloom”, quando se
evidenciaram aspectos de discussdo, no forum, que se referiam a
aplicacdo do conhecimento, momento em que o aluno é capaz,
ndo apenas de recordar ou trazer principios que embasam uma
teoria, mas sobretudo, de os ampliar e empregar em diversas
situacBes. Nesse espaco, esses foram associados aos de aplicagéo,
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fundamentalmente aqueles que refletem objetivos de analise,
indicando a condicéo de identificar e propor relagBes entre os
pressupostos e as hipdteses, considerando um enfoque tedrico
ou a pratica, com outros ja estudados. Pode-se destacar ainda,
condic¢Oes ligadas a sintese, quando os participantes integraram
0s conhecimentos e, paralelamente, avaliaram e apreciaram
o material produzido, considerando critérios, padrbes e
modelos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem
(PELISSOLI, 2009).

Tabela 2: Estruturagdo da atividade e dinamica do férum

Categorias e subcategorias
Estrutura e

X Piaget Vygotsk: Wallon Total
desenvolvimento 9 Y9 y
Freq % Freq % Freq % Freq %
Informacao 7 35 3 15 10 50 20 100
Orientacao 8 42,10 5 26,31 6 31,57 19 100
Organizagao 7 41,17 3 17,64 7 41,17 17 100
Reflexéo sob
etiexao sobre a 5 62,5 2 25 ! 125 8 100
experiencia
Total 27 42,18 13 20,31 24 37,5 64 100

A Tabela 2 apresenta a estruturagdo da atividade e a
dindmica adotada no férum, inicialmente, sob a responsabilidade
do grupo gestor, com a tarefa de dinamizar o seminario.
Informagdes gerais sobre a organizagédo da atividade, o resumo e
outros materiais disponiveis, bem como as perguntas ou questdes
gerais que orientavam a discussdo foram disponibilizadas,
assim como a proposta de organizacdo do férum, proposicdes e
questdes relacionadas a atividade proposta.

Com respeito a subcategoria orientagcao, as questdes se
direcionavam a disposicao e as formas pertinentes ao debate e
a discussao no forum, por exemplo: “Sugiro a problematizacao
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da questdo 2 da pagina 5: (1) Segundo a teoria de Piaget seria mais
efetivo trabalhar com uma turma homogénea ou heterogénea?
Justifique sua resposta. (2) O que representam, nateoriade Piaget, 0s
estagios de desenvolvimento e como isso contribui para a construcéo
do curriculo escolar?” ou “Como a epistemologia genética criada por
Piaget pode contribuir com a préatica pedagdgica quotidiana?” Essas
questdes, eleitas por eles, estruturariam o férum e tinham como
objetivo incrementar a discussao.

Ja a organizacao, mostrava a disposicdo das atividades,
onde encontra-las, que demandas e condi¢des para postagem
e participacdo nos féruns, eram necessarias. Nos exemplos a
seguir temos comunicacdes postadas por um membro do grupo
gestor da atividade e enderecado a um outro: “Segue em anexo
0 esquema didatico que eu gostaria que ficasse visivel na tela”,
no caso, com o intuito de facilitar a compreensdo da teoria
para o grupo que participaria do debate. Em outra situacéo,
“transferimos a sintese para o forum de apresentacdo do IPE4
(Interfaces entre a Psicologia e a Educacédo), forum a que todos
os colegas tém acesso. Além da sintese, postamos também a
problematizacdo e contamos com a participagédo de todos vocés
na moderacao do referido forum?”.

Interessante ressaltar que os e as participantes
também descreviam elementos associados a reflexdo sobre a
experiéncia da atividade de seminario no férum e o papel da
discussdo, estimulando e incrementando o processo ensino-
aprendizagem. Sob esse espectro, pode-se inferir a presenca
de dois movimentos; a percepcdo de si, como agente gestor
das acbGes pedagdgicas e acompanhamento do férum e,
concomitantemente, a percepcdo do outro, no que se refere a
supervisao do forum, a elaboracdo das questdes e a proposi¢cao
da atividade em si, no papel de aluno.
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De uma maneira geral, levanta-se a hipotese de que
estes movimentos permitiram um didlogo entre o conteudo
vinculado e as formas de pensar dos mediadores, valorizando a
comunicacao didatica, pautada por uma agdo que assegurasse
0 espago reflexivo e a organizagdo do conteldo, buscando
entdo fatores como assimilacdo, apropriacdo, compreensao
e contextualizacdo dos conceitos e concepcdes dos autores
sobre o processo de aprendizagem e de desenvolvimento
(TOREZZAN; BEHAR, 2009). A preocupagdo em articular
a dimenséo da aquisi¢do do conhecimento, a dimensao didatica
e a praxis, atualmente, ¢ latente e manifesta nos curso de
formacao de professores. Essa caracteristica e a valorizacédo
dessa postura pedagodgica, didatica e metodoldgica é resgatada
e expressa no registro reflexivo proposto pelo curso.

Reflexdes sobre a experiéncia:

RI. Que interessante o0 nosso forum porque estamos
aprendendo e ensinando, a0 mesmo tempo.

R2. Eu também estou longe, mas por meio das tecnologias da
informacéo e da comunicagéo, vamos divulgando e difundindo
a rede de aprendizagem.

R3. Os foruns de discussdes também tém nos dado exemplo
muito pratico disso. Construimos nosso conhecimento
nas relacBes interpessoais e, quanto mais grupos diferentes
estiverem presentes nessa relacdo, maior sera nossa
aprendizagem.
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Tabela 3: Interatividade: processos relacionais englobando os niveis cognitivo,
afetivo e grupai
Categorias e subcategorias
Interatividade Piaget Vygotsky Wallon Total
Freq % Freq % Freq % Freq %

Interagdo com os

colegas 52 37,41 37 26,61 50 35,97 139 100
Construgéo coletiva 36 27,9 37 28,68 56 43,41 129 100
Motivagdo 45 36,29 31 25 48 38,70 124 100
Expressoes afetivas 36 33,02 24 22,01 49 44,95 109 100
Proatividade 8 50 5 31,25 3 18,75 16 100
Total 177 34,23 134 25,91 206 39,84 517 100

A Tabela 3 apresenta outro aspecto inerente aos foruns,
0 processo de interatividade, que n&o apenas visava a aglutinar
conhecimentos, mas a promover a interagdo entre os membros
do grupo, objetivando a construgdo coletiva do conhecimento.
Assim, transformando a aprendizagem num processo de
mediacdo, empregando a TIC, bem como a dialogicidade,
complementaridade, alteridade e autonomia, no que diz respeito
ao conhecimento quanto a sua fungao epistemoldgica e ontologica.
Entre as subcategorias derivadas da categoria
interatividade, encontravam-se a interagdo entre os colegas, a
construgdo coletiva do conhecimento, tendo destaque, nessa
ultima, a acdo complementar, dialdgica, dialética e até mesmo
impulsionadora da discussdo sobre um dado conteudo, atrelada
aos aspectos motivacionais. Nos dialogos dos participantes,
inclusive do grupo gestor, percebeu-se atroca de conhecimentos,
supervisionada por uma das professoras-autoras com a
integracao da proposta dos fasciculos e do espaco virtual.
Essas condicdes sdo referendadas por QUINQUER
(2003 apud BEHAR et al, 2009), salientando que o enfoque
comunicativo supera o limite da avaliagdo formativa, na medida
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em que seus pilares se estruturam sob a égide da interagdo, da
gestdo social da aula e da apropriacdo dos conhecimentos, ndo
ficando apenas, sob a responsabilidade do professor, mas de
todos os envolvidos. Atrelada a essa premissa, deve-se enfocar
que a aprendizagem é um processo continuo, que envolve a
dindmica de assimilacdo, que corresponde a integracdo das
novas informacdes aos esquemas de acdo ja existentes em
relacdo ao objeto de conhecimento, e a acomodagédo, que sdo as
alteracdes nas estruturas de pensamento em relagdo ao objeto
de conhecimento (PIAGET, 2002), produto da relacdo entre os
sujeitos e seu mundo de natureza fisica e social. A preocupacéo
€ que as estratégias empregadas e os materiais apresentados
nao restrinjam nem excluam a apropriacao critica e reflexiva,
dando contorno de “reproducéo” e “recepc¢do” do conhecimento.

Construcéo coletiva do conhecimento:

RI. [Piaget...] fornece um referencial para a identificacdo das
possibilidades e limitacBes de criangas e adolescentes. Desta
maneira, oferece ao professor uma atitude de respeito as
condic¢0es intelectuais do aluno e um modo de interpretar suas
condutas verbais e ndo verbais para poder trabalhar melhor
com elas.

R2. [...] acredito que devemos sim, levar em conta as
experiéncias que os alunos trazem de sua vivéncia social,
pois ele precisa relacionar as aprendizagens formais com suas
necessidades cotidianas, para que haja uma aprendizagem
significativa, ou seja, algo que o motive a aprender....

R3. Com o estudo do material teérico que aborda de forma
integrada, temas como expressividade, emocdo, gestualidade,
movimento, representacdo mental, pensamento discursivo, o
professor estara mais bem preparado para atender a crianga
em suas diversas necessidades, assim como impulsionar o seu
desenvolvimento e favorecer sua aprendizagem.

Ana da Costa Polonia



Quando se estabelece a relacdo entre os colegas, 0s
elementos afetivos e motivacionais se intercambiam, afinal,
ambos permeiam as trocas de informacOes e de experiéncias,
seja por uma relacdo de assimetria entre aquele que inicia o
discurso e aquele que o complementa ou mesmo diverge do que
foi colocado, assegurando, sobretudo, a no¢do de pensamento
complexo e apropriacdo do conhecimento, abolindo modelos
mecanicos ou individuais de compreenséo.

No ambiente virtual, ndo se pode ignorar o papel da
dimensdo das interacdes que sdo inerentes aos seres humanos e aos
processos ensino-aprendizagem. Nessa vertente, Longhi, Behar
e Bertch (2009) postulam uma nova visdo da aprendizagem, a
das relagdes cognitivas, afetivas, simbdlicas, entre os participantes
da rede. Afinal, como ja ressaltado pelo préprio Wallon (1975),
ndo se pode dissociar a afetividade, a cognicdo, a motricidade e
a pessoa, campos integrados que constituem e intercambiam-
se, pelo ciclo vital. A afetividade é um processo imprescindivel
a toda atividade humana, que pode, facilitar ou dificultar, as
relacbes com o conhecimento e sua capacidade de assimilacéo.

Tendo como ponto de partida os processos de ensino-
aprendizagem, ndo ha duvidas de que os sentimentos brotam em
relacdo a tarefa, ao contelido, as pessoas e a proposta pedagogicae
podem ser reconhecidos e avaliados como aspectos construtores,
auxiliando na realizacdo de tarefas, na formacédo de grupos, na
acao colaborativa e também, no investimento em si mesmo.

A motivacdo é um fenbmeno interconectado com
a afetividade, um aspecto cognitivo, e é imprescindivel a
aprendizagem. Tanto que Vygotsky (1984) assinala que
a motivacado é produtora da acdo, da atividade e que retrata
necessidades, desejos, interesses presentes nas interacdes e na
propria condicao do sujeito. Buzneck (2002) acrescenta que a
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motivacdo pode ser compreendida como um fato ou processo
que gera efeitos no ambiente fisico e social, além de atingir
o proprio individuo. De maneira emblematica, destaca que
“sem aprendizagem na escola, que depende da motivacgéo,
praticamente ndo ha futuro para ninguém?” (p.13).

Motivacéo:

RI. Gostei da sua contribuicdo, ¢ muito bom falar de Piaget.
R2. No entanto, essas mesmas dificuldades, nos desafiam
e estimulam para que criemos alternativas para ‘driblar’ as
adversidades que, ndo sdo poucas, na educacéo brasileira.

R3. [...] o quanto Wallon suscitou discussdes e ainda reflexdes
sobre a atividade docente, extrapolando o contexto da sala de
aula. Estouvibrando com a participacao e os topicos de destaque,
que enfatizaram a questdo afetiva e o circuito perverso.

O cenario de discussdo sobre a relagdo motivacdo e
inteligéncia tem gerado discussdo entre expoentes, como Stemberg
(1985; 1988) e Almeida (1992), referenciados por Boruchovich
(2009), especificamente quando postulam ser a inteligéncia
humana nao apenas treinavel, mas altamente sensivel a qualidade
das intervencdes educativas. Por isso, é recomendavel que o espago
pedagogico seja favoravel ao desenvolvimento do sujeito, em seus
aspectoscognitivos,afetivos, motores,depersonalidade,entreoutros,
promovendo a aprendizagem cooperativa. Substancialmente,
a condicdo posterior, de autorregulada, gerando competéncias,
habilidades e condicBes de sua expressdo (GALLIMORE;
THARP, 1990). Assim, os educadores ndo podem desconhecer
ou minimizar o papel da afetividade e de aspectos motivacionais
implicados na metacognicdo, que provoca transformacoes
qualitativas, nas funcdes mentais superiores: memoria seletiva,
criatividade, abstracdo, generalizacdo, associagdo, entre outras.
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Transversalizando essa discussdo, ¢ fundamental, no
ambiente online, o fomento a proatividade. Em um sentido
mais amplo, ela pode ser conceituada como a capacidade
de se antecipar, de prever, de tomar a frente no que tange a
um determinado objetivo, ou mesmo, a uma situacdo. Ela
estad estreitamente associada a autonomia, a curiosidade, a
capacidade de organizacdo e a de previsdo, potencialmente
imbricada com a motivacdo (ONRUBIA; COLOMINA;
ENGEL, 2010). Por vezes, nas propostas direcionadas as
discussbes nos foruns, nos planejamentos e na implementacgéo
dos conteudos, ha uma certa negligéncia quanto ao fomento
a proatividade, compreendida simplesmente como autonomia,
ndo propiciando a tomada de decisdo e nem assegurando o
espaco de proposicéo, por parte dos alunos.

Proatividade:

RI. Vocé deve instigar os colegas para dinamizar o trabalho.
Este féorum tem exatamente essa funcao, de ‘mexer’ com os
participantes para que o tema tenha dinamicidade.

R2.[...] tentei fazer um resumo de tudo que lemos e procuramos
compreender...

R3.[...] proponho para os demais colegas mediadores,criarmos
propostas baseados nesses estudos, para solucionar varios
problemas atuais no que se refere a afetividade, a sociedade, ao
aluno, ao comportamento, etc.

Comojaressaltado anteriormente, as categorias conceitos
cientificos e interatividade estdo interconectadas, dada a
impossibilidade de dissociar aspectos afetivos e cognitivos.
Assim também as condi¢cBes de proposicdo de uma atividade
estdo intimamente relacionadas aos desejos, anseios, interesses,
motivos e objetivos sociais inerentes a ela. Leontiev (1991), em
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sua teoria da atividade, enfatiza que a aquisi¢cdo de qualquer
conceito para se efetivar, deve estar consubstancialmente ligada
a atividade proposta. Assim, se pode presumir uma intersecgao
entre as categorias gerais analisadas implicadas no processo
pedagdgico.

Tabela 4: Sintese das categorias investigadas nos foruns, por autores

Categorias de andlise dos féruns
Autores Piaget Vygotsky Wallon Total
Freq % Freq % Freq % Freq %

Interatividade

Interacdo com os

52 37,41 37 26,61 50 35,97 139 100
colegas
Construcao
. 36 27,9 37 28,68 56 43,41 129 100
coletiva
Motivagao 45 36,29 31 25 48 38,70 124 100
EXPTESSOGS 36 33,02 24 22,01 49 44,95 109 100
afetivas
Proatividade 8 50 5 31,25 3 18,75 16 100
Total 177 34,23 134 25,91 206 39,84 517 100
Conceitos cien-
tificos
Contextualizacao 39 35,77 36 33,02 34 31,19 109 100
Referéncias 36 41,37 26 29,88 25 28,73 87 100
Interconexao 2 2 4 4 4 4 10 100
Duvidas 3 50 3 50 0 - 6 100
Total 80 37,73 69 32,54 63 29,71 212 100
Estrutura e desen-
volvimento
Informacéo 7 35 3 15 10 50 20 100
Orientacao 8 42,10 5 26,31 6 31,57 19 100
Organizacao 7 41,17 3 17,64 7 41,17 17 100
Reflexao sobre a
A 5 62,5 2 25 1 12,5 8 100
experiéncia
Total 27 42,18 13 20,31 24 37,5 64 100
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A Tabela 4 apresenta a sintese dos foruns, agrupando
categorias, subcategorias e 0s respectivos autores interacionistas:
Piaget, Vygotsky e Wallon. E fundamental enfatizar que o objeto
de estudo néo foi a andlise dos féruns por autores, ou pelo nimero
de respostas ou categorias encontradas, mas sim a emergéncia
das categorias identificadas e nas possibilidades pedagogicas que
elas nos fornecem, em relacdo a aquisicdo de conhecimentos,
estratégias e formas de interatividade. Essa postura tem eco na
discussdo apresentada por Onrubia, Colomina e Engel (2010),
na qual é apontado que na atualidade, os estudos priorizam
as situacOes reais e naturais - diferentemente do que acontecia
anteriormente -, assim como investigagcoes de cunho experimental
e semiexperimental que acontecem no contexto da EAD.

Considerando as categorias analisadas, a interatividade se
destacou das demais por frequéncia de respostas, distribuidas
pelas seguintes categorias: a interacdo com os colegas, a
construgao coletiva, a expressdo afetiva — sdo as mais destacadas
-, a motivacado e proatividade. Interessante relaciona-las com
o pensamento de Vygotsky (VYGOTSKY, 1984; OLIVEIRA,
1997; MELLO, 2005), quando enfatiza que envolvimento e
interacdo pedagoégica sdo aspectos importantes naaprendizagem
de um conceito, provocam aemergéncia das fungdes psicologicas
superiores que pressupfem o uso das ferramentas intelectuais
e que sdo acionadas pela interagéo social, especialmente, sob a
orientacdo ou a supervisdo de pessoas mais experientes. Tais
condicdes devem ser observadas e introduzidas na EAD, e as
propostas devem levar em conta a adequacdo do material ao
nivel real e potencial do aluno, considerando a diversidade da
aprendizagem e os ritmos diferenciados de cada um.

No geral, observa-se que a categoria conceitos cientificos
geraram os subitens: contextualizacdo, referéncias, interconexao
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com outros autores ou temas e davidas. A contextualiza¢édo foi
um dos itens de maior resposta, considerando os trés autores
(Piaget, Vygotsky e Wallon), h4d que se observar que o grupo
era formado por professores que ja acompanhavam seus alunos
do curso de Pedagogia. Parece que a necessidade de promover
a praxis se fortaleceu e se intensificou na discussdo que nao
se restringiu a apresentacdo do conceito ou da premissa dos
autores. Nessas discussdes ressaltou-se a possibilidade de
relaciona-la com a experiéncia docente, inclusive resgatando
valores e condi¢Bes encontradas no cotidiano, como uma
forma de estabelecer conex8es com circunstancias reais e seus
problemas.

Nessa direcdo, Alarcdo (2008) tem demonstrado que
os professores, atualmente, demandam uma formacdo que
ndo se configura somente pelo acimulo de conhecimentos
ou de disciplinas, mas em que haja espago para discusséo,
problematizacéoe, paralelamente,proposta de intervencao sobre
a realidade. No caso da proposta de curso de pés-graduacéo,
vinculado a atividade docente na graduacgdo, entdo, emergiu
como maior preocupacdo a articulacdo dos conhecimentos,
intimamente atrelada ao extrato da problematizacdo, que nos
foruns analisados, se estabelecem ndo apenas na base tedrica,
mas em sua transformagao sobre a pratica.

Pode-se inferir que, por serem mediadores e estarem em
constante contato com as demandas dos alunos, priorizassem
a relacdo tedrico-pratica em especial, de maneira a propiciar
que a discussdo se tornasse fonte de motivacdo e que pudesse
ser empregada no contexto da graduagdo. Por outro lado,
os fasciculos, que foram base de leituras e também fonte
das atividades, priorizavam as de cunho pratico e reflexivo.
N&o se pode também ignorar que a adogdo dessa estrutura
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pedagogica de atividade tenha se estendido para os féruns e
que, constituindo um modelo critico e reflexivo, se difundisse
tanto para a acdo dos professores-alunos como para a dos
professores-mediadores. E importante, também destacar
que as demandas continuas por cursos de formacdo tém
evidenciado o desejo e a necessidade de que se articulem
contetdo e experiéncias, aproximando-se, da realidade e se
reconhecendo a intervencdo como forma de desenvolvimento
de competéncias e habilidades do docente.

Apoiando essa vertente, Oliveira (2009) reitera os aspectos
acima citados, no tocante a formacdo de professores, indicando
gue a formacéo docente é um dos alicerces do sistema educacional
e que se deve investir macicamente na formacgéo continuada, na
medida em que a melhoria do ensino e as repercussdes em sala
de aula sdo visiveis. No entanto, sublinha que o investimento
devera ser articulado no contexto escolar, resgatando a vivéncia
pedagoégica e ndo somente a formacgao conteudista.

Diante dessas dificuldades oriundas do cotidiano, Schon
(2000) propde uma educacdo para o talento artistico, que
ele intitula ‘ensino pratico reflexivo’. Esse se coaduna com a
reflexdo-na-agdo, ao adotar uma visdo construcionista da
realidade em situacGes que emergem da pratica, agregando
a experiéncia e a competéncia profissional. Alarcdo (2008)
corrobora as proposicdes de Schdn (2000) e aponta que o
professor ndo pode agir isoladamente no seu espaco escolar,
mas, prioritariamente, adotar uma postura  colaborativa
com seus coetaneos de maneira a construir sua identidade e
profissionalizacéo.

A proposta deste capitulo é de refletir sobre o espaco do
forum como um instrumento de construcdo de conhecimento,
da interatividade e, em especial, da superacdo da atividade
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isolada para uma real transformacdo das relacdes entre as
pessoas, professores-autores, professores-mediadores e contetido.
Corroborada por Onrubia, Colomina e Engel (2010), adotando-
se umaperspectivade pesquisaque vislumbre situacdes educativas
reais e naturais e, ainda, sendo subsidiada por uma abordagem
qualitativa, recuperando a nogéo de que nao é suficiente a geracao
de dados sobre o nimero de mensagens trocadas, palavras ou
frases, como evidéncia de sucesso de condi¢des colaborativas no
ambiente virtual. A tendéncia é associar a abordagem qualitativa
e a quantitativa, de forma a complementar os dados, empregando
a analise do conteudo das comunicacgdes.

Schoén (2000) aponta que tal experiéncia resulta em uma
acao integrada entre ciéncia, técnica e arte e, sobretudo, emerge
de uma sensibilidade a medida em que descreve a situacdo
vivenciada. Indica, ainda, que o papel da proatividade deve
ser um dos aspectos a ser assegurado, incitado e até mesmo
programadopelosprofessores-autoreseprofessores-mediadores.
Retomando a reflexdo proposta por Delcin (2005, apud BEAR
et al., 2009), as novas experiéncias pedagogicas nao podem
estar alijadas do emprego das tecnologias, porque ambas tém
sua influéncia e podem transforma-las em ambientes multiplos,
especialmente com contornos cooperativos, considerando
o pensamento divergente e as multiplas linguagens. Espacos
onde imagens, sons, afetos, desejos, sonhos, signos e simbolos,
além da perspectiva humanista, se encontram nao para superar
0 conteudo em si, mas para criar e ampliar as possibilidades de
refazer, inovar e reescrever a historia da educacéo.
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APENDICES
APENDICE |

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educagéo

PROJETO BASICO 2007

Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia a Distancia
Especializacdo: Formacao de Professores para a Educacdo Online

Trata-se de um projeto de formacéo de professores do Acre. O curso
de Pedagogia a Distancia, em nivel de graduacéo, é ofertado aos
professores que atuam na Educacdo Basica, Infantil e Fundamental.
O curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Online
em nivel de especializacdo é ofertado, concomitante ao curso de
graduacdo, aos professores chamados mediadores, que atuam como
tutores da graduacdo e ao mesmo tempo fazem sua formagéo
em nivel de especializagdo. Os cursos sdo realizados por meio de
atividades pedagdgicas presenciais e online.

Consideragdes iniciais:

Este documento apresenta a proposta de oferta para
a 2a turma do Curso de Pedagogia a Distancia para 800
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Acre
e da 2° Turma do Curso de Especializagdo para a Formacao de
Educadores Online. Essas propostas foram organizadas levando
em consideragdes as condi¢des tecnologicas, educacionais e
culturais do estado, bem como as novas diretrizes curriculares
do Curso de Pedagogia.

Das caracteristicas principais:

Os cursos de Pedagogia e especializacdo sdo desenvolvidos
em seis modulos semestrais, devendo o estudante matricular-se
em todos os temas/areas pertencentes ao médulo com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duragéo. Essa carga horaria esta subdividida em: 1.920
horas computadas em estudos online, presencial e registro
reflexivo correspondendo a 60% e as 1.280 horas em estagio/
pratica e 40%. E um programa de Educacgdo continuada para

capacitacdo em servico, mediante a associagao teoria e pratica.

GRADUACAO:
e Mbobdulol - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas

e  Mobdulo IV - 320 horas
e MobduloV - 320 horas
e  Mobdulo VI - 320 horas

Carga horaria dos moédulos............ 1.920 horas
Carga horaria de estagio................. 1.280 horas
Total...coo 3.200 horas

a) O Curso de Pedagogia sera desenvolvido por meio de
combinacdo de sistema presencial e online;
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b)

d)

9)

h)

1),

Plataforma Moodle adaptada pra uso especifico do curso
e 0s polos regionais de Educacédo no Estado do Acre;

E um programa de educacio continuada que compreende
capacitacdo em servigo-estagio, mediante a associacao de
teoria e pratica;

A articulagdo teoria e pratica acontecem em todos os es-
pagos do curso e o professor-aluno é assistido pelo media-
dor que, por sua vez é assistido pelos autores. Os 60% da
carga horaria destina-se a atividades presenciais e on-line,
incluindo o estudo dos médulos, projetos coletivos e indi-
viduais, seminarios, encontros.

A responsabilidade pedagdgica envolve uma rede de auto-
res, orientadores académicos, coordenadores, mediadores
e professores-alunos. Os autores/tutores sdo professores
que atuam na Faculdade de Educacdo da UnB e Univer-
sidade Federal do Acre (conforme Quadro de Distribui-
¢do das Areas/Tema por Modulos). Os mediadores s&o
professores do quadro docente da SEE/AC, recrutados
mediante selecdo, com licenciatura plena e serdo prepa-
rados no curso de Pedagogia a Distancia, oferecido pela
Faculdade de Educacédo da UnB.

A organizacdo curricular integra os contetdos, conside-
rando a responsabilidade que tem o professor em inicio de
escolarizacdo de, também, integrar conhecimentos e sabe-
res das diversas areas. Cada mddulo contempla diversas
areas/dimensdes que convergem para um eixo integrador.
O curso de Pedagogia, iniciado no primeiro semestre de
2008 atende a 800 professores.

O Curso de Especializacao formara um corpo de 36 me-
diadores com carga horaria de 360 horas aula mais 600
horas de multiplicagdo e acompanhamento, no periodo
compreendido entre 2/2008 e 2/2010.

O processo seletivo do Curso de Pedagogia para 0s pro-
fessores-alunos sera realizado pela Universidade de Brasi-
lia/PROformacgéo.

Cada mediador atenderd a uma turma de 25 alunos on-
-line e nos polos de formacé&o.

Resumo



k) Semestralmente serdo realizadas semanas pedagodgicas
presenciais, quando o aluno tem contato com os autores
do modulo do semestre.

1) Avaliacdo dos alunos sera processual.

ESPECIALIZACAO:

Tema Disciplina Carga horéria
01 Introducéo ao Curso 15h
02 Educacéo e Lingua Materna 1, II, lll, IV, 30h
03 Educacéo e Linguagem Matematica 30h
04 Educacgdo Arte e Movimento 1, II, Il 30h
05 Educacdo e Ciéncias Bioldgicas | Il 15 h
06 Educagé&o e Ciéncias Sociais 15h
07 Bases Pedagdgicas do Trabalho Escolar L, I, Il 15h
08 Aprendizagem, Tecnologias e EAD 15h
09 Fundamentos da Educacgédo Bésica para Criancas 15h
10 Fundamentos da Educac¢édo de Jovens e Adultos 15 h
1 Fundamentos da Educagéo Inclusiva 15h
12 Educacéo Indigena 15 h
13 Desenvolvimento e Aprendizagem 15h
14 Curriculo e Diversidade Cultural 15 h
15 Planejamento e Gest&o Escolar 30h
16 Desenvolvimento Sustentavel 15 h
17 Educacéo e Sociedade numa Perspectiva Socioldgica 15 h
18 Identidades, Sujeitos e Fatos histéricos na Educacédo 15 h
19 Contribui¢des da Psicologia para a Educacéo 15 h
20 Filosofia e Préaxis Pedagdgica 15h
21 Educacédo Brasileira: Organizagéo e processos 15 h
22 Estagio supervisionado 600 h

TOTAL CARGA HORARIA 960 H
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Das responsabilidades:

O curso sera oferecido pela Universidade de Brasilia -
Faculdade de Educacgéo, com o apoio do Centro de Educacéo a
Distancia,como resultado de uma parceriaentre esta Universidade
e a Secretaria de Estado de Educacgéo do Acre. Tem por objetivo
o desenvolvimento de um programa de formacédo de professores
das escolas publicas do Acre. Conta ainda com a chancela da
Catedra Unesco de Educacdo a Distancia.

A UnB/Faculdade de Educacdo, em articulagdo com
Centro de Educacao a Distancia, é responsavel pela elaboragao
da proposta do Curso, por sua oferta, pela articulagao politico-
institucional, selecdo de autores/tutores, pela elaboracdo dos
materiais didaticos e instrucionais, bem como pela avaliagcdo do
Curso e do desempenho académico dos alunos nas atividades
previstas.

A Secretaria de Estado de Educacao do Acre é responsavel
pelos locais onde as atividades presenciais do curso serdo
desenvolvidas, pelos Polos Regionais, onde serdo realizados
0s encontros presenciais dos alunos e mediadores para
estudo e acesso as tecnologias de informacgédo e comunicacao.
E responsavel pelos locais onde serdo realizadas as Semanas
Pedagogicas ao final de cada semestre.

Das metas:

1. Ofertar um curso de graduagdo em Pedagogia, no
periodo de setembro de 2007 a setembro de 2009 com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duracéo;

2. Formar o corpo de mediadores por meio de um curso de
pos-graduacao lato sensu na modalidade de especializagédo, com
carga horaria de 360 horas/aula mais 600 horas de multiplicacao
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e acompanhamento, de fevereiro de 2008 a dezembro de
2010. Denominado Formacdo de professores para a educagao
online,vis tornar os professores capazes de acompanhar 0s
professores-alunos sistematicamente, dando-lhes atendimento
individualizados e subsidiando-os em suas duvidas.

Das propostas:

O Curso visa desenvolver as potencialidades ou com-
peténcias dos professores em formacdo, fortalecendo-os e
facilitando-lhes a apropriacdo de recursos comunicativos e de
estratégias de aprendizagem. Em especial, o Curso facilitara
sua familiarizacdo com estratégias cognitivas e verbais e devera,
ainda, ter como objetivo:

a) Atender as necessidades do professor em formacéo,
no que se refere as suas habilidades, em sentido estri-
to, e as suas habilidades pedagogicas no exercicio do
magistério;

b) Estabelecer em laboratério de pesquisa sobre a pro-
ducédo de textos midiaticos elaborados de acordo com
as caracteristicas da comunicagdo educacional mul-
timidia e que assegure uma efetiva interagdo com os
educandos, visando a aquisicdo e a producdo de co-
nhecimentos na area da educacao;

c) Possibilitar aos professores em formacéo a aquisicdo e
a producdo de conhecimentos que o capacitem a de-
senvolver competéncias multiplas, sobretudo aquelas
voltadas a organizagdo do pensamento e da dimensao
criadora, contribuindo para o seu desenvolvimento
pessoal, para a transformacdo da realidade educacio-
nal e para o exercicio da cidadania.
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A composicdo de textos midiaticos, que constituem um
género especifico, tem de partir de pressupostos quanto aos
antecedentes socioculturais e sociolinguisticos do professor
em formacdo, bem como tem de fazer uso de estratégias
textuais e linguisticas especialmente planejadas, ja que os
interlocutores terdo como mediador principal o texto escrito,
predominantemente, textos cientificos, técnicos e académicos.

No ensino presencial, professor e aluno podem construir
significados compartilhados com seguranca, pois o discurso
construido durante as interlocucfes da-se de forma continuada.
Na educacao a distancia, os sujeitos envolvidos ndo contam com
os recursos da interacéo face a face. Assim sendo, o curso propde
estratégias que permitam aos alunos conhecer, compreender e se
apropriar de competéncias ha compreensdo e na expressao em
linguagens virtuais, a fim de que possam desempenhar uma série
de producdes escritas, tais como anotacdes e resumos. Como se
trata de um curso a distancia, por meio do uso do computador,
serdo trabalhadas as possibilidades de uso de estratégias
colaborativas de producdo de conhecimento e textos online.

O trabalho pedagogico para o desenvolvimento das
competéncias técnicocientificas sera organizado com textos
voltados a relacdo educacgdo, sociedade e cidadania e, no caso
do Acre foi também incorporado o conceito de florestania
(a cidadania dos povos da floresta). Apropriando-se dessas
tecnologias, o professor-aluno desenvolvera competéncias que
facilitardo o seu transito nas demais areas do curso, ajudando-
0s no processo de aprender a aprender.

No caso da comunicacdo online, 0 processo de expressao
se da de forma escrita, na tela, mas pode conter elementos da
oralidade e, também o uso de palavra abreviadas para se acelerar
a escrita, principalmente nos contatos sincrénicos.

Resumo



Da metodologia:

O Curso tem duas fases: o trabalho com os autores/tutores
(professores relacionados do curso de especializagdo) e o trabalho
de acompanhamento dos professores-alunos (professores dos
anos iniciais do ensino fundamental do Acre) além de:

+ Palestras.

* Encontros presenciais.

* Oficinas em tecnologias educacionais e educacgéo a

distancia (EAD).

* Analise dos relatérios de acompanhamento dos alunos;.

* Leituras e andlise de textos em ambiente online.

* Acompanhamento dos projetos de trabalho pelos

mediadores.

* Leituras e analises de textos elaborados para os guias

de Estudo.

Das avalia¢des no contexto do curso:

* O que avaliar:
A organizagdo pedagogica do curso, a pratica
pedagoégica dos mediadores, dos coordenadores, dos
autores/tutores, da coordenagcdo geral, o processo
educativo e o desenvolvimento do aluno-professor.

« Para que avaliar:
Para identificar dificuldades e conquistas, redi-
mensionar e orientar a acao pedagdgica.

¢ Quem é avaliado:
Todos os envolvidos no processo educativo, inclusive
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno- professor.
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+ Como avaliar:
Pela analise sistematica do processo de desenvol-
vimento do aluno-professor, e da acdo pedagodgica
desenvolvida no curso, pela criacdo e recriacdo
constante de instrumentos de avaliacdo pelos pro-
fissionais envolvidos no projeto.

e Quando avaliar:

Continuamente, pois a avaliagdo é um processo
permanente, com funcdo diagnostica, prognostica
e investigativa, cujas informagbes permitem o
redimensionamento da agdo pedagdgica no processo
educativo.

O processo avaliativo deve ter por esséncia a ética
e a processualidade, por funcdo a diagnose e a
investigacdo e deve caracterizar-se pela participagéo
de todos.

» Como avaliar o processo educativo:

A complexidade da atuacdo do professor e, portanto,
a de sua formacgdo sugere um acompanhamento
proximo e sisteméatico. Uma das razdes deve-se ao
fato de que, neste curso, procura-se avaliar mais as
capacidades e competéncias profissionais do que 0s
contetdos com os quais o professor lida, embora
esses também tenham importancia.

A avaliacéo esta calcada, principalmente, na identificacdo
da capacidade do professor-aluno em lidar com os temas e
procedimentos propostos pelo curso. E avaliada sua capacidade
de analisar experiéncias educativas, de propor e solucionar



problemas advindos de sua realidade educacional. E, ainda a
capacidade de elaborar projetos no contexto do trabalho do
professor-aluno, de analisar o processo educativo do professor-
aluno, visando ajudar os envolvidos no processo educativo a
identificar necessidades, potencialidades e fragilidades da formacao.

A avaliagdo sera feita a partir do registro reflexivo do
professor-aluno, constituido de tantas partes quantos forem os
modulos. Cada capitulo do Registro Reflexivo corresponde a
um modulo, conforme ja explicitado no Manual do Professor-
aluno. O desenvolvimento das atividades de avaliagcdo sera
acompanhado pelo mediador, tendo os autores dos maédulos
como consultores.

Das dimensdes formadoras (areas):

A proposta curricular do Curso devera ser desenvolvida
em consonancia com os referenciais politico-filosoficos
expressos em sua apresentacdo. Contard com metodologias e
estratégias para a construcdo dos conhecimentos, habilidades
e competéncias, moédulos, textos complementares, recursos
audiovisuais como fitas cassete e de video, TV a cabo, se houver,
fax, comunicacdo em rede (internet) entre outros que poder&o
surgir ao longo do processo de trabalho.

Esta proposta curricular tem por eixo transversal a
educacao e a cidadania. Busca o desenvolvimento de habilidades
no proposito de desenvolver um trabalho pedagégico voltado
para a construcdo das competéncias, dominios e habilidades
béasicas para o cidaddao desempenhar suas atividades individuais
e sociais de forma criativa, autbnoma, critica, histérica e
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competente. Trata-se de uma instrumentalizacdo de carater
qualitativo, de efetiva cidadania, que deve caracterizar o Curso.
O eixo da continuidade ao conteddo para que esse nao seja
um fim em si mesmo e sim um elemento promovedor da
construcdo mais ampla do conhecimento.

Eixos integradores dos médulos e do curso:

A realidade brasileira;

A cultura e o trabalho no Brasil;

A educacdo e o contexto social,;

A escola como instituicao social;

O curriculo e a diversidade cultural e

o 0k w DN

O trabalho docente e discente — umarelagédo de construcao.

Das organizacdes das areas tematicas:

Por compreendermos a formagdo de professores
como um trabalho de grande relevancia social e de natureza
muito complexa, a proposta curricular que ora se apresenta
procura evidenciar trés areas basicas do processo educativo,
estreitamente relacionadas entre si, que subsidiardo a pratica
pedagégica do aluno, que neste caso, ja exerce atividades
relacionadas a profisséo.

Organizagédo do

Area A - Dimens&o relacionada as atividades docentes
Trabalho Pedagégico
L Dimensa&o relacionada a construcdo dos dominios,

0 Organizacao do P I PN ~
Area B . competéncias e habilidades necessérias a formagéo
Processo Educativo . .

de um profissional do processo educativo.
- Dimensé&o relacionada a possibilidade de interven-
0 Organizagdo do ~ ) . . -
Area C ¢do educativa subsidiada pela reflexdo da pratica

Processo Social .
pedagdgica do aluno.
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APENDICE ||

Manual do professor-aluno

Caro Professor-aluno.

O curso de Pedagogia a Distancia - PEDEaD - ¢
oferecido pela Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia por meio de contrato firmado entre a UnB e a
Secretaria de Educacédo do Estado do Acre, aos professores do
quadro de magistério daquela Secretaria, que estdo em efetivo
exercicio na Educacéo Basica Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental e sdo portadores de habilitagdo em Magistério
Nivel Médio.

1. caracteristicas do curso

O Curso tem como objetivo a formacdo de profissionais
construtores do conhecimento, tendo por principio a pesquisa
como meio de desenvolvimento continuado, garantindo a
articulacéo teoria e pratica.

Por ser formagédo em exercicio, a articulacdo da teoria e
pratica se dara no espaco de trabalho dos professores-alunos,
presencial e online, assistidos diretamente pelo professor-
mediador e indiretamente pelos professores da Coordenacdo
Intermediaria no Acre e pela Coordenacao Geral.
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A organizacdo curricular proposta para esse curso nao
se sustenta em disciplinas, apresenta temas/assuntos inter-
relacionados, vinculados a realidade, construidos na relagdo
participativade pesquisa, reflexdes, debates e producdes académicas.

O eixo transversal do PEDEaD - Cidadania, Educacéo e
Letramento - representa a tentativa de reconhecer a totalidade
do ser humano e o entendimento de que a vida ¢ uma dinamica
em permanente construcdo do conhecimento, perpassada pelo
trabalho escolar.

A proposta curricular do curso inclui trés dimensdes do
processo educativo, estreitamente relacionadas:

Organizacdo do trabalho pedagdgico: essa dimensdo
esta relacionada as atividades docentes que o professor-aluno
desenvolve no que se refere a formacéo e construcdo dos saberes
com os alunos;

Organizagdo do processo educativo: compreende as
relacBes e mediacdes decorrentes da organizacdo do processo
educativo;

Organizacdo do processo social: relaciona-se a
possibilidade de intervencdo educativa e busca desenvolver
potencialidades necessarias ao exercicio da profissao, visando a
melhoria da qualidade de vida.

2.0 MODELO PEDAGOGICO ADMINISTRATIVO PEDEaD:

A responsabilidade do Curso néo se restringe a um
professor, mas envolve a Coordenacdo Geral e a Coordenacéo
Intermediaria, os professores-autores,os professores-mediadores,
e vocé, professor-aluno.
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Todos os profissionais envolvidos participam e contribuem
ativamente para a organizagdo e desenvolvimento do curso,
constituindo os pardmetros de qualidade do processo de formacéo.

2.1 Coordenacao geral

A Coordenacdo Geral é constituida por professores da
UnB e a Secretaria de Educacdo do Acre,com a responsabilidade
pela organizagdo, implantacdo e acompanhamento do Curso
PEDEaD e por sua articulagdo politico-institucional.

Atribuicdes: Coordenagdo e gerenciamento do curso;
articulacdo dos diversos niveis de coordenacdo do processo;
coordenacdo e acompanhamento da elaboracdo de materiais
didaticos e instrucionais; Planejamento e acompanhamento
dos momentos presenciais com toda a equipe de trabalho;
promocéo de encontros presenciais para avaliacdo diagnostica
e processual do Curso.

2.2 Coordenacao intermediaria

A Coordenacgdo Intermediaria representa uma instancia
de ligacdo entre a Coordenacdo Geral e os professores-
mediadores do Curso PEDEaD.

Essa equipe tem por caracteristica principal o
conhecimento da dindmica de funcionamento da rede publica
de ensino, garantindo, dessa forma, que as atividades planejadas
no Curso estejam em sintonia com as a¢des desenvolvidas no
interior da escola.

2.3 Professores-autores

Séo professores que atuam na Faculdade de Educacgéo
da UnB. Na elaboragdo dos médulos, o pofessor-autor busca
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contemplar as areas/dimensdes formadoras estabelecidas na
organizacdo curricular. Acompanha a operacionalizacdo dos

modulos e, se necessario, sua reestruturagao.

2.4 Professores-mediadores

Séo os professores que fazem o acompanhamento direto
e sistematico dos professores-alunos nos respectivos polos,
semestralmente.

Atividades:

Encontros sistematicos com o professores-alunos nos
polos e espacgos previamente definidos para encontros coletivos

do grupo para as seguintes atividades:

Estudo dos médulos;

Monitoramento e ajuda com o trabalho online

Assisténcia com videos e com os textos obrigatorios dos médulos
Acompanhamento das leituras complementares, sugeridas nos médulos;

Registro Reflexivo de acompanhamento de cada médulo, em relacéo a frequéncia,
participacdo, entrega de trabalhos/materiais solicitados e avaliacdo do professor-
-aluno.

2.5 O professor-aluno

Sao professores da rede publica estadual e municipal de
ensino do Acre, com exercicio na Educagdo Basica Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, portadores de
habilitacdo em Magistério.

Atividades:

Participacdo nos encontros presenciais semanais nos polos
e na semana presencial ao final de cada semestre do Curso;

Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formacéo docente



Realizagdo da leitura dos modulos:

Realizacdo das atividades solicitadas nos modulos e das
orientadas pelos Professores-mediadores;

Apresentacdo dos trabalhos previstos ao longo do Curso
de acordo com calendario estabelecido;

Conhecimento e participacdo do processo de avaliacdo
do Curso PEDEaD.

3. CARGA HORARIA DO CURSO

O Curso ¢ dividido em seis médulos, sendo um madulo
por semestre. Médulo é o conjunto de fasciculos ou volumes de
materiais didaticos publicados pela parceria Universidade de
Brasiliae Secretariade Educacédo do Estado do Acre. Os moédulos
estdo hospedados na plataforma de aprendizagem http://fe-ead.
unb.br, onde se déa a interagdo com o professor e colegas.

A duracdo do curso serd de trés anos ou seis semestres,
perfazendo um total de 3.200 horas de duracdo. Essas horas sdo
distribuidas em dois espagos pedagogicos, da seguinte forma:

Carga-horaria total dos mddulos de 1.920/horas. O pro-
fessor(a) aluno(a), deverd matricular-se em todos os temas/
areas pertencentes ao moédulo.

Médulo ! 320 horas

Médulo |l 320 horas

Médulo I 320 horas

Médulo IV 320 horas

Médulo V 320 horas

Médulo VI 320 horas

Total Parcial 1.920 horas
Carga horéria dos Mdédulos 1.920 horas 50%
Carga horéria de Estagio 1.280 horas  30%
Registro Reflexivo 20%

Total (M6dulos e Estagio) 3.200 horas
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Estudo dos moddulos (1.920/horas): computado como
trabalhos online. Acontece em dois espagos pedagodgicos
articulados:

Presencial nos polos

Encontros semanais para organizagcdo do estudo
presencial e online.

Articulacdo dos temas dos fasciculos com a pratica de
sala de aula do professor-aluno.

Pesquisas de campo envolvendo escolas e comunidade.
Pesquisas em bibliotecas;

Discussdo do processo de construcdo do Registro
Reflexivo;

Interacé@o entre os grupos e entre colegas de curso;

Online na plataforma:

Elaboracdo dos trabalhos/atividades previstos nos
fasciculos;

Participacdo em foruns e outras ferramentas da
plataforma;

Pesquisas online com utilizacdo de buscadores web;

Leitura das comunicacbes e mensagens da
coordenacgéo pedagogica e dos demais participantes;
Postagem das atividades nos féruns: cada professor-
aluno deve contribuir, obrigatoriamente, com no
minimo, uma mensagem semanal e/ou a critério do
mediador nos féruns de estudo das segbes e postar
a atividade individual. O Professor-aluno deve
também completar seu perfil na plataforma (no
local—»participantes-»perfil) e postar ai a sua fotografia.

Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formacéo docente



Estagio (1.280/horas): equivalente a 30%,computado como

atividades pedagogicas do professor na escola correspondentes

as atividades do curso.

Definem-se como atividades pedagdgicas as atividades de:

Gestéo/direcdo de escola;

Coordenacédo pedagogica;

Itinerancia;

Biblioteca com atividades de sala de leitura.

A\ carga horaria de Estagio corresponde as atividades
propostas nos fasciculos e orientadas pelo professor-
mediador a serem realizadas em sala de aula e perpassa
todo o curso.

4. AVALIACAO DO PROFESSOR-ALUNO

Avaliacdo das atividades online e atividades presenciais

Online

50% da avaliacdo do professor-aluno é feita em relagdo

ao trabalho online, atividades individuais, exercicios e atividades

colaborativas gerenciados pelo professor-mediador em trabalho

do maédulo.

Presencial

30% da avaliagdo do professor-aluno se refere as atividades

presenciais como:

a) reunido semanal de quatro horas com colegas e o

professor-mediador;

b) reuniBes semestrais presenciais de uma semana de

duracdo com os professores-mediadores.
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Atividades organizadas pela Faculdade de Educacgéo/
Secretaria de Estado de Educacdo do Acre, tais como:

e Seminarios.

*  Oficinas.

* Conferéncias;.

* Encontros por nucleos e centralizados.

¢ OQutras atividades via Internet como o uso de

videoconferéncia, chat e outros.

Atividades de estudo, pesquisa e redirecionamento
da pratica pedagoégica do professor-aluno desenvolvida sob
orientacdo direta e indireta;

» Estudo individual dos fasciculos/moédulos.

+ Exercicios de aprendizagem.

* Controle de frequéncia dos momentos presenciais.

* Entrega de trabalhos de acordo com os momentos de
presencialidade e calendarios de atividades previstas
no Curso.

+ O Registro Reflexivo é requisito indispensavel para
a conclusédo do curso e representa 20% da nota final
e cobre tanto as reflexdes sobre as atividades online
COmo as presenciais.

5.0 REGISTRO REFLEXIVO COMO ESTRATEGIA AVALIATIVA

O Registro Reflexivo constitui-se como instrumento ¢
indispensavel a formacao do professor pesquisador, visto que
possibilita romper a anestesia diante do cotidiano passivo,
permitindo o ato de refletir sobre o fazer pedagogico nas
instdncias da escola, na regéncia de classe, coordenacdo
pedagogica, gestdo, biblioteca, itinerancia, entre outras

atividades docentes/pedagdgicas.
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Nesse sentido, proporciona a retomada e a revisdo de
encaminhamentos feitos, porque possibilita a avaliagdo sobre
a pratica pedagogica e constituiu fonte de investigacdo e
planejamento para adequacédo de agBes futuras.

5.1 Objetivos do registro reflexivo:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativos unicamente
quantificadores, enfatizando os qualitativos.

+ Desenvolver a capacidade do professor em formacéao
para refletir criticamente sobre seu préprio processo
de formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno para
avaliar seu proprio processo de desenvolvimento
e aprendizagem, assumindo-se como sujeito desse
processo.

+ Permite que o processo avaliativo contemple uma
visdo mais ampla das vivéncias, das experiéncias e das
producdes realizadas por todos.

Caracteristicas:

¢ Anotacdo diaria das experiéncias vividas no decorrer
do semestre.

e A avaliagdo passa a ser um processo de
compartilhamento de sensacdes, impressbes e
conhecimentos.Revisdo das producdes de modo mais
critico e profundo;

e Geragdo de autonomia e tomada de decisdes.
Construcdo do conhecimento ativo na producdo de
saberes e no repensar de praticas pedagogicas;

 Busca de informagfes que ultrapassem o espaco/
tempo do mero aprender tedrico, procedimento
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que pode fornecer informacdes que, nem sempre,
percebemos em outras situacfes de avaliagéo.

5.2 - O registro reflexivo deve conter:

L]

OpiniBes dos professores em formacdo sobre o
alcance das suas experiéncias (quando iniciou o
curso) e sobre o curso em andamento.

Descricdo gradual de cada uma das atividades
desenvolvidas no curso.

Reflexdes do  professor-aluno utilizando  os
conhecimentos adquiridos como suporte de andlise
da pratica pedagodgica.

Trabalhos realizados no decorrer do semestre e
trabalhos correlatos desenvolvidos em outras areas,
estabelecendo os devidos vinculos.

Leituras complementares  acompanhadas de
comentarios criticos.Referéncias diversas: artigos
de jornais, filmes, livros relacionados aos temas
abordados no modulo, sempre acompanhados de um
comentéario do professor-aluno.

Critica e proposta para aprofundar e melhorar os
modulos que compdem o0 semestre/ curso.

5.3 Organizacao e escrita do registro reflexivo:

O Registro Reflexivo como arquivo Unico a ser

apresentado no final do curso, deve conter as seguintes partes:

1.

Na capa: identificacdo da instituicdo, nome do aluno
(autor), titulo, subtitulo (se houver), turma, cidade e
ano de concluséo.
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10.
11.
12.

Sumario: Relagdo dos itens na ordem em que
aparecem no trabalho.

Introducdo/memorial

Capitulo 1: Realidade Brasileira

Capitulo 2: Cultura e Contexto Social

Capitulo 3: Educacao e Trabalho

Capitulo 4: Escola como instituicao social

Capitulo 5: Curriculo e Diversidade Cultural
Capitulo 6: Trabalho docente e discente - uma
relacdo de construgéo

Concluséo

Anexos: fotos, recortes, poemas, etc.

Referéncias

Os capitulos correspondem aos moédulos e referem-
se ao eixo transversal de cada mdodulo. O professor-
aluno pode criar subtitulos.

O sumario e a introdugédo do documento final devem
ser elaborados ao longo do curso.

OrientacgOes para escrever cada capitulo

Durante o semestre o professor-aluno escreve o Registro
Reflexivo referente ao moédulo em estudo, que corresponde a

um capitulo.

Introducéo/ apresentacao

Apresenta o eixo transversal do médulo e os temas a
serem discutidos no decorrer do texto, destacando as
seguintes questdes:

Qual a sua implicagdo com o tema?

Quais as relagBes que vocé estabelece entre os temas
estudados e a sua pratica pedagogica?

Qual a relevancia social dos temas tratados?
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2. DESENVOLVIMENTO DO TEXTO

¢ Levantamento bibliografico sobre os temas estudados
(livros, artigos, sites, filmes, etc.).

* Reflexdes pessoais respondendo as seguintes questdes:
1. O que tenho aprendido neste curso?

2. O que estou fazendo com este curso?

3. Como percebo meu desenvolvimento no processo
de formacéo?

4. Como a avaliagdo no PEDEaD tem contribuido
para a avaliacdo que faco com 0s meus alunos em
sala de aula?

5. Que autores me tocam mais de perto? (Pode ser
autores do fasciculo ou autores citados por eles)

6. Que metas projetarei para minha formacdo no
proximo Maédulo?

* O tema é discutido pelo autor a luz da teoria e dos
saberes constituidos nas experiéncias vividas.

* Algunsaspectos sdofundamentais nodesenvolvimento
do trabalho académico: a criatividade, a criticidade e
a ética.

* Toda referéncia, mesmo ndo sendo publicada deve ser
citada (notas de aula; trabalhos de colegas; fasciculos
dos modulos; autores etc.).

Obs.: O texto pode ser organizado por fasciculos com

subtitulos, a critério do mediador e professor-aluno.

3. CONCLUSAO

A conclusao é a parte onde o autor se colocacom liberdade
cientifica, avaliando os resultados obtidos e apresentando
aplicacdes praticas na realidade.
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Para orientac6es mais detalhadas sobre a organizacdo do

texto, formatacdo e Registro Reflexivo consultar os textos ja

divulgados:

1.

Organizacéo e escrita de textos cientificos. Adaptacao
e sintese do texto de José Luiz de Paiva Bello. Rio de
Janeiro, 2004.

O registro reflexivo como estratégia avaliativa do
curso PEDEaD

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Portfolio,
avaliacdo e trabalho pedagdgico. Campinas, SP:
Papirus, 2004.

O RR deve ser postado em um forum (Férum do RR).
Nesta area os pfessores-alunos recebem feedback dos
pfessores-mediadores assim como de seus colegas
professores-alunos, que também devem oferecer
comentarios e feedback no RR dos colegas.

O RR deve ser escrito pelos pofessores-alunos na cor
preta, em um arquivo Word e postado no Forum do RR.
O arquivo Word pode ser atualizado, modificado, e uma
nova versao posta na plataforma com um nome de arquivo
padrdo do tipo: RR.jfv.15.10.2008 (RR de Registro
Reflexivo, iniciais do aluno Jodo Francisco Viana, escrito
no 15.15.2008).Durante a elaboracdo de cada capitulo
o professor-aluno posta seu RR e recebe feedback do
professor-mediador e colegas do curso. Os RR devem ser
escritos pelo professor-aluno em preto, pelo professor-
mediador em azul, e pelos colegas em verde.
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APENDICE 1lI

A Coordenacéo Intermediaria

Aulenir Sousa de Araujo
AurecUia Paiva Puela

Nilyete Costa de Melo

Apresentacao

O Acre realizou, nos ultimos dez anos, um amplo
processo de formacdo de servidores docentes, tendo formado
mais de 9.600 professores, dos diversos municipios do Estado,
ai incluidos os de dificil acesso. Nesse processo, a Educacao a
Distancia foi a modalidade de educacdo que mais se adequou a
nossa realidade dadas as dificuldades provocadas pela geografia
do Estado.

Em 2007, o Governo do Acre, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo - Seea, e a Universidade de Brasilia
- UnB firmaram parceria para a realizacdo do programa de
formacao de professores atuantes nas séries iniciais do Ensino
Fundamental que ndo possuiam formacao superior. O programa
formou, no periodo de 2007 a 2010, 1.391 professores em
Pedagogia e 45 especialistas no curso de Especializacdo em
Formacéo de Professorespara Educacgéo online.
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O PEDEaD sob a otica da coordenacéo intermediaria

O projeto PEDEaD constituiu uma verdadeira rede de
formacdo em exercicio, no qual os conteddos sistematizados
aprendidos pelos cursistas eram vivenciados na sala de aula,
com seus alunos nas escolas. Essa metodologia contribui para
0 baixo indice de evasdo, que foi de aproximadamente 11%.
Outro fator para a permanéncia dos cursistas foi a seriedade
do trabalho realizado, refletido na melhoria da qualidade do
ensino ndo apenas na formacdo dos professores-alunos, mas,
também, no fazer pedagoégico destes nas escolas, uma vez que
os cursistas eram professores em pleno exercicio da docéncia.

A melhoria da qualidade do ensino pode ser percebida
nos depoimentos e sentimentos externados pelos cursistas.

Vejamos o depoimento de uma professora-aluna do

curso:

A qualidade estd melhorando, os alunos estdo ficando
mais satisfeitos com as aulas porque estamos inovando nas
atividades. Professora-aluna da TurmalJ, Rio Branco, 2010.

E ainda o seguinte depoimento:

Em muitas situacbes eu vejo que mudei minha postura;
percebo coisas minimas do dia a dia que vocé fazia e pensava;
hoje eu ndo vou mais fazer isso, isso tem que ser modificado...
Professor-aluno, turma C, Rio Branco, 2010.

O curso promoveu mudancada praxis e o modelo de gestao
do projeto foi importante nesse processo. A gestdo do curso deu-
se num modelo de gestdo democratica. As responsabilidades
ndo se restringiam a uma pessoa ou instituicdo, mas a equipes
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de pessoas da parceria entre a Universidade de Brasilia e a
Seea. Assim, o projeto foi gerenciado por duas coordenacdes:
a Coordenacdo Geral e a Coordenacdo Intermediaria. Esta
ultima formada por profissionais da Secretaria de Estado de
Educacdo do Estado do Acre. A Coordenacgdo Intermediaria
exercia grande parte de suas atividades na Secretaria de
Estado de Educacdo do Acre e, in loco, mantinha uma estreita
articulagdo com a Coordenacdo Geral do curso, a qual exercia
grande parte de suas atividades na Faculdade de Educacdo -
FE/UnB, em Brasilia.

Para que o programa atendesse aos requisitos da UnB,
professores-autores da Faculdade de Educacéo - FE-UnB - ¢
da Universidade Federal do Acre - UFAC -, desenvolveram o
material curricular e atuaram com os professores-mediadores,
esses como discentes do curso de especializagdo denominado
Formacdao de Professores para a Educacéo online - ESPEaD. O
ESPEaD foi ofertado de maneira concomitante ao PEDEaD,
em muatua colaboracdo, um em fung¢do do outro, ou seja, a
especializacdo preparava os professores para atuar na graduacao.
Os professores-mediadores tinham a responsabilidade
de acompanhar sistematicamente o desenvolvimento das
atividades planejadas para o curso com os professores-
alunos. Nesse contexto, vale ressaltar que o programa além de
promover a formagdo em nivel de graduacao proporcionou aos
professores-aluno a incluséo nas novas tecnologias. Ouvia-
se, com frequéncia, alunos dizerem que estavam concluindo
dois cursos: um de licenciatura em Pedagogia e outro em
ferramentas da internet.

Dessa forma, o ESPEaD e o PEDEaD, assim concebidos,
constituiram-se numa ampla rede de formacgédo de professores e
especialistas nos municipios do Acre. As dificuldades de levar o
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curso aos locais mais longinquos do estado superando barreiras
geograficas, problemas de internet além da barreira cultural -
descrencga na educacéo a distancia -, fizeram do programa um
grande desafio e, por conseguinte, uma experiéncia fascinante.

A Coordenacdo Intermediaria consistiu no elo entre
a Coordenacdo Geral, os professores-mediadores e o0s
professores-alunos dos Cursos PEDEaD e ESPEaD. Os
participantes, pertencentes ao quadro de funcionarios da Seea,
por conhecerem a dindmica do funcionamento da rede publica
de ensino do estado, eram responsaveis por acompanhar as
atividades planejadas no curso,garantindo seu desenvolvimento
em sintonia com as atividades proprias das escolas nas quais
os professores-alunos atuavam, ja que o modelo do curso foi
pensado e desenvolvido numa estreita relagdo entre teoria e
pratica.

Em linhas gerais, a Coordenacdo Intermediaria tinha as

seguintes atribuicdes:

* Planejamento e acompanhamento das atividades do
curso, formando uma equipe de apoio da Coordenacao
Geral.

* Articulacdo das acdes desenvolvidas com a
Coordenacédo Geral.

» Acompanhamento e orientacdo da equipe de
professores-mediadores.

* Reunifes semanais para discussdo e construcdo de
estratégias de acompanhamento das atividades do
Curso.

* Encontros semanais com mediadores para estudos e
planejamentos das se¢des dos fasciculos/modulos.

* Planejamento, organizacdo e acompanhamento das
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Semanas Presenciais e Semanas de Culminéancia da
Graduacdo com toda a equipe de mediadores nos polos.
* Visitas periddicas aos polos.
e Preparacéo e envio de relatérios para a FE-UnB.

Em 2008, houve expansdo do programa e a demanda de
trabalho se tornou exaustiva. Entretanto, o companheirismo e
o0 comprometimento da equipe, aliados ao apoio recebido da
Coordenacdo Geral na FE/UnB, possibilitaram o alcance dos
objetivos do projeto.

Outro desafio da Coordenacdo Intermediaria foram
os trabalhos de conclusdo de curso - TCC -, no PEDEaD
denominados registros reflexivos. Os registros reflexivos
consistiam na elaboracdo de um diario, no qual anotavam as
experiéncias vividas e do desenvolvimento e aprendizagem no
decorrer do curso, o Registro Reflexivo tinha como objetivos:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativostradicionais.

 Desenvolver a capacidade de o professor-aluno
refletir criticamente sobre seu préprio processo de
formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno de avaliar
seu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem,
assumindo-se como sujeito desse processo.

 Fornecer ao mediador, aos coordenadores e a
Coordenacdo Geral informacgdes descritivas sobre
0os processos de desenvolvimento da formacdo dos
professores-alunos.

A construgdo do Registro Reflexivo configurou-se
como uma das mais complexas atividades do curso, dada a
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falta do habito de fazer registros, pratica ndo habitual entre
0s participantes dos cursos. Assim, escrever o TCC, numa
configuragdo de memorial de formacdo, causou Varias
inquietagbes, ndo sO nos professores-alunos mas, também
nos professores-mediadores e em nos, da Coordenacao
Intermediaria. Muitas foram nossas duvidas. Como seriam
organizados os registros? Por capitulos? Por fasciculos? Seria
na sequéncia dos estudos dos fasciculos? E as reflexes sobre a
pratica, como seriam incluidas no texto? Questes como essas
povoaram nossa cabeca e causaram certo desconforto, pois,
além de ter que dar conta do nosso proprio Registro, tinhamos
que auxiliar nossos colegas professores-mediadores, que, por
sua vez, tinham que orientar os professores-alunos. Apoiadas
pela Coordenacdo Geral fomos percebendo as possibilidades e,
numa constru¢do conjunta, as supera¢gdes aconteceram. Assim,
o Registro Reflexivo da forma como foi desenvolvido, contribui
significativamente com o processo de formacdo do educador.

Participar do curso ESPEaD e do PEDEaD nos
proporcionou vivenciar momentos de muitas aprendizagens
e superacdes. Na Coordenacao Intermediaria, em especial,
adquirimos competéncias e habilidades que nos permitiram
enxergar o processo educacional por outros prismas além
do da sala de aula. Entretanto, ndo foi um processo simples.
Tivemos tropecos com os limites do outro e com as nossas
proprias limitagbes. Houve conflitos de toda ordem, mas o
desafio valeu a pena. Assumir responsabilidades nao é algo facil
e os conflitos sdo inevitaveis. Conflitos entre teoria e prética
foram evidentes durante o curso. Ndo nos referimos a prética
dos professores-alunos e dos professores-mediadores apenas,
mas a nossa propria pratica no trabalho com a formacgao de
professores e na Coordenacao Intermediaria.
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Refletir sobre os conflitos é curioso, pois, ndo haviamos
pensado em como séo relevantes na construgdo da identidade
do individuo. Na nossa formagdo - também éramos alunos
da especializacdo -, em especial, podemos dizer que mais do
que importante foram necessarios. Geralmente, somos mais
suscetiveis a pensar que nossas idéias sdo as melhores. Perceber
que temos dificuldades em aceitar a ideia do outro e ainda ter que
admitir isso, muitas vezes é doloroso para todos. Esse talvez seja
um dos pontos mais dificeis de lidar num processo democrético.

Ao longo do projeto tanto como alunas da Especializacao,
como mediadoras e ainda como coordenadoras intermediérias,
conceitos e valores, saberes e idéias acerca da formacédo docente
foram por nds revistos e repensados.Nesse processo de reconstrucéo
de saberes, compreendemos melhor o professor como sujeito que
também aprende e que, assim como as criangas e adolescentes, tem
seu ritmo e isso precisa ser considerado. Nessa reflexdo, englobamos
nossas agdes como alunas, pois, algumas vezes fomos exigidas além
do que podiamos para aquele momento, como mediadoras, pois,
em alguns momentos exigiamos dos professores-alunos atitudes
exemplares, pelo menos sob nosso ponto de vista e ainda como
coordenadoras, pois apesar do nosso anseio de bem fazer, fizemos
algumas ac0es e atitudes mal compreendidas pelo grupo.

Contudo, ajudamos a escrever histdrias de vida e
escrevemos paginas de nossa propria histdria e foi extremamente
gratificante contemplar o crescimento de todos, principalmente a
responsabilidade que, aos poucos, cada um assumiu pelo coletivo.

Finalizamos este relato descritivo-reflexivo com a frase
de Cora Coralina que diz: ‘Feliz é aquele que transfere o que
sabe e aprende o que ensina”. Esse fragmento do poema de
Cora Coralina representa muito do que experimentamos no
projeto PEDEaD.
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