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A PERSPECTIVA INCLUSIVA NA FORMACAO
DE PROFESSORES

Amaralina Miranda de Sou%a

Fatima AMcilia Vidal Rodrigues

Introducéo

Ao abordar a questdo da inclusdo no Curso de Pedagogia
do Acre, buscamos contemplar a perspectiva inclusiva na
formacao dos professores, especialmente no que diz respeito aos
conceitos de alteridade, desenvolvimento inclusivo, necessidades
educacionais especiais e caracterizacdo dos sujeitos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades. Perspectiva indispensavel para atendimento aos
dispositivos legais no &mbito da educacéo para todos. O objetivo
da disciplina Fundamentos da Educacdo Inclusiva no Curso
de Especializacdo foi trazer ao debate, entre outros assuntos,
a importancia da compreensédo desses conceitos e das politicas
publicas, construindo espagos de discussdo para que 0s cursistas
produzissem reflexdes sobre sua pratica na escola. Ao longo de
um semestre, na plataforma Moodle, foram propostas discussdes
a partir de leituras indicadas, pesquisas e visitas aos espagos de
atendimento a esses sujeitos, levantamento de questdes relativas
a educacdo inclusiva e seus desdobramentos na préatica docente.
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Nosso objetivo neste capitulo € retomar alguns
pressupostos tedricos estudados e trazer a tona probleméaticas
que sofreram uma dobra dessa disciplina, identificadas nos
Registros Reflexivos escritos pelos alunos. O reconhecimento
do sujeito com necessidades educacionais especiais e a realidade,
presente no discurso dos professores-alunos, representou uma
acdo efetiva na identificacdo da compreensao desses professores
sobre a inclusdo dos alunos. Assim, foram identificadas suas
possibilidades e dificuldades, desde a falta de infraestrutura
fisica nas escolas até a necessidade de formacao adequada dos
professores e urgéncia de investimentos para acgfes efetivas
de informacdes sobre as pessoas com deficiéncia e suas
potencialidades, como forma de minimizar o preconceito que
tanto dificulta a inclusdo social e escolar desses sujeitos.

O Curso de Especializagdo em Pedagogia a Distancia
- ESPEaD - foi ofertado pela Universidade de Brasilia e
Universidade Federal do Acre entre 2007 e 2011. A proposta
de formacdo dos especialistas contemplou a perspectiva
inclusiva, ratificando a politica educacional prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), o que
foi confirmado doze anos mais tarde pela Politica Nacional
de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva, em 2008.
Nessa perspectiva foi ofertado um modulo de Fundamentos
da Educacdo Inclusiva para suplementar a formacdo de 65
especialistas que atuaram como professores-mediadores com
os 1.625 professores-alunos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia a Distancia.

A experiéncia online foi acompanhada de encontros
presenciais, efetivando uma pratica hibrida e reflexiva do fazer,
construida em cada modulo do curso. Nosso objetivo nesse
processo foi problematizar a educacdo cotidiana a partir de
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pressupostos que precisam estar atravessados e imbricados a
todas as metodologias e campos de saber que constituem a
formacéo dos professores e professoras.

A discussdo de uma politica inclusiva no Brasil ja esta
presente na academia ha mais de vinte anos e, na Ultima década,
vemos o0 quanto esse debate tem se refletido na politica publica
e nas orientacOes de leis e programas brasileiros. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
e a Lei 7.611/11, que trata do Atendimento Educacional
Especializado, constituem importantes dispositivos na
implementacdo da politica, mas ndo sdo suficientes para
consolidar um novo paradigma. Para isso,

A proposta de uma educacdo, verdadeiramente inclusiva,
exige dos sistemas de ensino uma grande reviravolta em
seus principios de base. Deve ser 0 eixo integrador de todas
as politicas e dos programas instituidos, para que ndo se
contradigam as iniciativas postas em pratica, com vistas a que
as escolas se tornem cada vez mais qualificadas para atender a
todos os alunos. A inclusdo escolar, como paradigma, requer
uma coeréncia interna dessas iniciativas. Do ponto de vista
conceitual, é a matriz que coordena o que se pensa e se faz em
termos educacionais em um sistema de ensino. A educacéo
inclusiva ndo constitui um programa, mas uma concepgao
politica e pedagdgica, no sentido de alavancar a qualidade da
escola brasileira. (MANTOAN et al, 2011, p. 12-13)

Para pensarmos uma educacdo politicamente engajada
com a qualidade da escola, precisamos estar atentos a trés pontos
fundamentais: o compromisso com uma educagao critica e
solidaria; um fazer rigoroso, no qual a pratica pedagogica zele
por compreender e criar diferentes caminhos e, por dltimo,
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manter sempre em evidéncia os direitos das pessoas com
deficiéncia, conforme defende a Convencdo da ONU, a saber:

O proposito da Convengdo é promover, proteger e assegurar
o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos
e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.
(CONVENGCAO DA ONU, 2007, p. 16)

No material didatico orientador disponibilizado, apresen-
tamos aos professores e professoras trés secbes que trataram
da politica, dos sujeitos e do professor na rede de apoio e no
atendimento educacional especializado. Na primeira se¢do, um
pouco de historia, os principais marcos teoricos, a legislacéo
vigente, os movimentos pela incluséo e as aproximacdes e
diferencas entre integracdo e inclusdo. Na segunda segdo
discutimos as diferentes expressfes e termos utilizados para
nomear o outro; o conceito de Necessidades Educacionais
Especiais e as mais comuns encontradas na escola, abarcando,
nesse ponto, as decorrentes das deficiéncias, dos transtornos
globais de desenvolvimento e das altas habilidades. A terceira e
ultima secédo foi dedicada a insercdo de aspectos relacionados a
pratica pedagoégica, ao papel do professor na educacéo inclusiva,
ao atendimento educacional especializado e a avaliagdo de
aprendizagem, entre outros pontos igualmente importantes.

As trés segBes foram acompanhadas, ao final, de atividades
que proporcionaram uma ida a pratica e retorno a teoria
estudada. O estudo, o fazer das atividades e a construgéo
final dos relatos reflexivos, objeto de leitura e analise desse
texto, formam um arcabouc¢o que objetivou dar condi¢cBes de
transformacao no fazer docente desses professores, assim como
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uma tentativa de compreensdo de uma nova postura ética que
reconhece o outro e vive sua diferenca. A perspectiva inclusiva
na formagdo aparece nos discursos e na possibilidade de
mudanca na interacdo com os sujeitos da educacéo inclusiva, o
gque nao significa uma visao menos critica da realidade.

A seguir apresentamos uma breve discussdo com
pontuacgOes acerca da formacdo docente, a partir dos Relatos
Reflexivos entregues pelos professores ao final do curso. A
discussdo sobre a construcdo de programas que atendam
a formacdo dos professores e professoras, de forma que
contemplasse 0s muitos pontos levantados pelos cursistas em
seus relatos, aponta para a necessidade de desconstruir o saber
especialista, sem fazer um apagamento da sua existéncia, pois
ha que se reconhecer as especificidades nos recursos didaticos
e na lingua, por exemplo, se considerarmos os educandos com
deficiéncia visual ou surdez.

A formacéo docente numa perspectiva inclusiva

A formacdo docente inclusiva traz uma perspectiva de
problematizagdo da préatica docente, dos conceitos ratificados
pela politica publica brasileira e da postura individual de cada
professor ante ao seu educando. Uma préatica que considere
o outro para além da diferenca é a possibilidade de um fazer
pedagoégico inovador e diversificado, fundamental para um
novo direcionamento da pratica educacional. O modelo escolar,
vigente na maioria das escolas brasileiras, ainda prescinde
dos interesses de cada sujeito em aprender e desconsidera a
singularidade dos procedimentos de aprendizagem.

Uma mudanca na forma de conhecer cada educando, ndo
privilegiando apenas as habilidades cognitivas, mas também as
questdes subjetivas e culturais, pode proporcionar condi¢des
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para um planejamento efetivo, que reconheca uma formacgao
reflexiva, continua e comprometida com o sujeito.

Os conceitos de diversidade, de diferenca e uma nova
reconfiguracdo no entendimento de como acompanhar e
proporcionar atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades nas escolas comuns tém pautado a discusséo legal e
pratica da educacdo inclusiva na politica educacional brasileira,
cujos reflexos vemos nas escolas. Discutir a pratica docente e a
politica que a sustenta ndo sdo as Unicas condi¢des para mudarmaos
0 nosso fazer. E necessaria uma nova postura subjetiva, na qual
reconhecamos 0 outro na sua outridade e que isso possibilite
modificar o olhar e a escuta das criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos atendidos pelo nosso sistema de ensino.

A pedagogia € parte da formagdo recebida pelos
educandos nos cursos de formagédo, presencial e a distancia.
Entretanto, o educador é o elemento central na conducao
efetiva do acionamento de uma rede de apoio competente
e comprometida com os sujeitos de uma educacdo que se
responsabiliza por acolher e garantir o acesso, a permanéncia e
a aprendizagem de todos e todas na escola. O desafio de uma
educagcdo com autonomia e responsabilidade deve se estender
a toda comunidade escolar, assim como compreender todos os
profissionais que auxiliam a pratica docente e acompanham
clinicamente os educandos e educandas.

A proposta modular de formacdo a disténcia exige que
trabalnemos os conceitos mais importantes de cada tematica,
para compreender um conhecimento béasico, que estimule os
professores e professoras a reinventar o estudado e a pensar
alternativas, a partir da sua realidade, para efetivar uma ética
inclusiva que deve acompanhar todo e qualquer projeto de escola.
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Dessa forma, poderemos em um tempo préximo,
falar apenas de escola, pois o sobrenome, inclusiva, sera
redundante. Uma escola para todos é, essencialmente, uma
escola inclusiva e promove cotidianamente uma reflexdo
critica acerca de sua pratica docente, do fazer democratico e
da inser¢cdo na comunidade. Uma formacdo, como diz Pacheco,
“é uma intervencao junto” e “o formador externo tera de levar
em consideracdo o carater supletivo de sua intervencao”,
pois a “formacdo centra-se no grupo, agindo nas escolas, no
envolvimento da pessoa que determina conteddos e estratégias
de formacao, passando pela participacéo ativa do formando em
seu processo formativo” (2011, p. 162, idem, p. 164). O material
didatico impresso elaborado para o estudo da educacéo inclusiva
da ESPEaD procurou, assim, auxiliar nessa mediacdo com os
educadores.

A dobra tedrica sobre os discursos produzidos nos registros
reflexivos

A ideia do Registro Reflexivo nos leva a considerar,
conforme pontua Alarcéo (2008, p. 41) que:

[...]'a nocdo do professor reflexivo baseia-se na consciéncia
da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o
ser humano como criativo e ndo como o mero reprodutor de
idéias e praticas que lhe sdo exteriores”,

A compreensdo é de que a proposta de formacdo do
professor reflexivo o ajude a tomar consciéncia da sua identidade
profissional e, por meio dela, chegue a descoberta constante
de novas formas de desempenhar as suas fun¢Bes na escola,
com a diversidade de alunos, esperada na sala de aula, e que
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“reconhece a necessidade de se fazer novas e variadas formas
de aprofundamento para acentuar o carater colaborativo no
coletivo docente” (idem. p.43).

Para este estudo foram analisados 23 Registros Reflexivos
produzidos pelos professores cursistasdo |11 Curso de Especializacdo
em Educacdo online, no @mbito do Programa PEDEaD, 2008,
especificamente no tocante as suas observacgdes sobre a Educacgao
Inclusiva. Organizados em categorias, obtidas pela analise do
conteudo nos Registros Reflexivos, foram identificados segmentos
gue nos mostraram aspectos da realidade educacional de escolas,
professores e alunos com necessidades educacionais especiais no
contexto educacional do Acre. Sdo elementos muito importantes
presentes no cotidiano apresentado por esses professores e
que dizem da realidade da Educacdo Inclusiva vigente em seus
contextos, o que nos permitem discutir sua abrangéncia no
cotidiano do sistema educativo brasileiro.

A abordagem qualitativa foi proposta desde o inicio do
estudo até sua finalizacdo com a analise desses contetidos, por
se configurar como uma técnica muito utilizada na pesquisa
qualitativa, que trabalha tradicionalmente com materiais textuais,
buscando compreender o pensamento do sujeito por meio do
conteldo expresso no texto, numa concepgdo transparente de
linguagem. (CAREGNATO; AQUINO, 2005)

Nos Registros Reflexivos apresentados no final do curso,
os professores mediadores produziram, a partir de seu processo
de formacéo, elementos para a construcdo de categorias que nos
sdo, de certa forma, conhecidas. Entretanto, trata-se de uma nova
aparéncia de uma ética inclusiva e sua influéncia na formacao
docente que dia ap6s dia vai, lentamente, modificando-se. Os
relatos foram numerados de 1 a 23, para que a identidade dos
autores fosse preservada de qualquer exposicéo ou identificacéo.
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Separamos as categorias didaticamente para fins de
anélise e discussdo, mas elas ndo sdo isoladas, ao contrério,
estdo imbricadas no fazer e no pensar cotidiano da escola e da
politica publica educacional vigente no Brasil. Selecionamos
algumas categorias, entre as mais evidenciadas nos relatos
dos professores-mediadores, que consideramos importante
discutir:

A falta de infraestrutura em geral

Compreender o desenvolvimento de qualquer acéo,
seja ela de cunho educacional ou néo, pressupde considerar as
condicdes necessarias de infraestrutura fisica geral para bem
realiza-la. Tratando-se das questdes que envolvem a inclusédo
dos alunos com necessidades educacionais especiais na escola
comum, isso apresenta um contorno muito especifico voltado
para o envolvimento da escola, dos professores, dos alunos e
de toda a equipe de apoio da escola, assim como a reforma
no sistema educacional, que aponta para a necessidade de
flexibilizagdo e/ou adequacéo curricular, mudangas nas formas
de ensinar, avaliar, trabalhar com grupos em sala de aula e a
criacao de estruturas fisicas facilitadoras do ingresso e circulacdo
de todas as pessoas (MEC/SEESP, 2007). A perspectiva
inclusiva determina que € a escola e toda sua estrutura que
deve adequar-se para atender as demandas de todos os seus
alunos e nao o contrario. Nesse sentido, vale lembrar também
a Declaracédo de Salamanca, quando destaca que a “preparacéo
adequada de todo pessoal da educacgéo constitui um fator chave
na promocao do progresso em direcdo as escolas inclusiva”
(MEC, 2007.p.9), ou seja, € necessario um movimento
coletivo que favorega o acolhimento e a acessibilidade de toda
comunidade a escola. Esse é um ponto-chave importante, mas
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isolado ndo pode responder pela nossa inseguranca em efetivar
uma escola para todos. Encararmos a incluséo e o direito radical
de estar na escola ¢ fundamental para vencermos o medo, a
falta de infraestrutura e os demais elementos destacados nos

relatos, como os que seguem:

Relato reflexivo 1: [...] os pontos que se destacaram foram as
condi¢Bes em que as criangas com necessidades educacionais
especiais sdo colocadas nas escolas, pois ainda falta estrutura
adequada para recebé-las, juntamente com o “medo”, que foi
citado pelos alunos-professores em receber e qual a forma
indicada para contribuir com essas criangas. Sabemos que
ainda falta muito, mas ao mesmo tempo, a infraestrutura das
escolas ndo é suficiente para “resolver” a situacao; [...]

Registramos em outros relatos dos cursistas, que
citamos a seguir, a preocupacdo e a0 mesmo tempo os desafios
que enfrentam em seus contextos com relacdo a falta de
infraestrutura da escola para atender as demandas educacionais
dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Registro Reflexivo 19: [..] Entende-se que, muitas vezes,
nos, professores, apenas recebemos os alunos portadores de
necessidades especiais por imposicdao. Nao ha preocupacao
com a qualidade do ensino e com a permanéncia do aluno no
contexto escolar [...]

Registro Reflexivo 22: [...] Reconhecer tais necessidades no
ambito escolar; Fazer adaptacdo do ambiente escolar para
receber essa clientela; ter profissionais qualificados para melhor
atendimento aos incluidos; favorecer o ingresso ao sistema
educacional a todas as criancas, independentemente de serem
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especiais ou ndo; garantir que os estudantes com deficiéncia
avancem nos contetdos; definir um bom planejamento, dentre
outros [...]

Convivemos, ainda, com a dificuldade da escola em
compreender a dimensdo da sua missdo na sociedade e que,
para cumpri-la, deve estar preparada para receber a todos
os alunos, sem qualquer tipo de restricio de acesso e/ou
acessibilidade. E imprescindivel que a escola se organize para
oferecer a infraestrutura fisica e pedagogica necessarias para
dar respostas as necessidades educacionais dos seus alunos.
Os muitos entraves que ainda sdo encontrados expressam
a necessidade de um trabalho persistente para que se possa
eliminar qualquer tipo de barreira que impeca o aluno com
necessidades educacionais especiais de ter acesso a educacéo,
direito que tem como cidadéo, independentemente de qualquer
condicao.

A necessidade de preparacdo anterior ao trabalho pedagdgico
com os alunos

O verbo preparar significa, entre muitas outras acepcoes,
“arranjar algo de forma que possa ser utilizado, dispor
com antecedéncia, aprontar, adaptar, fazer a preparacdo de
alguém, colocar alguém em situacdo de suportar algo dificil”
(ACORDO ORTOGRAFICO Lingua Portuguesa, 2011).
E o que fazer par preparar efetivamente nossos professores
para sua missdo. Essa é a pergunta que se impde. E a resposta
parece-nos ser uma so: a constituicdo de um espaco de reflexao e
aprendizagem que em continuum garanta a postura acolhedora
e rigorosa do pensar sobre as diversidades de aprendizagem.
Podemos implementar acdes de acessibilidade, como vimos
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anteriormente, e acles legais que funcionem como dispositivos
de permanéncia na escola, mas a aprendizagem precisa ser
pensada a cada encontro com o outro. Avaliar, criar condi¢des
de uma gestdo compartilhada e para todos, compreender 0s
diferentes processos de construcdo de hipoteses acerca dos
objetos de conhecimento, compreender a posi¢cdo singular na
linguagem e na aquisicdo de lingua ou codigo universal sédo
alguns dos desafios do cotidiano da escola, e isso deve ser
priorizado nas discussdes coletivas.

E comum encontrarmos afirmativas que valorizam a
preparacdo como sindbnimo de completude ou de habilitagdo
de uma instituicdo para receber os alunos e alunas com
necessidades educacionais especiais. A seguir podemos ler
algumas pontuacfes destacadas pelos Relatos Reflexivos que
ratificam essa consideracéo:

Registro Reflexivo 2:[...] As escolas geralmente ainda ndo estdo
preparadas para receber os alunos com necessidades educacionais
especiais. Ha duvidas e incertezas causando angustias em muitos
professores, 0s quais se sentem incapacitados para atender a esses
alunos. Na realidade, existem poucos profissionais capacitados para
a demanda de alunos com necessidades educacionais especiais,
principalmente no interior, como é o caso de nosso municipio. [...]

Registro reflexivo 3: [...] ha demanda de uma preparacéo total
para assumir turmas com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiaisf...]

Reconhecemos a angustia que o ndo saber provoca
em todos nos, mas uma reacdo que potencialize o estudo, o
envolvimento com o processo, a troca de experiéncias com o
colega, com a escola vizinha, o conhecimento de experiéncias

D Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formagdo docente



realizadas por outras cidades e até por outros estados e paises
pode promover grandes mudancgas.

Registro Reflexivo 20: Hoje, com a criacéo da sala de recursos,
montou-se esse atendimento especializado, visando oferecer
maior assisténcia aos alunos com NEE do municipio e do
estado.

A oferta de salas de recursos multifuncionais pode
ser uma possibilidade, ndo de preparagcdo ou capacitacéo,
mas de formacdo de um coletivo comprometido com a
elaboracdo de estratégias e acompanhamento desses alunos.
Acompanhamento que promova autonomia e aprendizagem
de alunos e professores a partir de uma postura dialoégica que va
além do discurso da falta de preparacéo, pois, como nos mostra
Cervero

se diferencia o dialégico, diante do diadlogo e a dialética. O
dialogico, diferente do dialético ou do didlogo, explora o
sujeito, sua multiplicidade, a necessidade que sente do outro,
pois a nogdo de ser se conecta com o0 ser para outro. Ser,

portanto, significa comunicar-se dialogicamente com o outro.
(CERVERO, 1995, p. 171, tradug&o nossa)

Essa compreenséo ratifica-se nos registros apresentados
a seguir:

Registro Reflexivo 9: [...] Penso que a maneira como a
inclusdo aconteceu ndo foi “confortavel” nem para o professor
e nem para os alunos. A partir do momento em que as criangas
chegaram as escolas é que houve uma mobilizacdo, embora
muito sutil, para preparar os professores. [...]
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Registro Reflexivo 15: [...] Ha prevaléncia de um entendimento
errbneo de que inclusdao é simplesmente uma pratica para
atender a lei. Assim, exclui-se em vez de incluir. Ndo ha a
compreensdo que o0s alunos com necessidades especiais tém
0s mesmos direitos e precisam do compromisso do educador.

[u-]

Uma tentativa de ser que nos movimenta tedrica e
praticamente na direcdo de uma transformacdo que pressupde
uma escuta sensivel. A inclusao de todos na escola talvez nao seja
confortavel para muitos envolvidos, pois o investimento necessario
¢ grande e exige que nos conectemos ao outro e tenhamos clara
a responsabilidade do que significa mediar conhecimento e
supor desenvolvimento e aprendizagem em todas as criancas,
adolescentes e jovens com ou sem deficiéncia. Reconhecer a falta
de preparacéo para perseguir uma formacédo consciente dos riscos
e do envolvimento exigido é uma condigdo para seguirmos em
frente, na direc&o da possibilidade de um saber que reconheca cada
um dos sujeitos com os quais iremos aprendendo a nos preparar
para os momentos de aprendizagem e subjetividade.

O perfil adequado para mediar 0s processos de aprendizagem com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais

E importante que tenhamos uma nova postura ao
compreender o desenvolvimento dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais. Jean Piaget e seus seguidores nos trazem
a ideia do sujeito psicologico, individualizado, que constroi
conhecimento a partir de outro conhecimento que pouco a pouco
integra e sintetiza, formando esquemas sucessivos de novos
conhecimentos, que vdo, com 0 tempo, promovendo a autonomia
intelectual do sujeito (RAMOS, 2010). Ramos entende que:
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“é esta autonomia intelectual que se torna relevante como
conhecimento, nocdo a ser assumida principalmente pelos
professores que ainda creem ser possivel ter uma classe
homogénea em que todos aprendam as mesmas coisas ao
mesmo tempo” (2010, p.11).

No entanto, a teoria sociointeracionista de Vygotsky
(1989), nos indica que a aprendizagem é um processo que
acontece mediante trocas cognitivas e sociais entre membros
do grupo e é a qualidade dessas trocas e dessas interacfes que
contribui para o desenvolvimento humano.

Nesse sentido, é fundamental que o meio seja rico
em informacfes e recursos para que a aprendizagem ocorra.
E nessa perspectiva que nasce a ideia da inclusdo. O trabalho
pedagoégico-educacional para tornar-se facilitador do pro-
cesso ensino-aprendizagem dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais pressupde, portanto, uma perspectiva
inclusiva que considera os diferentes modos, tempos e estilos
de aprendizagem como processo desses sujeitos e, a0 mesmo
tempo, uma mediacdo que favoreca a construcdo dos elos e
significados dessa aprendizagem. Observamos, em alguns
fragmentos dos Registros Reflexivos, a preocupacdo dos
professores, justamente na busca de identificar quais estratégias,
recursos e meios sdo adequados, recomendados para promover
oportunidades concretas para que o aluno com necessidades
educacionais especiais aprenda e se desenvolva. Vejamos:

Registro Reflexivo 4: “A inclusdo é um processo constante”.
Precisamos exercitar isso em nos. A ciéncia pode contribuir
muito para a desmistificacdo de conceitos erréneos acerca das
criangas que precisam ser acolhidas e incluidas na escola e
se analisarmos bem... Quem sdo as criancas que recebemos?
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Onde elas estdo? Com certeza, a maioria foi excluida de alguma
forma na sociedade. E a escola o que vai fazer? Continuar o
processo ou inclui-las?

Registro Reflexivo 5: [...] A inclusdo é uma tematica presente
em todas as acdes educativas. E algo urgente e necessario para
que haja uma educac¢do voltada aos interesses da coletividade.
O processo de inclusdo nao é tdo somente para 0s sujeitos
que tém dificuldades ou limitacdes locomotoras e psicoldgicas,
mas para todos que estdo a margem dos direitos basicos de
sobrevivéncia que todo ser humano requerf|.,,]

Registro Reflexivo 6: [...] Percebo que enquanto ndo houver
consenso, sensibilidade, fraternidade entre os integrantes da
escola e das instituicbes educacionais, o projeto educacional
inclusivo caminhara lentamente. Temos de lutar para romper
esses paradigmas, aprofundar nossos conhecimentos, ter
ética inclusiva, ressignificar o nosso papel de professor
transformador de opinido e lutar para a construcdo de uma
sociedade humana e igualitarial...].

Registro Reflexivo 7: [...] Nossa fongdo como professor(a) é
favorecer a inclusdo na escola, acolhendo e recebendo bem
a todos, ndo nos esquecendo de que os pais, 0s alunos, 0s
funcionarios e a comunidade devem envolver-se nas atividades
realizadas, referendando essa prética [...]

Relato reflexivo 1: [...] precisamos pensar no perfil profissional
para isso.[...]

Importante trazer para nossas reflexées o conceito de Escuta
Sensivel descrita por René Barbier (2002), segundo o qual,
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Somos todos reféns de esquemas de percepgoes, representacoes
e acBes que nos atingem e que nos conduzem a um conformismo
inconsciente e que corrobora para a manutencdo da ordem
estabelecida nas organizagfes - 0 que gera uma percepgao
ilusoria de estabilidade A escuta sensivel reconhece a aceitagéo
incondicional de outrem. O ouvinte sensivel ndo julga, nao
mede, ndo compara. Entretanto, ele compreende sem aderir
ou se identificar as opiniGes dos outros, ou ao que é dito ou
feito. Antes de situar uma pessoa em “seu lugar” comeca-se
por reconhecé-la em “seu ser”, dentro da qualidade de pessoa
complexa dotada de uma liberdade e de uma imaginacédo
criadora. A escuta sensivel ¢ antes de tudo, uma -presenca
meditativa, (in René Barbier (Universidade Paris 8, CRISE)
http://www.barbier-rd.nom.fr/Cow/tfmzcii7 na Escola Superior
de Ciéncias da Saude — FEPECS — SES-GDF http://www.
saude.df.gov.br/FEPECS)

Mais que sabermos qual o perfil adequado precisamos de
professores e espacos educativos que considerem a escuta dos
seus alunos como forma de dar oportunidade para a construcéo
de aprendizagem, considerando a diversidade como o elemento
propulsor da criatividade, da motivacdo e desencadeador da
abertura para o novo. A diversidade é o esperado na sala de
aula e, por isso mesmo, a mediacdo do professor precisa estar
em sintonia com as demandas dos seus alunos, apresentem eles

necessidades educacionais especiais ou néo.

Afalta de informacéo que gera preconceito e dificulta a inclusédo
social e escolar

Termos informagdes gerais sobre as deficiéncias ou seu
diagnostico ndo significa sabermos tudo sobre o sujeito que
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aprende. Na maioria das vezes o excesso de conhecimento
de uma determinada deficiéncia gera a impossibilidade de
olhar detalhadamente as questdes de procedimento cognitivo
e potencializacdo de saberes e curiosidades dos alunos.
Reconhecemos que os professores sentem-se, ilusoriamente,
mais tranquilos quando aprendem sobre as sindromes, as
deficiéncias,os transtornos...Mas perguntamos: nds professores
garantimos o mesmo tempo de investimento para conhecer o
sujeito, de que ele gosta, quem sdo os responsaveis por ele, em
que condig¢Bes vive e como aprende? Louvavel o investimento
dos professores alunos do curso PEDEaD nessa direcdo, ao
compreender que informar-se significa estar disponivel para
cumprir o papel de mediadores de saberes, buscando como
fazé-lo. Identificamos essa demanda por informacédo no relato

que segue:

Registro Reflexivo 8: [...] A partir dos estudos e pesquisas, dos
debates nos encontros presenciai e dos conhecimentos que ja
possuia sobre o tema em questdo, compreendi que 0 maior
entrave que existe atualmente para a inclusdo dos alunos
especiais é a falta de informacdo. Em decorréncia disso, o
preconceito predomina tanto por parte dos professores quanto

dos alunos, acarretando a exclusdo dessas pessoas [...]

Essa posicéo ndo significa um reducionismo na forma de
olhar, mas a marca de um processo historico baseado no saber
de que o acimulo de informacao garantiria, com propriedade,
a garantia sobre o saber fazer. Muitos professores, ao longo das
discussbes nos féruns e na realizacdo das atividades coletivas,
perceberam, como podemos ver no recorte trazido do Registro
Reflexivo 11, que houve uma mudanca nessa percepcgéao,
percepcdo que valoriza as potencialidades de cada aluno e
considera os diferentes dispositivos que podem ser acionados.
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Registro Reflexivo 11: [..] O estudo possibilitou que
refletissemos sobre as atividades desenvolvidas com as criangas
especiais e as formas de avalid-las que, diga-se de passagem,
deve ser conforme as habilidades desenvolvidas por elas,
ndo apenas a leitura e a escrita ou a abstracdo dos conteddos
escolares. Vale a pena saber do comprometimento da educacéo
com as adaptagdes curriculares e com o uso dos recursos
tecnoldégicos como instrumentos que auxiliam no processo de
ensino e aprendizagem. [...]

Registro Reflexivo 23: [...] Hoje, embora a educacéo especial
tenha tido avancos e conquistas significativas, a deficiéncia
continua sendo ainda discriminada pela sociedade e pela escola.
Os alunos com NEEs sdo constantemente desrespeitados,
discriminados. [...]

Registro Reflexivo 21 - [...] A sociedade precisa cada vez mais
de uma escola que seja capaz de proporcionar ao educando
o desenvolvimento de suas potencialidades, dar-lhe ainda
a possibilidade de inclusdo social, tendo em vista a questao
“aprendizagem” ser essencial e também um direito de todos
sem distincdo ou discriminagdo. Além disso, vale lembrar
que a aprendizagem € Unica, diversificada e intransferivel.
Quer dizer, “ninguém aprende por ninguém”. Outro fator a
considerar é que as pessoas sdo diferentes na forma, aquisicéo
e desenvolvimento do saber. Porém todos sdo capazes e
precisam de aprendizagem. [...]

Os relatos mostram que temos varias realidades e que

algumas delas geram discriminacdo e estigma quando n&o as

consideramos na sala de aula. A¢des de formacdo conscientizam os

professores desse novo locus em que deve se transformar a escola.

A multiplicacdo da informacédo que desconstréi o diagndéstico e
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produz investimento subjetivo na aprendizagem € uma meta
importante do nosso trabalho nos cursos de formacéo a distancia.

N&o temos duvidas de que “a inclusdo traz consigo uma
mudanca de foco, centrado ndo na deficiéncia, mas no aluno
e no sucesso do processo ensino-aprendizagem” (SOUZA;
RODRIGUES, 2007, p. 19) e esse foi o ponto de discusséo e
de espaco de formacdo no qual a disciplina Fundamentos da
Educacéo Inclusiva se propds a atuar. Entretanto, salien-tamos
a peculiaridade de uma interpretacdo unilateral do escrito. O
registro neste texto abre uma nova possibilidade de dialogo com
os diferentes autores. NOs e os professores-alunospoderemos
construir novos pontos de atencdo, potencializar nossas
reflexBes e reiniciarmos nossa caminhada na dire¢cdo de uma
escola mais envolvida com o outro e sua diversidade.

A infraestrutura, a formacdo, o perfil e 0 acesso a
informacdo sdo algumas das inquietacfes dos professores que
acompanhamos ao longo do curso de especializacdo. Estamos
confiantes de que esse processo continua e continuara. No Acre,
em Brasilia ou em qualquer outro lugar, estamos modificados
pelo convivio e pela mutua interpelagcdo em nossos saberes.
Que sigamos assim: comprometidos e engajados na superacao
das barreiras que mistificam a deficiéncia e trabalhando
pedagogicamente por uma educacdo melhor.
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APENDICES
APENDICE |

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educagéo

PROJETO BASICO 2007

Graduacdo: Licenciatura em Pedagogia a Distancia
Especializacdo: Formacao de Professores para a Educacdo Online

Trata-se de um projeto de formacéo de professores do Acre. O curso
de Pedagogia a Distancia, em nivel de graduacéo, é ofertado aos
professores que atuam na Educacdo Basica, Infantil e Fundamental.
O curso de Formacdo de Professores para a Educacdo Online
em nivel de especializacdo é ofertado, concomitante ao curso de
graduacdo, aos professores chamados mediadores, que atuam como
tutores da graduacdo e ao mesmo tempo fazem sua formagéo
em nivel de especializagdo. Os cursos sdo realizados por meio de
atividades pedagdgicas presenciais e online.

Consideragdes iniciais:

Este documento apresenta a proposta de oferta para
a 2a turma do Curso de Pedagogia a Distancia para 800
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professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Acre
e da 2° Turma do Curso de Especializagdo para a Formacao de
Educadores Online. Essas propostas foram organizadas levando
em consideragdes as condi¢des tecnologicas, educacionais e
culturais do estado, bem como as novas diretrizes curriculares
do Curso de Pedagogia.

Das caracteristicas principais:

Os cursos de Pedagogia e especializacdo sdo desenvolvidos
em seis modulos semestrais, devendo o estudante matricular-se
em todos os temas/areas pertencentes ao médulo com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duragéo. Essa carga horaria esta subdividida em: 1.920
horas computadas em estudos online, presencial e registro
reflexivo correspondendo a 60% e as 1.280 horas em estagio/
pratica e 40%. E um programa de Educacgdo continuada para

capacitacdo em servico, mediante a associagao teoria e pratica.

GRADUACAO:
e Mbobdulol - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas
e Mobdulo Il - 320 horas

e  Mobdulo IV - 320 horas
e MobduloV - 320 horas
e  Mobdulo VI - 320 horas

Carga horaria dos moédulos............ 1.920 horas
Carga horaria de estagio................. 1.280 horas
Total...coo 3.200 horas

a) O Curso de Pedagogia sera desenvolvido por meio de
combinacdo de sistema presencial e online;
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b)

d)

9)

h)

1),

Plataforma Moodle adaptada pra uso especifico do curso
e 0s polos regionais de Educacédo no Estado do Acre;

E um programa de educacio continuada que compreende
capacitacdo em servigo-estagio, mediante a associacao de
teoria e pratica;

A articulagdo teoria e pratica acontecem em todos os es-
pagos do curso e o professor-aluno é assistido pelo media-
dor que, por sua vez é assistido pelos autores. Os 60% da
carga horaria destina-se a atividades presenciais e on-line,
incluindo o estudo dos médulos, projetos coletivos e indi-
viduais, seminarios, encontros.

A responsabilidade pedagdgica envolve uma rede de auto-
res, orientadores académicos, coordenadores, mediadores
e professores-alunos. Os autores/tutores sdo professores
que atuam na Faculdade de Educacdo da UnB e Univer-
sidade Federal do Acre (conforme Quadro de Distribui-
¢do das Areas/Tema por Modulos). Os mediadores s&o
professores do quadro docente da SEE/AC, recrutados
mediante selecdo, com licenciatura plena e serdo prepa-
rados no curso de Pedagogia a Distancia, oferecido pela
Faculdade de Educacédo da UnB.

A organizacdo curricular integra os contetdos, conside-
rando a responsabilidade que tem o professor em inicio de
escolarizacdo de, também, integrar conhecimentos e sabe-
res das diversas areas. Cada mddulo contempla diversas
areas/dimensdes que convergem para um eixo integrador.
O curso de Pedagogia, iniciado no primeiro semestre de
2008 atende a 800 professores.

O Curso de Especializacao formara um corpo de 36 me-
diadores com carga horaria de 360 horas aula mais 600
horas de multiplicagdo e acompanhamento, no periodo
compreendido entre 2/2008 e 2/2010.

O processo seletivo do Curso de Pedagogia para 0s pro-
fessores-alunos sera realizado pela Universidade de Brasi-
lia/PROformacgéo.

Cada mediador atenderd a uma turma de 25 alunos on-
-line e nos polos de formacé&o.
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k) Semestralmente serdo realizadas semanas pedagodgicas
presenciais, quando o aluno tem contato com os autores
do modulo do semestre.

1) Avaliacdo dos alunos sera processual.

ESPECIALIZACAO:

Tema Disciplina Carga horéria
01 Introducéo ao Curso 15h
02 Educacéo e Lingua Materna 1, II, lll, IV, 30h
03 Educacéo e Linguagem Matematica 30h
04 Educacgdo Arte e Movimento 1, II, Il 30h
05 Educacdo e Ciéncias Bioldgicas | Il 15 h
06 Educagé&o e Ciéncias Sociais 15h
07 Bases Pedagdgicas do Trabalho Escolar L, I, Il 15h
08 Aprendizagem, Tecnologias e EAD 15h
09 Fundamentos da Educacgédo Bésica para Criancas 15h
10 Fundamentos da Educac¢édo de Jovens e Adultos 15 h
1 Fundamentos da Educagéo Inclusiva 15h
12 Educacéo Indigena 15 h
13 Desenvolvimento e Aprendizagem 15h
14 Curriculo e Diversidade Cultural 15 h
15 Planejamento e Gest&o Escolar 30h
16 Desenvolvimento Sustentavel 15 h
17 Educacéo e Sociedade numa Perspectiva Socioldgica 15 h
18 Identidades, Sujeitos e Fatos histéricos na Educacédo 15 h
19 Contribui¢des da Psicologia para a Educacéo 15 h
20 Filosofia e Préaxis Pedagdgica 15h
21 Educacédo Brasileira: Organizagéo e processos 15 h
22 Estagio supervisionado 600 h

TOTAL CARGA HORARIA 960 H
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Das responsabilidades:

O curso sera oferecido pela Universidade de Brasilia -
Faculdade de Educacgéo, com o apoio do Centro de Educacéo a
Distancia,como resultado de uma parceriaentre esta Universidade
e a Secretaria de Estado de Educacgéo do Acre. Tem por objetivo
o desenvolvimento de um programa de formacédo de professores
das escolas publicas do Acre. Conta ainda com a chancela da
Catedra Unesco de Educacdo a Distancia.

A UnB/Faculdade de Educacdo, em articulagdo com
Centro de Educacao a Distancia, é responsavel pela elaboragao
da proposta do Curso, por sua oferta, pela articulagao politico-
institucional, selecdo de autores/tutores, pela elaboracdo dos
materiais didaticos e instrucionais, bem como pela avaliagcdo do
Curso e do desempenho académico dos alunos nas atividades
previstas.

A Secretaria de Estado de Educacao do Acre é responsavel
pelos locais onde as atividades presenciais do curso serdo
desenvolvidas, pelos Polos Regionais, onde serdo realizados
0s encontros presenciais dos alunos e mediadores para
estudo e acesso as tecnologias de informacgédo e comunicacao.
E responsavel pelos locais onde serdo realizadas as Semanas
Pedagogicas ao final de cada semestre.

Das metas:

1. Ofertar um curso de graduagdo em Pedagogia, no
periodo de setembro de 2007 a setembro de 2009 com duragao
de trés anos, ou seis semestres, perfazendo um total de 3.200
horas de duracéo;

2. Formar o corpo de mediadores por meio de um curso de
pos-graduacao lato sensu na modalidade de especializagédo, com
carga horaria de 360 horas/aula mais 600 horas de multiplicacao
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e acompanhamento, de fevereiro de 2008 a dezembro de
2010. Denominado Formacdo de professores para a educagao
online,vis tornar os professores capazes de acompanhar 0s
professores-alunos sistematicamente, dando-lhes atendimento
individualizados e subsidiando-os em suas duvidas.

Das propostas:

O Curso visa desenvolver as potencialidades ou com-
peténcias dos professores em formacdo, fortalecendo-os e
facilitando-lhes a apropriacdo de recursos comunicativos e de
estratégias de aprendizagem. Em especial, o Curso facilitara
sua familiarizacdo com estratégias cognitivas e verbais e devera,
ainda, ter como objetivo:

a) Atender as necessidades do professor em formacéo,
no que se refere as suas habilidades, em sentido estri-
to, e as suas habilidades pedagogicas no exercicio do
magistério;

b) Estabelecer em laboratério de pesquisa sobre a pro-
ducédo de textos midiaticos elaborados de acordo com
as caracteristicas da comunicagdo educacional mul-
timidia e que assegure uma efetiva interagdo com os
educandos, visando a aquisicdo e a producdo de co-
nhecimentos na area da educacao;

c) Possibilitar aos professores em formacéo a aquisicdo e
a producdo de conhecimentos que o capacitem a de-
senvolver competéncias multiplas, sobretudo aquelas
voltadas a organizagdo do pensamento e da dimensao
criadora, contribuindo para o seu desenvolvimento
pessoal, para a transformacdo da realidade educacio-
nal e para o exercicio da cidadania.
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A composicdo de textos midiaticos, que constituem um
género especifico, tem de partir de pressupostos quanto aos
antecedentes socioculturais e sociolinguisticos do professor
em formacdo, bem como tem de fazer uso de estratégias
textuais e linguisticas especialmente planejadas, ja que os
interlocutores terdo como mediador principal o texto escrito,
predominantemente, textos cientificos, técnicos e académicos.

No ensino presencial, professor e aluno podem construir
significados compartilhados com seguranca, pois o discurso
construido durante as interlocucfes da-se de forma continuada.
Na educacao a distancia, os sujeitos envolvidos ndo contam com
os recursos da interacéo face a face. Assim sendo, o curso propde
estratégias que permitam aos alunos conhecer, compreender e se
apropriar de competéncias ha compreensdo e na expressao em
linguagens virtuais, a fim de que possam desempenhar uma série
de producdes escritas, tais como anotacdes e resumos. Como se
trata de um curso a distancia, por meio do uso do computador,
serdo trabalhadas as possibilidades de uso de estratégias
colaborativas de producdo de conhecimento e textos online.

O trabalho pedagogico para o desenvolvimento das
competéncias técnicocientificas sera organizado com textos
voltados a relacdo educacgdo, sociedade e cidadania e, no caso
do Acre foi também incorporado o conceito de florestania
(a cidadania dos povos da floresta). Apropriando-se dessas
tecnologias, o professor-aluno desenvolvera competéncias que
facilitardo o seu transito nas demais areas do curso, ajudando-
0s no processo de aprender a aprender.

No caso da comunicacdo online, 0 processo de expressao
se da de forma escrita, na tela, mas pode conter elementos da
oralidade e, também o uso de palavra abreviadas para se acelerar
a escrita, principalmente nos contatos sincrénicos.
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Da metodologia:

O Curso tem duas fases: o trabalho com os autores/tutores
(professores relacionados do curso de especializagdo) e o trabalho
de acompanhamento dos professores-alunos (professores dos
anos iniciais do ensino fundamental do Acre) além de:

+ Palestras.

* Encontros presenciais.

* Oficinas em tecnologias educacionais e educacgéo a

distancia (EAD).

* Analise dos relatérios de acompanhamento dos alunos;.

* Leituras e andlise de textos em ambiente online.

* Acompanhamento dos projetos de trabalho pelos

mediadores.

* Leituras e analises de textos elaborados para os guias

de Estudo.

Das avalia¢des no contexto do curso:

* O que avaliar:
A organizagdo pedagogica do curso, a pratica
pedagoégica dos mediadores, dos coordenadores, dos
autores/tutores, da coordenagcdo geral, o processo
educativo e o desenvolvimento do aluno-professor.

« Para que avaliar:
Para identificar dificuldades e conquistas, redi-
mensionar e orientar a acao pedagdgica.

¢ Quem é avaliado:
Todos os envolvidos no processo educativo, inclusive
0 processo de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno- professor.
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+ Como avaliar:
Pela analise sistematica do processo de desenvol-
vimento do aluno-professor, e da acdo pedagodgica
desenvolvida no curso, pela criacdo e recriacdo
constante de instrumentos de avaliacdo pelos pro-
fissionais envolvidos no projeto.

e Quando avaliar:

Continuamente, pois a avaliagdo é um processo
permanente, com funcdo diagnostica, prognostica
e investigativa, cujas informagbes permitem o
redimensionamento da agdo pedagdgica no processo
educativo.

O processo avaliativo deve ter por esséncia a ética
e a processualidade, por funcdo a diagnose e a
investigacdo e deve caracterizar-se pela participagéo
de todos.

» Como avaliar o processo educativo:

A complexidade da atuacdo do professor e, portanto,
a de sua formacgdo sugere um acompanhamento
proximo e sisteméatico. Uma das razdes deve-se ao
fato de que, neste curso, procura-se avaliar mais as
capacidades e competéncias profissionais do que 0s
contetdos com os quais o professor lida, embora
esses também tenham importancia.

A avaliacéo esta calcada, principalmente, na identificacdo
da capacidade do professor-aluno em lidar com os temas e
procedimentos propostos pelo curso. E avaliada sua capacidade
de analisar experiéncias educativas, de propor e solucionar



problemas advindos de sua realidade educacional. E, ainda a
capacidade de elaborar projetos no contexto do trabalho do
professor-aluno, de analisar o processo educativo do professor-
aluno, visando ajudar os envolvidos no processo educativo a
identificar necessidades, potencialidades e fragilidades da formacao.

A avaliagdo sera feita a partir do registro reflexivo do
professor-aluno, constituido de tantas partes quantos forem os
modulos. Cada capitulo do Registro Reflexivo corresponde a
um modulo, conforme ja explicitado no Manual do Professor-
aluno. O desenvolvimento das atividades de avaliagcdo sera
acompanhado pelo mediador, tendo os autores dos maédulos
como consultores.

Das dimensdes formadoras (areas):

A proposta curricular do Curso devera ser desenvolvida
em consonancia com os referenciais politico-filosoficos
expressos em sua apresentacdo. Contard com metodologias e
estratégias para a construcdo dos conhecimentos, habilidades
e competéncias, moédulos, textos complementares, recursos
audiovisuais como fitas cassete e de video, TV a cabo, se houver,
fax, comunicacdo em rede (internet) entre outros que poder&o
surgir ao longo do processo de trabalho.

Esta proposta curricular tem por eixo transversal a
educacao e a cidadania. Busca o desenvolvimento de habilidades
no proposito de desenvolver um trabalho pedagégico voltado
para a construcdo das competéncias, dominios e habilidades
béasicas para o cidaddao desempenhar suas atividades individuais
e sociais de forma criativa, autbnoma, critica, histérica e
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competente. Trata-se de uma instrumentalizacdo de carater
qualitativo, de efetiva cidadania, que deve caracterizar o Curso.
O eixo da continuidade ao conteddo para que esse nao seja
um fim em si mesmo e sim um elemento promovedor da
construcdo mais ampla do conhecimento.

Eixos integradores dos médulos e do curso:

A realidade brasileira;

A cultura e o trabalho no Brasil;

A educacdo e o contexto social,;

A escola como instituicao social;

O curriculo e a diversidade cultural e

o 0k w DN

O trabalho docente e discente — umarelagédo de construcao.

Das organizacdes das areas tematicas:

Por compreendermos a formagdo de professores
como um trabalho de grande relevancia social e de natureza
muito complexa, a proposta curricular que ora se apresenta
procura evidenciar trés areas basicas do processo educativo,
estreitamente relacionadas entre si, que subsidiardo a pratica
pedagégica do aluno, que neste caso, ja exerce atividades
relacionadas a profisséo.

Organizagédo do

Area A - Dimens&o relacionada as atividades docentes
Trabalho Pedagégico
L Dimensa&o relacionada a construcdo dos dominios,

0 Organizacao do P I PN ~
Area B . competéncias e habilidades necessérias a formagéo
Processo Educativo . .

de um profissional do processo educativo.
- Dimensé&o relacionada a possibilidade de interven-
0 Organizagdo do ~ ) . . -
Area C ¢do educativa subsidiada pela reflexdo da pratica

Processo Social .
pedagdgica do aluno.

Anexos



Referéncias

APPLE, Michel. Descolonizar o curriculo: estratégias para uma
Pedagogia Critica. Escola AS. Petropolis, RJ: Vozes, 1996.

ARDOINO, Jacques. Perspectiva Politica de la Educacion. Madrid:
Narcea, 1980.

BAKHTIN M. Marxismo efilosofia da linguagem. S&o Paulo: Hucitec,
1981.

BORTONI-RICARDO, S. M. "Variacdo linguistica e atividades de
letramento em sala de aula".In: KLEIMAN, Angela B. (Org.) Os
significados do letramento. S&o Paulo: Mercado das Letras, 1995,
p. 119-144.

Cadernos do CEDES n° 41. Ensino, familia, leitura e literatura.
Campinas, 1997.

Cadernos do CEDES n?. 42. Familia, escola e sociedade. Campinas,
1997.

CAMPBELL, Joseph. Reflexdes sobre a arte de viver. S&o Paulo: Gaia,
2003.

FREIRE, Paulo; MACEDO,Donaldo. Alfabetizacéo-leitura do mundo,
leitura da palavra. RJ: Paz e Terra, 1990.

LARROSA, Jorge. Pedagogia profana. Belo Horizonte: Auténtica,
2000.

LINHAS CRITICAS N°24. Educacdo e novas tecnologias. Brasilia:
UnB/FE, 2007.

NICOLESCO, Basarab et al. Educacdo e transdisciplinaridade.
Brasilia: Unesco, 2000.

PROPOSICOES. Epistemologia e teorias de educacdo no Brasil:
balango e perspectivas. Vol. 18 n. 1 (52) 2007

TELES, Lucio Franca et al. Redes de aprendizagem: um guia para
ensino e aprendizagem on-line. S&o Paulo: Senac 2005.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Pratica pedagogica do professor de
didatica. Campinas: Papirus, 2002.

Villas Boas, Benigna Maria de Freitas. Portifolio, avaliacéo e trabalho
pedagoégico. Campinas: Papirus, 2005.

Pedagogia presencial e online: uma experiéncia de formacéo docente



APENDICE ||

Manual do professor-aluno

Caro Professor-aluno.

O curso de Pedagogia a Distancia - PEDEaD - ¢
oferecido pela Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia por meio de contrato firmado entre a UnB e a
Secretaria de Educacédo do Estado do Acre, aos professores do
quadro de magistério daquela Secretaria, que estdo em efetivo
exercicio na Educacéo Basica Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental e sdo portadores de habilitagdo em Magistério
Nivel Médio.

1. caracteristicas do curso

O Curso tem como objetivo a formacdo de profissionais
construtores do conhecimento, tendo por principio a pesquisa
como meio de desenvolvimento continuado, garantindo a
articulacéo teoria e pratica.

Por ser formagédo em exercicio, a articulacdo da teoria e
pratica se dara no espaco de trabalho dos professores-alunos,
presencial e online, assistidos diretamente pelo professor-
mediador e indiretamente pelos professores da Coordenacdo
Intermediaria no Acre e pela Coordenacao Geral.
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A organizacdo curricular proposta para esse curso nao
se sustenta em disciplinas, apresenta temas/assuntos inter-
relacionados, vinculados a realidade, construidos na relagdo
participativade pesquisa, reflexdes, debates e producdes académicas.

O eixo transversal do PEDEaD - Cidadania, Educacéo e
Letramento - representa a tentativa de reconhecer a totalidade
do ser humano e o entendimento de que a vida ¢ uma dinamica
em permanente construcdo do conhecimento, perpassada pelo
trabalho escolar.

A proposta curricular do curso inclui trés dimensdes do
processo educativo, estreitamente relacionadas:

Organizacdo do trabalho pedagdgico: essa dimensdo
esta relacionada as atividades docentes que o professor-aluno
desenvolve no que se refere a formacéo e construcdo dos saberes
com os alunos;

Organizagdo do processo educativo: compreende as
relacBes e mediacdes decorrentes da organizacdo do processo
educativo;

Organizacdo do processo social: relaciona-se a
possibilidade de intervencdo educativa e busca desenvolver
potencialidades necessarias ao exercicio da profissao, visando a
melhoria da qualidade de vida.

2.0 MODELO PEDAGOGICO ADMINISTRATIVO PEDEaD:

A responsabilidade do Curso néo se restringe a um
professor, mas envolve a Coordenacdo Geral e a Coordenacéo
Intermediaria, os professores-autores,os professores-mediadores,
e vocé, professor-aluno.
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Todos os profissionais envolvidos participam e contribuem
ativamente para a organizagdo e desenvolvimento do curso,
constituindo os pardmetros de qualidade do processo de formacéo.

2.1 Coordenacao geral

A Coordenacdo Geral é constituida por professores da
UnB e a Secretaria de Educacdo do Acre,com a responsabilidade
pela organizagdo, implantacdo e acompanhamento do Curso
PEDEaD e por sua articulagdo politico-institucional.

Atribuicdes: Coordenagdo e gerenciamento do curso;
articulacdo dos diversos niveis de coordenacdo do processo;
coordenacdo e acompanhamento da elaboracdo de materiais
didaticos e instrucionais; Planejamento e acompanhamento
dos momentos presenciais com toda a equipe de trabalho;
promocéo de encontros presenciais para avaliacdo diagnostica
e processual do Curso.

2.2 Coordenacao intermediaria

A Coordenacgdo Intermediaria representa uma instancia
de ligacdo entre a Coordenacdo Geral e os professores-
mediadores do Curso PEDEaD.

Essa equipe tem por caracteristica principal o
conhecimento da dindmica de funcionamento da rede publica
de ensino, garantindo, dessa forma, que as atividades planejadas
no Curso estejam em sintonia com as a¢des desenvolvidas no
interior da escola.

2.3 Professores-autores

Séo professores que atuam na Faculdade de Educacgéo
da UnB. Na elaboragdo dos médulos, o pofessor-autor busca

Anexos



contemplar as areas/dimensdes formadoras estabelecidas na
organizacdo curricular. Acompanha a operacionalizacdo dos

modulos e, se necessario, sua reestruturagao.

2.4 Professores-mediadores

Séo os professores que fazem o acompanhamento direto
e sistematico dos professores-alunos nos respectivos polos,
semestralmente.

Atividades:

Encontros sistematicos com o professores-alunos nos
polos e espacgos previamente definidos para encontros coletivos

do grupo para as seguintes atividades:

Estudo dos médulos;

Monitoramento e ajuda com o trabalho online

Assisténcia com videos e com os textos obrigatorios dos médulos
Acompanhamento das leituras complementares, sugeridas nos médulos;

Registro Reflexivo de acompanhamento de cada médulo, em relacéo a frequéncia,
participacdo, entrega de trabalhos/materiais solicitados e avaliacdo do professor-
-aluno.

2.5 O professor-aluno

Sao professores da rede publica estadual e municipal de
ensino do Acre, com exercicio na Educagdo Basica Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, portadores de
habilitacdo em Magistério.

Atividades:

Participacdo nos encontros presenciais semanais nos polos
e na semana presencial ao final de cada semestre do Curso;
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Realizagdo da leitura dos modulos:

Realizacdo das atividades solicitadas nos modulos e das
orientadas pelos Professores-mediadores;

Apresentacdo dos trabalhos previstos ao longo do Curso
de acordo com calendario estabelecido;

Conhecimento e participacdo do processo de avaliacdo
do Curso PEDEaD.

3. CARGA HORARIA DO CURSO

O Curso ¢ dividido em seis médulos, sendo um madulo
por semestre. Médulo é o conjunto de fasciculos ou volumes de
materiais didaticos publicados pela parceria Universidade de
Brasiliae Secretariade Educacédo do Estado do Acre. Os moédulos
estdo hospedados na plataforma de aprendizagem http://fe-ead.
unb.br, onde se déa a interagdo com o professor e colegas.

A duracdo do curso serd de trés anos ou seis semestres,
perfazendo um total de 3.200 horas de duracdo. Essas horas sdo
distribuidas em dois espagos pedagogicos, da seguinte forma:

Carga-horaria total dos mddulos de 1.920/horas. O pro-
fessor(a) aluno(a), deverd matricular-se em todos os temas/
areas pertencentes ao moédulo.

Médulo ! 320 horas

Médulo |l 320 horas

Médulo I 320 horas

Médulo IV 320 horas

Médulo V 320 horas

Médulo VI 320 horas

Total Parcial 1.920 horas
Carga horéria dos Mdédulos 1.920 horas 50%
Carga horéria de Estagio 1.280 horas  30%
Registro Reflexivo 20%

Total (M6dulos e Estagio) 3.200 horas
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Estudo dos moddulos (1.920/horas): computado como
trabalhos online. Acontece em dois espagos pedagodgicos
articulados:

Presencial nos polos

Encontros semanais para organizagcdo do estudo
presencial e online.

Articulacdo dos temas dos fasciculos com a pratica de
sala de aula do professor-aluno.

Pesquisas de campo envolvendo escolas e comunidade.
Pesquisas em bibliotecas;

Discussdo do processo de construcdo do Registro
Reflexivo;

Interacé@o entre os grupos e entre colegas de curso;

Online na plataforma:

Elaboracdo dos trabalhos/atividades previstos nos
fasciculos;

Participacdo em foruns e outras ferramentas da
plataforma;

Pesquisas online com utilizacdo de buscadores web;

Leitura das comunicacbes e mensagens da
coordenacgéo pedagogica e dos demais participantes;
Postagem das atividades nos féruns: cada professor-
aluno deve contribuir, obrigatoriamente, com no
minimo, uma mensagem semanal e/ou a critério do
mediador nos féruns de estudo das segbes e postar
a atividade individual. O Professor-aluno deve
também completar seu perfil na plataforma (no
local—»participantes-»perfil) e postar ai a sua fotografia.
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Estagio (1.280/horas): equivalente a 30%,computado como

atividades pedagogicas do professor na escola correspondentes

as atividades do curso.

Definem-se como atividades pedagdgicas as atividades de:

Gestéo/direcdo de escola;

Coordenacédo pedagogica;

Itinerancia;

Biblioteca com atividades de sala de leitura.

A\ carga horaria de Estagio corresponde as atividades
propostas nos fasciculos e orientadas pelo professor-
mediador a serem realizadas em sala de aula e perpassa
todo o curso.

4. AVALIACAO DO PROFESSOR-ALUNO

Avaliacdo das atividades online e atividades presenciais

Online

50% da avaliacdo do professor-aluno é feita em relagdo

ao trabalho online, atividades individuais, exercicios e atividades

colaborativas gerenciados pelo professor-mediador em trabalho

do maédulo.

Presencial

30% da avaliagdo do professor-aluno se refere as atividades

presenciais como:

a) reunido semanal de quatro horas com colegas e o

professor-mediador;

b) reuniBes semestrais presenciais de uma semana de

duracdo com os professores-mediadores.
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Atividades organizadas pela Faculdade de Educacgéo/
Secretaria de Estado de Educacdo do Acre, tais como:

e Seminarios.

*  Oficinas.

* Conferéncias;.

* Encontros por nucleos e centralizados.

¢ OQutras atividades via Internet como o uso de

videoconferéncia, chat e outros.

Atividades de estudo, pesquisa e redirecionamento
da pratica pedagoégica do professor-aluno desenvolvida sob
orientacdo direta e indireta;

» Estudo individual dos fasciculos/moédulos.

+ Exercicios de aprendizagem.

* Controle de frequéncia dos momentos presenciais.

* Entrega de trabalhos de acordo com os momentos de
presencialidade e calendarios de atividades previstas
no Curso.

+ O Registro Reflexivo é requisito indispensavel para
a conclusédo do curso e representa 20% da nota final
e cobre tanto as reflexdes sobre as atividades online
COmo as presenciais.

5.0 REGISTRO REFLEXIVO COMO ESTRATEGIA AVALIATIVA

O Registro Reflexivo constitui-se como instrumento ¢
indispensavel a formacao do professor pesquisador, visto que
possibilita romper a anestesia diante do cotidiano passivo,
permitindo o ato de refletir sobre o fazer pedagogico nas
instdncias da escola, na regéncia de classe, coordenacdo
pedagogica, gestdo, biblioteca, itinerancia, entre outras

atividades docentes/pedagdgicas.
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Nesse sentido, proporciona a retomada e a revisdo de
encaminhamentos feitos, porque possibilita a avaliagdo sobre
a pratica pedagogica e constituiu fonte de investigacdo e
planejamento para adequacédo de agBes futuras.

5.1 Objetivos do registro reflexivo:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativos unicamente
quantificadores, enfatizando os qualitativos.

+ Desenvolver a capacidade do professor em formacéao
para refletir criticamente sobre seu préprio processo
de formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno para
avaliar seu proprio processo de desenvolvimento
e aprendizagem, assumindo-se como sujeito desse
processo.

+ Permite que o processo avaliativo contemple uma
visdo mais ampla das vivéncias, das experiéncias e das
producdes realizadas por todos.

Caracteristicas:

¢ Anotacdo diaria das experiéncias vividas no decorrer
do semestre.

e A avaliagdo passa a ser um processo de
compartilhamento de sensacdes, impressbes e
conhecimentos.Revisdo das producdes de modo mais
critico e profundo;

e Geragdo de autonomia e tomada de decisdes.
Construcdo do conhecimento ativo na producdo de
saberes e no repensar de praticas pedagogicas;

 Busca de informagfes que ultrapassem o espaco/
tempo do mero aprender tedrico, procedimento
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que pode fornecer informacdes que, nem sempre,
percebemos em outras situacfes de avaliagéo.

5.2 - O registro reflexivo deve conter:

L]

OpiniBes dos professores em formacdo sobre o
alcance das suas experiéncias (quando iniciou o
curso) e sobre o curso em andamento.

Descricdo gradual de cada uma das atividades
desenvolvidas no curso.

Reflexdes do  professor-aluno utilizando  os
conhecimentos adquiridos como suporte de andlise
da pratica pedagodgica.

Trabalhos realizados no decorrer do semestre e
trabalhos correlatos desenvolvidos em outras areas,
estabelecendo os devidos vinculos.

Leituras complementares  acompanhadas de
comentarios criticos.Referéncias diversas: artigos
de jornais, filmes, livros relacionados aos temas
abordados no modulo, sempre acompanhados de um
comentéario do professor-aluno.

Critica e proposta para aprofundar e melhorar os
modulos que compdem o0 semestre/ curso.

5.3 Organizacao e escrita do registro reflexivo:

O Registro Reflexivo como arquivo Unico a ser

apresentado no final do curso, deve conter as seguintes partes:

1.

Na capa: identificacdo da instituicdo, nome do aluno
(autor), titulo, subtitulo (se houver), turma, cidade e
ano de concluséo.
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10.
11.
12.

Sumario: Relagdo dos itens na ordem em que
aparecem no trabalho.

Introducdo/memorial

Capitulo 1: Realidade Brasileira

Capitulo 2: Cultura e Contexto Social

Capitulo 3: Educacao e Trabalho

Capitulo 4: Escola como instituicao social

Capitulo 5: Curriculo e Diversidade Cultural
Capitulo 6: Trabalho docente e discente - uma
relacdo de construgéo

Concluséo

Anexos: fotos, recortes, poemas, etc.

Referéncias

Os capitulos correspondem aos moédulos e referem-
se ao eixo transversal de cada mdodulo. O professor-
aluno pode criar subtitulos.

O sumario e a introdugédo do documento final devem
ser elaborados ao longo do curso.

OrientacgOes para escrever cada capitulo

Durante o semestre o professor-aluno escreve o Registro
Reflexivo referente ao moédulo em estudo, que corresponde a

um capitulo.

Introducéo/ apresentacao

Apresenta o eixo transversal do médulo e os temas a
serem discutidos no decorrer do texto, destacando as
seguintes questdes:

Qual a sua implicagdo com o tema?

Quais as relagBes que vocé estabelece entre os temas
estudados e a sua pratica pedagogica?

Qual a relevancia social dos temas tratados?
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2. DESENVOLVIMENTO DO TEXTO

¢ Levantamento bibliografico sobre os temas estudados
(livros, artigos, sites, filmes, etc.).

* Reflexdes pessoais respondendo as seguintes questdes:
1. O que tenho aprendido neste curso?

2. O que estou fazendo com este curso?

3. Como percebo meu desenvolvimento no processo
de formacéo?

4. Como a avaliagdo no PEDEaD tem contribuido
para a avaliacdo que faco com 0s meus alunos em
sala de aula?

5. Que autores me tocam mais de perto? (Pode ser
autores do fasciculo ou autores citados por eles)

6. Que metas projetarei para minha formacdo no
proximo Maédulo?

* O tema é discutido pelo autor a luz da teoria e dos
saberes constituidos nas experiéncias vividas.

* Algunsaspectos sdofundamentais nodesenvolvimento
do trabalho académico: a criatividade, a criticidade e
a ética.

* Toda referéncia, mesmo ndo sendo publicada deve ser
citada (notas de aula; trabalhos de colegas; fasciculos
dos modulos; autores etc.).

Obs.: O texto pode ser organizado por fasciculos com

subtitulos, a critério do mediador e professor-aluno.

3. CONCLUSAO

A conclusao é a parte onde o autor se colocacom liberdade
cientifica, avaliando os resultados obtidos e apresentando
aplicacdes praticas na realidade.
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Para orientac6es mais detalhadas sobre a organizacdo do

texto, formatacdo e Registro Reflexivo consultar os textos ja

divulgados:

1.

Organizacéo e escrita de textos cientificos. Adaptacao
e sintese do texto de José Luiz de Paiva Bello. Rio de
Janeiro, 2004.

O registro reflexivo como estratégia avaliativa do
curso PEDEaD

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Portfolio,
avaliacdo e trabalho pedagdgico. Campinas, SP:
Papirus, 2004.

O RR deve ser postado em um forum (Férum do RR).
Nesta area os pfessores-alunos recebem feedback dos
pfessores-mediadores assim como de seus colegas
professores-alunos, que também devem oferecer
comentarios e feedback no RR dos colegas.

O RR deve ser escrito pelos pofessores-alunos na cor
preta, em um arquivo Word e postado no Forum do RR.
O arquivo Word pode ser atualizado, modificado, e uma
nova versao posta na plataforma com um nome de arquivo
padrdo do tipo: RR.jfv.15.10.2008 (RR de Registro
Reflexivo, iniciais do aluno Jodo Francisco Viana, escrito
no 15.15.2008).Durante a elaboracdo de cada capitulo
o professor-aluno posta seu RR e recebe feedback do
professor-mediador e colegas do curso. Os RR devem ser
escritos pelo professor-aluno em preto, pelo professor-
mediador em azul, e pelos colegas em verde.
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APENDICE 1lI

A Coordenacéo Intermediaria

Aulenir Sousa de Araujo
AurecUia Paiva Puela

Nilyete Costa de Melo

Apresentacao

O Acre realizou, nos ultimos dez anos, um amplo
processo de formacdo de servidores docentes, tendo formado
mais de 9.600 professores, dos diversos municipios do Estado,
ai incluidos os de dificil acesso. Nesse processo, a Educacao a
Distancia foi a modalidade de educacdo que mais se adequou a
nossa realidade dadas as dificuldades provocadas pela geografia
do Estado.

Em 2007, o Governo do Acre, por meio da Secretaria
de Estado de Educacdo - Seea, e a Universidade de Brasilia
- UnB firmaram parceria para a realizacdo do programa de
formacao de professores atuantes nas séries iniciais do Ensino
Fundamental que ndo possuiam formacao superior. O programa
formou, no periodo de 2007 a 2010, 1.391 professores em
Pedagogia e 45 especialistas no curso de Especializacdo em
Formacéo de Professorespara Educacgéo online.
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O PEDEaD sob a otica da coordenacéo intermediaria

O projeto PEDEaD constituiu uma verdadeira rede de
formacdo em exercicio, no qual os conteddos sistematizados
aprendidos pelos cursistas eram vivenciados na sala de aula,
com seus alunos nas escolas. Essa metodologia contribui para
0 baixo indice de evasdo, que foi de aproximadamente 11%.
Outro fator para a permanéncia dos cursistas foi a seriedade
do trabalho realizado, refletido na melhoria da qualidade do
ensino ndo apenas na formacdo dos professores-alunos, mas,
também, no fazer pedagoégico destes nas escolas, uma vez que
os cursistas eram professores em pleno exercicio da docéncia.

A melhoria da qualidade do ensino pode ser percebida
nos depoimentos e sentimentos externados pelos cursistas.

Vejamos o depoimento de uma professora-aluna do

curso:

A qualidade estd melhorando, os alunos estdo ficando
mais satisfeitos com as aulas porque estamos inovando nas
atividades. Professora-aluna da TurmalJ, Rio Branco, 2010.

E ainda o seguinte depoimento:

Em muitas situacbes eu vejo que mudei minha postura;
percebo coisas minimas do dia a dia que vocé fazia e pensava;
hoje eu ndo vou mais fazer isso, isso tem que ser modificado...
Professor-aluno, turma C, Rio Branco, 2010.

O curso promoveu mudancada praxis e o modelo de gestao
do projeto foi importante nesse processo. A gestdo do curso deu-
se num modelo de gestdo democratica. As responsabilidades
ndo se restringiam a uma pessoa ou instituicdo, mas a equipes
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de pessoas da parceria entre a Universidade de Brasilia e a
Seea. Assim, o projeto foi gerenciado por duas coordenacdes:
a Coordenacdo Geral e a Coordenacdo Intermediaria. Esta
ultima formada por profissionais da Secretaria de Estado de
Educacdo do Estado do Acre. A Coordenacgdo Intermediaria
exercia grande parte de suas atividades na Secretaria de
Estado de Educacdo do Acre e, in loco, mantinha uma estreita
articulagdo com a Coordenacdo Geral do curso, a qual exercia
grande parte de suas atividades na Faculdade de Educacdo -
FE/UnB, em Brasilia.

Para que o programa atendesse aos requisitos da UnB,
professores-autores da Faculdade de Educacéo - FE-UnB - ¢
da Universidade Federal do Acre - UFAC -, desenvolveram o
material curricular e atuaram com os professores-mediadores,
esses como discentes do curso de especializagdo denominado
Formacdao de Professores para a Educacéo online - ESPEaD. O
ESPEaD foi ofertado de maneira concomitante ao PEDEaD,
em muatua colaboracdo, um em fung¢do do outro, ou seja, a
especializacdo preparava os professores para atuar na graduacao.
Os professores-mediadores tinham a responsabilidade
de acompanhar sistematicamente o desenvolvimento das
atividades planejadas para o curso com os professores-
alunos. Nesse contexto, vale ressaltar que o programa além de
promover a formagdo em nivel de graduacao proporcionou aos
professores-aluno a incluséo nas novas tecnologias. Ouvia-
se, com frequéncia, alunos dizerem que estavam concluindo
dois cursos: um de licenciatura em Pedagogia e outro em
ferramentas da internet.

Dessa forma, o ESPEaD e o PEDEaD, assim concebidos,
constituiram-se numa ampla rede de formacgédo de professores e
especialistas nos municipios do Acre. As dificuldades de levar o
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curso aos locais mais longinquos do estado superando barreiras
geograficas, problemas de internet além da barreira cultural -
descrencga na educacéo a distancia -, fizeram do programa um
grande desafio e, por conseguinte, uma experiéncia fascinante.

A Coordenacdo Intermediaria consistiu no elo entre
a Coordenacdo Geral, os professores-mediadores e o0s
professores-alunos dos Cursos PEDEaD e ESPEaD. Os
participantes, pertencentes ao quadro de funcionarios da Seea,
por conhecerem a dindmica do funcionamento da rede publica
de ensino do estado, eram responsaveis por acompanhar as
atividades planejadas no curso,garantindo seu desenvolvimento
em sintonia com as atividades proprias das escolas nas quais
os professores-alunos atuavam, ja que o modelo do curso foi
pensado e desenvolvido numa estreita relagdo entre teoria e
pratica.

Em linhas gerais, a Coordenacdo Intermediaria tinha as

seguintes atribuicdes:

* Planejamento e acompanhamento das atividades do
curso, formando uma equipe de apoio da Coordenacao
Geral.

* Articulacdo das acdes desenvolvidas com a
Coordenacédo Geral.

» Acompanhamento e orientacdo da equipe de
professores-mediadores.

* Reunifes semanais para discussdo e construcdo de
estratégias de acompanhamento das atividades do
Curso.

* Encontros semanais com mediadores para estudos e
planejamentos das se¢des dos fasciculos/modulos.

* Planejamento, organizacdo e acompanhamento das
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Semanas Presenciais e Semanas de Culminéancia da
Graduacdo com toda a equipe de mediadores nos polos.
* Visitas periddicas aos polos.
e Preparacéo e envio de relatérios para a FE-UnB.

Em 2008, houve expansdo do programa e a demanda de
trabalho se tornou exaustiva. Entretanto, o companheirismo e
o0 comprometimento da equipe, aliados ao apoio recebido da
Coordenacdo Geral na FE/UnB, possibilitaram o alcance dos
objetivos do projeto.

Outro desafio da Coordenacdo Intermediaria foram
os trabalhos de conclusdo de curso - TCC -, no PEDEaD
denominados registros reflexivos. Os registros reflexivos
consistiam na elaboracdo de um diario, no qual anotavam as
experiéncias vividas e do desenvolvimento e aprendizagem no
decorrer do curso, o Registro Reflexivo tinha como objetivos:

* Buscarasuperacdo de modelos avaliativostradicionais.

 Desenvolver a capacidade de o professor-aluno
refletir criticamente sobre seu préprio processo de
formacéo.

+ Desenvolver a capacidade do professor-aluno de avaliar
seu proprio processo de desenvolvimento e aprendizagem,
assumindo-se como sujeito desse processo.

 Fornecer ao mediador, aos coordenadores e a
Coordenacdo Geral informacgdes descritivas sobre
0os processos de desenvolvimento da formacdo dos
professores-alunos.

A construgdo do Registro Reflexivo configurou-se
como uma das mais complexas atividades do curso, dada a
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falta do habito de fazer registros, pratica ndo habitual entre
0s participantes dos cursos. Assim, escrever o TCC, numa
configuragdo de memorial de formacdo, causou Varias
inquietagbes, ndo sO nos professores-alunos mas, também
nos professores-mediadores e em nos, da Coordenacao
Intermediaria. Muitas foram nossas duvidas. Como seriam
organizados os registros? Por capitulos? Por fasciculos? Seria
na sequéncia dos estudos dos fasciculos? E as reflexes sobre a
pratica, como seriam incluidas no texto? Questes como essas
povoaram nossa cabeca e causaram certo desconforto, pois,
além de ter que dar conta do nosso proprio Registro, tinhamos
que auxiliar nossos colegas professores-mediadores, que, por
sua vez, tinham que orientar os professores-alunos. Apoiadas
pela Coordenacdo Geral fomos percebendo as possibilidades e,
numa constru¢do conjunta, as supera¢gdes aconteceram. Assim,
o Registro Reflexivo da forma como foi desenvolvido, contribui
significativamente com o processo de formacdo do educador.

Participar do curso ESPEaD e do PEDEaD nos
proporcionou vivenciar momentos de muitas aprendizagens
e superacdes. Na Coordenacao Intermediaria, em especial,
adquirimos competéncias e habilidades que nos permitiram
enxergar o processo educacional por outros prismas além
do da sala de aula. Entretanto, ndo foi um processo simples.
Tivemos tropecos com os limites do outro e com as nossas
proprias limitagbes. Houve conflitos de toda ordem, mas o
desafio valeu a pena. Assumir responsabilidades nao é algo facil
e os conflitos sdo inevitaveis. Conflitos entre teoria e prética
foram evidentes durante o curso. Ndo nos referimos a prética
dos professores-alunos e dos professores-mediadores apenas,
mas a nossa propria pratica no trabalho com a formacgao de
professores e na Coordenacao Intermediaria.
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Refletir sobre os conflitos é curioso, pois, ndo haviamos
pensado em como séo relevantes na construgdo da identidade
do individuo. Na nossa formagdo - também éramos alunos
da especializacdo -, em especial, podemos dizer que mais do
que importante foram necessarios. Geralmente, somos mais
suscetiveis a pensar que nossas idéias sdo as melhores. Perceber
que temos dificuldades em aceitar a ideia do outro e ainda ter que
admitir isso, muitas vezes é doloroso para todos. Esse talvez seja
um dos pontos mais dificeis de lidar num processo democrético.

Ao longo do projeto tanto como alunas da Especializacao,
como mediadoras e ainda como coordenadoras intermediérias,
conceitos e valores, saberes e idéias acerca da formacédo docente
foram por nds revistos e repensados.Nesse processo de reconstrucéo
de saberes, compreendemos melhor o professor como sujeito que
também aprende e que, assim como as criangas e adolescentes, tem
seu ritmo e isso precisa ser considerado. Nessa reflexdo, englobamos
nossas agdes como alunas, pois, algumas vezes fomos exigidas além
do que podiamos para aquele momento, como mediadoras, pois,
em alguns momentos exigiamos dos professores-alunos atitudes
exemplares, pelo menos sob nosso ponto de vista e ainda como
coordenadoras, pois apesar do nosso anseio de bem fazer, fizemos
algumas ac0es e atitudes mal compreendidas pelo grupo.

Contudo, ajudamos a escrever histdrias de vida e
escrevemos paginas de nossa propria histdria e foi extremamente
gratificante contemplar o crescimento de todos, principalmente a
responsabilidade que, aos poucos, cada um assumiu pelo coletivo.

Finalizamos este relato descritivo-reflexivo com a frase
de Cora Coralina que diz: ‘Feliz é aquele que transfere o que
sabe e aprende o que ensina”. Esse fragmento do poema de
Cora Coralina representa muito do que experimentamos no
projeto PEDEaD.
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