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Capitulo 4

Os desafios da
educacao de surdos no Brasil:
velhos preconceitos e novos discursos

Maria Izabel dos Santos Garcia

De acordo com o udltimo Censo realizado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil tem 185.712.713 de habi-
tantes, distribuidos em 5.565 municipios. Desse total, 24,5 milhdes sao
deficientes,! correspondendo a 14,5% do total da populacéo brasileira.
Desde 1991, atendendo a pedidos para a inclusdo desse item, o IBGE
incorporou ao questiondrio por amostragem? a categoria “deficiéncia”
dentro da ideia de “incapacidade total”.

Em 2000, houve uma ligeira modificagdo que permitiu ao entrevis-
tado responder se sua “incapacidade” é total ou parcial. Afirmaram ser

1 Ao longo deste capitulo, vamos preferir usar essa e outras categorias no formato italico
por entender que elas estdo carregadas de ideias pré-concebidas e por isso mesmo estdo
longe de dar conta do universo simboélico construido a partir da experiéncia cotidiana
de surdos, cegos ou cadeirantes.

2 De acordo com o IBGE, para os municipios com populacéo de até 15 mil habitantes, a
cada cinco domicilios recenseados, em quatro foi aplicado o questionario béasico e em
um o questionario da amostra (fracdo amostral de 20% dos domicilios). Nos municipios
com populacdo acima de 15 mil habitantes, a cada dez domicilios recenseados em
nove foi aplicado o questionario basico e em um o questionario da amostra (fracdo
amostral de 10% dos domicilios). O questiondrio bésico recolheu informagdes como
idade, dominio da leitura, condi¢des de saneamento basico, enquanto no questionario
da amostra foram recolhidas informacgoes acerca de categorias como religido, escola-
ridade, deficiéncia e bens materiais.



“incapacitados totalmente para ouvir” aproximadamente 176.067 brasi-
leiros recenseados. Entretanto, a exemplo das controvérsias em torno da
categoria “cor”® nos censos brasileiros, a “deficiéncia” ainda esta bem
longe de ser espelhada nessa amostra do IBGE. Surdos profundos que
foram oralizados,* por exemplo, muitas vezes ndo se entendem como
dentro da categoria “incapacidade total para ouvir”, embora seu teste
audiométrico mostre exatamente o contrario. Do mesmo modo, ha sur-
dos ndo oralizados contrérios ao uso da categoria “incapacitado”, tanto
parcial quanto total, por acreditarem ser uma forma depreciativa de se
referir a sua “comunidade” e “cultura” proprias. Seria imprescindivel que
a populagdo mais interessada — no caso deste trabalho, os surdos — fosse
consultada quando da escolha por categorias, pois desta forma garanti-
riam certa representatividade.

Este capitulo tem como proposta uma discussao acerca da educagdo
de surdos no Brasil. A motivacdo para o desenvolvimento do tema se deve
ao fato de que, empiricamente, observarmos ainda uma forte resisténcia
na adequacdo das institui¢des de nivel superior ao atendimento as leis em
vigor a partir de 2002 — o que em principio se traduz como um fator de
suma importancia no que tange ao ingresso de membros desse grupo social.
Nesse sentido, a presente proposta se insere no debate atual em torno das
politicas publicas educacionais, eixo da discussdao dos movimentos sociais.

Nos ultimos dez anos, apos a discussdao em torno da chamada Edu-
cacdo Inclusiva — nova categoria proposta pelo MEC em substitui¢ao
a Educacdo Especial — muitos questionamentos vém sendo levantados.
Seja por parte das instituicdes educacionais, seja pela militancia de sur-
dos. Entre as institui¢des educacionais, a grande questdo é como incluir
a crianga, jovem/adolescente ou adulto surdo nos ensinos fundamental,
médio e ensino superior sem que os profissionais possuam a devida qua-
lificagdo, nesse caso ha a necessidade de revisdo do modelo pedagégico

% De acordo com o dltimo Censo, somente 6,2% dos brasileiros se dizem negros.

4 Surdos que, através de um trabalho fonoaudiolégico, desenvolveram alguma vocali-
zacdo dos sons da fala. O resultado varia de acordo com fatores como idade em que
perdeu a audicao, condicdo socioecondmica, inicio do treinamento oral, entre outros.
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ouvintista — do qual falaremos adiante — além do desconhecimento quase
completo da Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Por parte da militan-
cia de surdos e afins, as questdes se colocam principalmente no fato de
que, por inclusao, esta se desprezando que os surdos ndo terdo atendida
a necessidade de terem a Libras como L1 e a Lingua Portuguesa, na
forma escrita, como L2. Dai a mobilizagao atual do grupo reivindicando
a educacao bilingue em oposicdo a Educacgdo Inclusiva proposta pelo
governo no PNE (Plano Nacional de Educacdo), por entenderem que
sua lingua materna deve ser respeitada no ambito das politicas ptiblicas
educacionais adotadas pelo MEC.

Dada a existéncia ainda de controvérsias quanto a ado¢do ou nao
da Libras no espaco escolar de surdos, este capitulo focalizara tanto o
movimento social de surdos — suas reivindicacoes para que as politicas
educacionais considerem sua forma peculiar de comunicagdo — quanto
as estratégias que vém sendo usadas pelo grupo e pelo governo nesse
sentido. Adianto aqui, integrar a militancia de surdos uma vez que, apos
aproximadamente 35 anos no circuito de surdos, partilho de muitos dos
interesses desse grupo.

Adiante, a partir do campo da histdria, da psicologia, da educacao,
da linguistica e da antropologia, apresentaremos uma possibilidade de
pensar os surdos e sua forma de organizagdo como mais um modo de
expressdo da vida social. Ndo sem antes tracar um breve histérico a fim
de situar onde o discurso “médico-pedagdgico” de educagdo de surdos se
apoia para manter um ensino que ainda prioriza a oralizacdo de surdos,
desconsiderando os anseios do movimento social e as questdes socio-
linguisticas que se colocam para esse grupo.

Situando linguistico-historicamente a questao dos surdos

A Libras (Lingua Brasileira de Sinais) faz parte de uma modali-
dade linguistica na qual o aspecto viso-espacial (ou gesto-visual) é o
que a diferencia da modalidade &udio-oral — sistema apoiado na fala
articulada. Alguns linguistas vém transcrevendo a sintaxe de diferentes
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linguas de sinais, e um dos pioneiros foi William Stockoe, que, em par-
ceria com Ursula Bellugi, publicou em 1965, o Dictionary of American
Sign Language, considerado o primeiro dicionario de lingua de sinais
editado no mundo. Para eles, a analogia gesto-lingua ndo apresenta duvi-
das, sendo os elementos gestuais de base designados por queremas, cuja
funcdo se assemelha a dos fonemas nas linguas audio-orais:

QUEREMA, aquele conjunto de posi¢des, configuracoes
ou movimentos que funcionam de forma idéntica na lin-
gua; o ponto de estrutura da lingua de sinais (analogo ao
“fonema”). QUEROLOGIA, a estrutura, e sua analise, dos
isolados ou unidades do nivel do fenémeno da lingua de
sinais do surdo (STOKOE, 2005, p. 33, tradugdo nossa).®

Como qualquer outro sistema linguistico, as linguas de sinais diferem
no mundo, apresentando inclusive muitas variagOes dialetais. Mesmo em
paises com uma unica lingua dudio-oral oficial — caso do Brasil — as
linguas de sinais diferem e mantém independéncia em relagdo ao sis-
tema oral. Nos paises com mais de uma lingua dudio-oral oficial — caso
da Bélgica — s6 ha uma lingua de sinais, ainda que com suas variagoes
dialetais. Outro aspecto relevante em relacdo aos usudrios da lingua de
sinais é que, em experimentos neurolégicos,® ficou claro que sua pro-
dugdo também é controlada pelo hemisfério esquerdo do cérebro, area
considerada como a que governa a competéncia linguistica daqueles que
usam a lingua audio-oral.

As linguas de sinais sao linguas de modalidade gestual-visual em
oposicdo as de modalidade dudio-orais, como é o caso do Portugués, do
Espanhol. Estas tiltimas usam o canal auditivo na recepg¢do e o aparelho

> CHEREME, that set of positions, configurations, or motions which function identi-
cally in the language; the structure point of sign language (analogous to “phoneme”).
CHEROLOGY, the structure, and its analysis, of the isolates or units of the pheno-
menon level of the sign language of the deaf.

6 Ursula Bellugi e Helen Neville demonstraram através de experimentos que o sinal pode ser
“lido” mais acuradamente quando apresentado no campo visual direito (SACKS, 1990).

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

[72]



fonador para a articulacdo dos sons da fala. Ja as linguas de sinais uti-
lizam o canal visual na recepcdo e a expressao facial e a configuragao
do movimento das mados em relacdao ao corpo na emissdao da mensagem.

E bom acrescentar que as linguas de sinais, justamente pelo status
linguistico que carregam, ndo sdo iguais em todos os paises. Atualmente
muitas vém sendo estudadas e dentre elas podemos citar a ASL (American
Sign Language)’, a LFS (Langue Frangaise des Signes), a BSL (British
Sign Language) e a prépria Libras.

Entenderemos a lingua como uma das vias que possibilita a comunica-
¢do entre as pessoas que, reciprocamente, dela fazem uso. Mas, em relacdo
ao conceito de comunicagdo, atribuiremos uma dimensao que ultrapassa os
limites impostos pela lingua. A comunicagdo, como a entendemos, admite,
inclusive, ndo s6 uma forma verbal (linguisticamente falando) como tam-
bém uma ndo verbal. Com efeito, 0o modo como as pessoas se vestem, o
aperto de mao nas situacdes de cumprimento em um determinado grupo
social ou mesmo os gestos ritualizados, como a continéncia militar, a pis-
cadela de olhos em uma situacdo de paquera, todos sdo exemplos de uma
comunicacdo ndo verbal que ocorre entre individuos e grupos, além de se
constituirem em “sinais” que demarcam diferentes identidades.

No Brasil ainda é comum a produgdo da literatura académica sobre os
surdos estar atrelada aos especialistas — profissionais autorizados a falar
do ponto de vista técnico e teérico sobre um dado assunto. Parece 6bvio
que tal fato ndo é absolutamente inusitado, tampouco desqualifica o fazer
académico na area da educacdo de surdos ou qualquer outra. Ademais, ha
muito que as categorias cientificas cuidam de nomear diferentes fenome-
nos, sejam eles fisicos, bioldgicos, psicoldgicos ou sociais. A questdo que
salta aos olhos, entretanto, é que, no caso dos surdos, os textos cientificos
ainda os apresentam quase sempre dentro de uma légica discursiva que
os aprisiona a um modelo “médico-terapéutico”, ndo permitindo ao leitor
entender o sentido da surdez para os proprios surdos, sendo forjado assim,
paradoxalmente, um silenciamento do sujeito surdo. Somente na ultima

7 Segundo Sacks (1990) a American Sign Language (ASL) é a terceira lingua de maior
uso nos Estados Unidos.
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década é que podemos sentir um novo frescor através da producdo de
teses e dissertacOes pelos proprios surdos, principalmente nas universi-
dades situadas ao sul e sudeste do pais.

Ainda assim, a impregnacado do olhar que chamaremos patologizante
das deficiéncias de um modo geral e da surdez em particular, produ-
ziu um entendimento que focaliza, principalmente, a privagdo fisica ou
sensorial em detrimento de aspectos como a construgao das redes de
sociabilidade, dos modos de subjetivacdo e do uso de uma modalidade
linguistica bem distintiva.

Entender a constituicdo dessa patologizacao das deficiéncias vem
sendo uma das tarefas de Lilia Lobo, pesquisadora da Universidade Fede-
ral Fluminense. Segundo ela, os deficientes foram considerados durante
varios séculos como monstros, um “infortinio de vidas cinzentas para a
historia e que se desvanecem nos registros porque ninguém as considera
relevantes para serem trazidas a luz” (LOBO apud GARCIA, 1999,
p. 31), existindo apenas como “algumas vidas em meio a uma multidao
de outras, sem nenhum valor”. Seres “invisiveis” na histéria social.

Por volta do século XIX, as atengoes se voltam para a hereditariedade,
um elemento Util a manutencdo da ordem social e que pode produzir o
“dessemelhante” (LOBO apud Garcia, 1999, p. 32). Nessa categoria serdo
incluidos, embora em diferentes graus, artistas, génios, poetas e, é claro, os
deficientes subdivididos em curaveis e incuraveis. Foi entdo necessario iden-
tifica-los® para que lhes pudessem ser aplicadas técnicas e procedimentos de
“regeneracdo”.’ Esses “dessemelhantes” passam a ser a grande preocupagao
de psiquiatras, médicos legistas e antrop6logos, ndo tardando para que essa
ideia fosse também absorvida pelo discurso “médico-pedagdgico”.

Assim, por mais incipiente que sejam os dados em pesquisas que
refletem en passant a historia coletiva desse grupo, é lugar comum encon-
tra-la ancorada em teorias que tenham o déficit como o conceito-chave.

8 Mais tarde, surgirdo instrumentos mais sofisticados nessa identificagdo, como por
exemplo, os testes de inteligéncia e de personalidade (GARCIA, 1999, p. 33).

9 Um pouco antes do trabalho de Morel, vinha sendo bastante difundida na Europa a
frenologia — estudo do caréter e das fungdes intelectuais humanas, com base na con-
formagdo do cranio (GARCIA, 1999, p. 32).
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Este norteia o principio da normatizacado, considerado aqui segundo a
definicdo de Bengt Nirge como o principio que enfatiza a necessidade de
se deixar disponivel “condicdes e modelos de vida que sejam tdo proxi-
mos quanto possiveis das normas e modelos encontrados na sociedade
em geral” (apud LOBO, 1992, p. 117). Assim, énfase recai na aplicacao
de procedimentos que venham a diminuir a distancia entre aqueles que
ndo ouvem e aqueles que ouvem. A ideia central é aproximar o mais
possivel a pessoa surda do que se considera como um padrdo humano
normal. Sé assim, entendem os defensores desse principio, sera possivel
admitir uma integracdo® das pessoas surdas a sociedade.

Lilia Lobo (2008) levanta a questdo da constituicao histérica do
conceito de deficiéncia em sua tese de doutoramento sobre a institucio-
nalizacdo das deficiéncias no Brasil e aponta a mentalidade que identifi-
cava os deficientes como individuos “degenerados” e que necessitam ser
“regenerados” para, entdo, se integrarem a sociedade. Nesse contexto,
o nascimento de um ramo da medicina, a medicina social — aplicagao do
saber médico com a finalidade de prevenir as doencas através da inibigao
dos fatores de risco (KLOETZEL, 1984) — serviu também de base para o
surgimento de instituicdes médico-pedagodgicas, responsaveis pela crenga
comum de que aos deficientes deve ser aplicado um atendimento que
vise a sua reabilitacdo. Desse modo, o termo “deficiente” impregna-se
de uma norma biologizante e patologizante.

E em meio a esse contexto que D. Pedro II, atendendo ao pedido de
Ernest Huet, professor surdo francés, funda no Brasil, em 26 de setem-
bro de 1857, um internato para educacdo de pessoas surdas!! do sexo

10 Termo correntemente utilizado pelos profissionais de educagdo cujo sentido entre
estes é carente de consenso. Em geral, parece sugerir que o individuo portador de
deficiéncia, ao assemelhar-se o mais possivel do padrdo de normalidade, tem as con-
sequéncias de seu “defeito” minimizadas e, com isso, amplia as suas possibilidades
de participar da convivéncia social.

Segundo Pierre Oléron, linguista francés, foi o italiano Jeronimo Cardan (1501-1576)
o primeiro a cogitar, a0 menos em teoria, a possibilidade de educar pessoas surdas
(OLERON, 1950, p. 66). As primeiras experiéncias educacionais de surdos, entretanto,
teriam acontecido na Espanha, no monastério beneditino de Ofia, com a iniciativa do
monge Pedro Ponce de Leon (1510-1584). Também foi na Espanha que se acredita ter
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masculino, o Imperial Instituto Nacional dos Surdos-Mudos,'? atual INES
(Instituto Nacional de Educacdo de Surdos) — érgao do Ministério da
Educacdo com sede na cidade do Rio de Janeiro. Quase 30 anos depois,
Tobias Leite, diretor do INSM e médico-chefe da Secretaria de Satde
do Estado, afirmara serem os surdos possuidores de “uma face pélida,
a fisionomia morta, o olhar fixo, a caixa toracica deprimida, movimen-
tos lentos e o caminhar trépego e oscilante, é excessivamente timido
e desconfiado” e seu progresso educacional dependeria de uma clara
demonstracao de afeto por parte de seus educadores, pois “de outro modo
ndo se poderia obter dele confianca, nem dominar sua indole selvagem”
(LEITE apud GARCIA, 1999, p. 34).

Em 1857 foi aprovada a Lei de n° 939 que designava a verba para
auxilio orcamentario ao novo estabelecimento. A partir de entdo a traje-
téria educacdo de surdos no Brasil passou a ser delineada por meio de
politicas publicas. A politica educacional foi gerando mudangas ao longo
do tempo: a primeira abordagem da educacao de surdos foi o oralismo,
que consistia em fazer estimulos auditivos para um desenvolvimento
da fala e leitura orofacial, visando uma equiparagdo com os ouvintes,
maioria na sociedade. Essa metodologia fracassou e, devido ao seu insu-
cesso, foi abordada uma nova filosofia educacional — iniciada nos Estados
Unidos — a Comunicacao Total que consistia no uso de mimicas/linguas
de sinais, junto com a lingua dudio-oral.

Em 1883, Alexander Graham Bell, médico escocés, conhecido como
o inventor do telefone, publica Memoir upon the formation of the deaf:
variety of the human race, livro no qual defende o método oralista para
educacdo de surdos. Sua principal preocupacdo era a de que os matrimo-
nios entre pessoas surdas'® “produzissem” mais pessoas surdas. £ bom

ocorrido o primeiro batismo de uma crianga surda, em 1555. Até entdo, as “almas” das
criancgas tidas como incapazes ndo eram “salvas” por se acreditar que elas “estavam
levando os pecados dos pais” (BALDWIN, 1988, p. 7).

12 Em 6 de julho de 1957 passa a se denominar Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
(Revista Espago — Informativo Técnico Cientifico do INES, Edicdo Especial, 1997).

13 De acordo com a Feneis, embora ndo se tenha um levantamento preciso sobre a taxa
de casamentos de surdos entre si, essa ¢ uma caracteristica marcante da “cultura dos
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que se diga que sua mde era surda e ele préoprio era casado com uma
surda, Mabel Hubbard Bell — quem sabe os motivadores para tal invengao.
Apesar de ndo ter obtido apoio para a proibicdo legal de matrimonios entre
surdos, ele saiu vencedor em relacdo ao banimento da lingua de sinais
dos meios escolares de surdos. Essa ideia se concretizou logo apds a rea-
lizagdo de um grande congresso de educadores de surdos, realizado em
Milao, em 1880. Nele foi acordado entre representantes de varios paises
que a atencdo na educacao de surdos se voltaria a oralizacdo, ou seja, a
vocalizacdo dos sons da fala. E a partir dai que a lingua de sinais passa
a ser proibida em praticamente todas as escolas para surdos no mundo,
sendo o seu uso também desestimulado entre os familiares de surdos.
Essa medida levou ao banimento dos professores surdos'* das salas
de aula, fato bastante significativo uma vez que, segundo Karin Strobel,
pesquisadora em educacdo de surdos da UFSC (Universidade Federal
de Santa Catarina), o uso da lingua dudio-oral em sala “como principal
forma de comunicagdo, nos faz questionar [...] se a inclusdo oferecida
significa integrar o surdo” (STROBEL, 2008, p. 100). Para a autora, ndo
se trata de inclusdo e sim de adaptacdo da educacao dos surdos aos mol-
des ouvintistas — termo que tem designado a forma das pessoas ouvintes
perceberem o mundo, ndo servindo como parametro para os surdos.
Registre-se aqui que essa oposicdo entre diferentes metodologias edu-
cacionais para surdos permanece até os dias atuais, a despeito do debate
provocado pela chamada Educacdo Inclusiva para atender as demandas
daqueles rotulados como Pessoas Portadoras de Deficiéncias — as PPD.
Para Wrigley (1996), como o problema da surdez esta localizado
num corpo individual, a taxonomia médica se mantém reproduzida e

Surdos”. Estima-se que nove de cada dez membros da “comunidade de surdos” se
casam com outros membros do seu grupo cultural. Menos de 10% dos casais de sur-
dos teriam filhos também surdos. Esse fato contradiz muitas teorias que apontavam
a hereditariedade como a principal causa da surdez e que justificaram a prética de
esterilizacdo e a proibicdo de casamentos entre surdos até o século passado.

14 Na época, Graham Bell teria afirmado que um terco dos professores em escolas para os
surdos eram surdos e sua cruzada contra a contratagdo de professores surdos fez o indice
de 40% cair para parcos 13% de professores surdos, em 1920 (BALDWIN, 1988).
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assegurada, perpetuando interpretacoes equivocadas da surdez, como a
experiéncia de uma falta, uma incapacidade ou deficiéncia. A despeito
de a surdez ser algo comum, a “cultura surda” ainda é vista como “uma
espécie exotica cuja identidade é destinada a decair e a desaparecer”
(WRIGLEY, 1996, p. 94).

Incapazes de ouvir como a maioria das pessoas, 0s surdos sao consi-
derados fora do padrdo de normalidade e imediatamente alocados numa
categoria inferior a das pessoas que ouvem. De acordo com Skliar (2001,
p. 21), pesquisador argentino:

A configuracdo do ser ouvinte pode comegar sendo uma
simples referéncia a uma hipotética normalidade, mas
se associa rapidamente a uma normalidade referida a
audicdo e, a partir desta, a toda uma sequéncia de tra-
¢os de outra ordem discriminatoéria. Ser ouvinte é ser
falante e é, também, ser branco, homem, profissional,
letrado, civilizado, etc. Ser surdo, portanto, significa nao
falar — surdo-mudo — e ndo ser humano.

Para Steve Baldwin (1988), historiador surdo, o oralismo — uma
das formas de educacdo de surdos baseada no uso unicamente da lin-
gua oral — é um tipo de “genocidio cultural”. O autor afirma ainda que,
desde a fundagdo da primeira escola oral na Alemanha, a pessoa surda
foi impedida de sinalizar sob a desculpa de que era inadequado e, por-
tanto, contrario aos anseios da maioria ouvinte. Baldwin afirma que o
exterminio de uma minoria por parte de uma sociedade “perseguidora”
se da ndo somente pela via da esterilizacdo, mas também pela via da
privacdo social: a negacdo da acessibilidade aos espacos de producao e
manutencao da cultura tanto de surdos quanto de ouvintes:

Vocé fica fora da conversa a mesa do jantar. E o que se
chama de isolamento mental. Enquanto todos os outros
falam e riem, vocé se mantém tdo distante quanto um arabe
solitario num deserto que se estende para o horizonte por
todos os lados. [...] Espera-se que vocé passe quinze anos
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na camisa-de-forca do treinamento da fala e da leitura
labial... seus pais nunca se incomodaram em empenhar
uma hora por dia para aprender a [lingua] de sinais...
Uma hora em vinte e quatro que pode mudar uma vida
inteira para vocé (JACOBS apud SACKS, 1990, p. 136).

Apbs 162 anos desde sua fundacdo, o INES tem atualmente cerca de
600 alunos, da Educacao Infantil ao Ensino Médio'®, em regime integral e
semi-integral, com turmas em horarios diurno e noturno. Essa institui¢ao
tornou-se, em 1993, Centro Nacional de Referéncia na area da surdez,
sendo responsavel pela assessoria técnica nas areas de prevencao da
surdez, orientacdo familiar e profissional através da oferta de cursos de
especializacdo e atualizacdo em todo o pais para professores atuarem
junto aos alunos surdos. Possui diferentes projetos junto ao alunado
(prevencao as drogas, exercicio de cidadania, preparacdo para o trabalho,
etc.), organizando e mantendo publicacGes, seminarios e foruns de debate
na area educacional de surdos. Mas apesar de propagar sua aceitacao
ao uso da Libras na educacao de surdos, poucos sdo os professores que
a dominam. Essa lacuna deixa claro que o retorno da lingua de sinais
ao espaco escolar, quando ocorre, ainda é visto mais como um recurso
educativo do que como o reconhecimento de ser diferente e usar “uma
lingua em seu legitimo direito” (BOUVET, 1990, p. 9).

Apesar das inumeras dificuldades para estabelecer as mudangas
necessarias, alguns movimentos contrarios a corrente politica hegemo-
nica tém sido observados. Um evento marcante ocorreu em marco de
1988 na Universidade de Gallaudet em Washington, EUA, quando se
deu um levante de surdos que s6 terminou quando a Dra. Elisabeth Ann
Zinser, ouvinte, foi deposta do cargo de diretora da instituicdo. Alguns
dias antes, ap6s concorrer com outros dois candidatos surdos, ela ganhou
a eleicdo realizada por um conselho académico composto de modo no
minimo desigual: 17 membros ouvintes e quatro surdos.

15 Oferecido aos alunos ha cerca de 15 anos.
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Manha de quarta-feira, 9 de marco: “Greve em Gallaudet”,
“Greve Surda dos Surdos”, “Estudantes exigem diretor
Surdo” — os jornais estdo cheios de noticias a respeito [...]
0 movimento comecgou ha trés dias, foi aumentando de
intensidade, alcangou agora a primeira pagina de The New
York Times. [...] Gallaudet é a tiinica universidade de artes
liberais para os surdos no mundo e, além disso é o centro
da “comunidade surda” mundial, mas em todos os seus 124
anos nunca teve um diretor surdo (SACKS, 1990, p. 143).

Com o resultado, os surdos americanos se rebelaram e iniciaram
um dos movimentos mais inspiradores aos surdos de outras nacionali-
dades. Sairam vencedores e, ao que se sabe, foi a primeira vez que uma
pessoa surda passou a dirigir uma instituicdo académica para surdos.
Isso aconteceu faz 33 anos, ficando o epis6dio conhecido entre os surdos
americanos como a “Revolucado de 1988”.

No Brasil, em 1999, trés chapas concorreram a direcao do INES.
Nenhuma composta por membros surdos, mas uma delas era apoiada
pelo corpo discente da instituicdo. Formada por professores que se lan-
caram no aprendizado da Libras, alguns inclusive pais e militantes entre
os surdos, a chapa ganha com folga a disputa. Era dezembro, fim do
calendario escolar. No ano seguinte, de volta as aulas, uma surpresa:
o cargo da direcdo estava ocupado por Stny Basilio Fernandes dos Santos,
indicada pelo governo Fernando Henrique Cardoso. Apesar do espanto
geral — afinal a chapa opositora tinha o apoio de alunos e funcionarios — o
ano letivo se inicia sob a batuta da nova dire¢do, tendo como pano de
fundo, uma vez mais, o amordacamento'® dos alunos surdos.

Dois episédios semelhantes, ocorridos em um intervalo de aproxi-
madamente dez anos, mas com resultados bem diferentes. Durante algum
tempo me perguntei se as diferencas estariam pautadas tdo somente na
forma de organizacdo do movimento social dos surdos americanos, que
tinham claro o status linguistico da American Sign Language. Também
me indaguei se as disputas de poder internas ao grupo, exercidas entre

16 Expressdo muito usada por Harlan Lane.
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os militantes surdos americanos, eram minimizadas temporariamente
quando estavam em jogo interesses coletivos extremamente caros ao
grupo. Do mesmo modo, por vezes via no nivel escolar mais elevado
dos surdos americanos um fator importante a se considerar na formacao
da lideranca Surda'” nos Estados Unidos.

Mas comparar os referidos episddios na busca de respostas apenas
levaria a explicacOes apressadas que, por certo, obscureceriam diversos
aspectos que envolvem a formac¢do de uma lideranca de surdos em cada
um desses paises. Dai um rol de questdes sempre me inquietaram: como e
sob que aspectos e praticas cotidianas vém sendo ancorada a ideia de
cultura e identidade surdas, propagada atualmente pelas organiza¢des nao
governamentais e movimentos sociais de pessoas surdas? Para além da
questdo linguistica colocada, que outros aspectos aparecem como critérios
de pertencimento a “comunidade de surdos”? Como as lutas discursivas
que envolvem valores, estilos de vida e visdes de mundo concorrentes vém
ganhando visibilidade e sendo reforcadas pelas liderancas desse movi-
mento? Sob que aspectos se pode pensar que ha, no caso brasileiro, des-
continuidades nesse movimento? Como o governo, através do INES/MEC,
vem atendendo as demandas dos surdos por politicas educacionais que
incluam, em definitivo, a Libras como a primeira lingua da crianga e do
jovem surdo? De que modo as transformacdes que se impdem podem
fazer emergir novas ressignificaces da surdez, ndo sé para os surdos
propriamente, mas também para os ouvintes? Num sentido amplo, sdo
esses 0s questionamentos que vem movendo minhas inquietages.

Em seu artigo The Deaf Community and the Culture of Deaf People,
Carol Padden, linguista e pesquisadora surda dos Estados Unidos, enfoca
um aspecto fundamental da vida dos surdos: o fato de que esses indi-
viduos formam grupos e possuem uma cultura prépria. Ela afirma que,
antes de 1965, a abordagem tradicional ndo ia além de patologizar o
surdo. Apo6s a publicacdo do American Sign Language Dictionary, por

17 Em geral os autores surdos dos Estados Unidos, principalmente, usam inicial maitiscula
sempre que se referem a chamada “cultura de surdos”, enquanto a inicial mintiscula é
usada em referéncia a perda auditiva. No Brasil, sé recentemente essa forma de grafia
vem sendo utilizada.
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Bill Stokoe, Carl Croneberg e Doroth Casterline, teria ocorrido uma
modificacdo na forma como os surdos americanos eram encarados.
Esse trabalho nédo s6 oferecia uma nova descricdo baseada em principios
linguisticos, mas também dedicava uma sec¢do a descricdo das caracte-
risticas “culturais” e “sociais” dos surdos que usam a lingua de sinais.

Em seu trabalho, Padden apresenta as defini¢des do sociélogo
George Hillery, que entendia por comunidade “um sistema social geral,
no qual um grupo de pessoas vivem juntas, partilham objetivos comuns e
possuem certas responsabilidades umas para com as outras” (PADDEN,
1980, p. 30) e a cultura como “um conjunto de comportamentos aprendi-
dos, como a lingua, valores, regras de conduta e tradi¢des” (PADDEN,
1980, p. 30). Dentro dessa perspectiva, Padden qualifica como “comu-
nidade de surdos” aquela “formada por pessoas que vivem em um lugar
especifico, partilham objetivos comuns, e de vérias formas, [...] pode
incluir pessoas que ndo sdo surdas, mas que apoiam ativamente 0s objeti-
vos da comunidade” (PADDEN, 1980, p. 31). Para a autora, as “comuni-
dades de surdos” possuiriam trés caracteristicas basicas: sdo influenciadas
por suas localizagdes, admitem flexibilidade no uso da lingua de sinais
e possuem objetivos igualitarios.

No Brasil, ja se pode sentir o reflexo que o movimento de surdos
dos Estados Unidos vem produzindo. Hé alguns anos, os surdos brasi-
leiros comecaram a se interessar pela pesquisa da Libras!® e pelo desen-
volvimento de métodos de ensino aos ouvintes; pelo desenvolvimento
de atividades artisticas profissionais como as companhias de teatro e
de poesia em Libras;'? pela retomada das discussdes sobre sua prépria
educacgdo, atuando também como instrutores, monitores e professores
de criangas, jovens e adultos surdos ao integrar as equipes pedagogicas
em escolas de surdos.

18 H4 cerca de dez anos o Departamento de Linguistica da UFRJ desenvolve pesquisas
sob a supervisdo de uma pesquisadora surda.

19 Ainda que existam alguns “corais de surdos”, esses ndo nos parecem ter surgido como
resultado direto da motivacdo de surdos, e sim de ouvintes.
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Além dessas investidas, membros dessa comunidade comecaram a
exigir tradutores/intérpretes de Libras-Portugués (TILSP) em diferentes
situacOes cotidianas; legendas em portugués? em noticiarios e programas
educativos/televisivos; a criacdo de acervo com material videografico na
Libras; legendas em filmes nacionais, dentre outras demandas. Tomando
por base o documento ja citado, “A educacdo que nds Surdos queremos”,
devemos acrescentar a necessidade da qualificacdo profissional de TILSP,
via o curso de Letras/Libras, bem como professores fluentes em Libras.

Nos ultimos anos, tem havido a necessidade de contratacdo de
TILSP, uma vez que as atuais politicas governamentais tém optado pela
chamada “inclusdo”, ou seja, os surdos devem estudar em escolas regu-
lares em meio aos alunos ouvintes, precisando, entdao, do TILSP para
acompanhar as aulas. Entretanto, isso vem sendo uma das grandes dis-
cussoes no debate entre a proposta governamental por uma Educagdo
Inclusiva e a demanda desse grupo social que reivindica uma educagao
bilingue. Kelman (2012, p. 59) complementa ser “necessario encontrar
mecanismos para que os alunos surdos brasileiros possam desenvolver
identidades bilingues e/ou surdas, dentro do espaco escolar que se diz
democratico”. Portanto, a educacao de surdos deveria considerar como
primeira lingua (lingua de instrucdo) a Libras e, como segunda lingua,
a Lingua Portuguesa escrita.

Atualmente podemos verificar uma parca conquista nessa dire¢ao, no
que diz respeito a educagdo de surdos e a inclusdo do surdo na sociedade
majoritaria. “O que estdo mudando sdo as concepgoes sobre o sujeito
surdo, as descri¢oes em torno de sua lingua, as defini¢Ges sobre as politi-
cas educacionais, a analise das relacdes de saberes e poderes entre adultos
surdos e adultos ouvintes, etc.” (SKLIAR, 2001, p. 7). Tal fato levaria
também a uma nova concepcao do que podemos chamar de identidade
e cultura de surdos, conforme afirma Finau (2006, p. 234):

20 A despeito da maioria dos surdos brasileiros serem analfabetos na lingua portuguesa.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

[83]



Assim, dentre as abordagens educacionais para surdos, o
bilinguismo digléssico é uma possibilidade real de desen-
volvimento psicossocial e cognitivo do surdo. Essa pratica
oferece ao surdo uma educacdo que lhe permite desenvol-
ver suas potencialidades. [...] Desse modo, varios tipos de
bilinguismos sdo possiveis e os surdos podem se tornar
bilingues e biculturais em varios graus.

Contudo, na educacdo brasileira dos surdos, a Libras ndo é ampla-
mente utilizada, embora as leis em vigor apontem para a necessidade
de respeito a lingua propria dos cidaddos surdos. Desse modo, observa-
mos uma precariedade nos diferentes niveis do processo educacional:
fundamental, médio e superior. O que se pode ver é a dificuldade de
compreensao pelos surdos dos contetidos das disciplinas. Isso sem consi-
derarmos o fato de que a maioria dos surdos, aps terminarem o primeiro
e segundo ciclos escolares, ndo dominam sequer a lingua portuguesa.
Tal fato prejudica sobremaneira a vida social do surdo de um modo geral
e em particular sua entrada no ensino superior e no mercado de trabalho.

Quando ndo dominam a Libras como L1, os surdos tendem a ndo se
entender como pertencentes a uma comunidade especifica, que possui
uma identidade, cultura e lingua proprias. Isso por falta de contato com
seus iguais. Desse modo, discussdes em torno da educagao de surdos
foram conquistando espaco em busca da formagao adequada do professor
em uma abordagem de educacdo bilingue, que visa um ensino-apren-
dizagem através de duas linguas de instrucdo, conforme ja elucidado
anteriormente. Além disso, também é necesséria a melhor formacao dos
TILSP, com a abertura de mais cursos para a especializacdo dos surdos.
Como salientado pelo documento de posicionamento da WFD (World
Federation of the Deaf) sobre a Educacao Inclusiva:

O artigo 9 da CRPD especifica o direito de um intérprete de
lingua de sinais para acessar os servicos ptblicos. A WFD
reconhece que a provisdo de intérpretes de lingua de sinais
é uma parte importante de uma série de recursos e suportes
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educacionais que devem ser disponibilizados aos alunos sur-
dos, mas salienta que um intérprete ndo substitui a instru¢ao
direta em lingua de sinais, nem garante um ambiente total-
mente acessivel em lingua de sinais (WFD, 2018, p. 151).

Somente a partir dessas concepg¢des poderemos ter politicas educa-
cionais brasileiras voltadas aos surdos de um modo bem planejado e com
possibilidades de atingir o éxito esperado pelas comunidades de surdos.
Tais politicas, caso implementadas, gerariam estratégias importantes para
possibilitar a equidade no ensino ofertado aos surdos.

A educagao dos surdos brasileiros

Skliar aponta que, nas trés ultimas décadas, acentuou-se a concepgao
de um discurso sobre as praticas educacionais, “que, entre outras razoes,
permite desnudar os efeitos devastadores do fracasso escolar massivo,
produto da hegemonia de uma ideologia clinica dominante na educagao
dos surdos” (SKLIAR, 1998, p. 1). Na educacdo de surdos ainda preva-
lecem dois grandes modelos: o clinico e o socioantropolégico.

O modelo clinico enfatiza as praticas discursivas e os dispositivos
pedagdégicos da patologia e da deficiéncia, propondo terapias para o
desenvolvimento da fala e a cura da surdez. J4 o modelo educacional
com um Vviés socioantropolégico opde-se ao modelo clinico e enfatiza a
“cultura surda”, a “comunidade surda”, a lingua de sinais, dentre outros
aspectos, como fundamentais para que uma nova politica educacional
para surdos se consolide. Skliar alerta, entretanto, que ambos mantém
uma relacdo ndo dicotbmica ao representarem os surdos como deficien-
tes ou como minoria linguistica. Desse modo, o autor sinaliza que as
oposicdes entre os dois modelos servem mais para:

[...] identificar os matizes, os espacos vazios, os intersti-
cios, os territérios intermediarios que ndo estdo presentes
nesses modelos, mas que transitam, flutuam entre eles
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como, por exemplo, as significacdes linguisticas, histori-
cas, politicas e pedagdgicas (SKLIAR, 2001, p. 9).

A historia da educacado dos surdos ainda é predominantemente mar-
cada pela palavra ouvinte. A educacdo dos alunos surdos tem sido discutida
apenas por ouvintes sem considerar a opinido dos surdos sobre o assunto.
Os resultados dessa pratica nao tém atendido aos anseios da militancia de
surdos que luta por uma educagdo que tome por base sua propria forma de
estar no mundo, que explore a visualidade, e que ndo tome por base uma
pedagogia desenvolvida para os ouvintes. Para tal é importante discutir
e garantir propostas curriculares mais apropriadas as suas necessidades
e especificidades, principalmente linguisticas e culturais.

No inicio da década de 1990, com a emergéncia do bilinguismo e
dos estudos socioantropologicos sobre surdos, esse panorama comeca a
ser modificado. No bilinguismo, sdo contemplados os aspectos relacio-
nados aos comportamentos, valores, atitudes, estilos cognitivos e praticas
sociais dos grupos minoritarios. Dentro desse quadro, segundo Moura
(2000, p. 64), “o surdo recebe respaldo para fazer-se ouvir” e encontra
um caminho que deixa falar o gesto e no qual a sua voz pode ser ouvida
(SANCHEZ, 1990). A partir dos Estudos Surdos, novas ideias e con-
ceitos emergiram em meio a educacdo de surdos, tais como surdidade,
pedagogia surda e pedagogia visual. Vale destacar a oposi¢do entre os
conceitos de ouvintismo e surdidade. Por ouvintismo, entende-se “um
conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte” (SKLIAR, 2001,
p. 15), enquanto surdidade reflete:

o processo de definicdo do estado existencial do surdo
“ser-no-mundo”. Até entdo, o termo médico “surdez” era
usado para incluir essa experiéncia na categoria maior
de “deficientes auditivos™, a grande maioria dos quais
eram idosos “com dificuldade de audi¢ao”, de modo que
a verdadeira natureza da existéncia coletiva dos surdos era
processada invisivel. A surdez ndo é vista como um estado
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finito, mas como um processo pelo qual os surdos reali-
zam sua identidade surda, afirmando que esses individuos
constroem essa identidade em torno de varios conjuntos
de prioridades e principios de ordem diferente, afetados
por vérios fatores, como nagao, época e classe. (LADD,
2003, p. XVIII, traducdo nossa).?!

Essa visdo da surdidade em muito contribui com a metodologia da
pedagogia surda que justamente compreende trazer o sujeito surdo para
o centro do debate educacional como protagonista. Segundo Strobel
(2013, p. 92), “a pedagogia surda é uma educacao sonhada pelo povo
surdo, visto que a luta atual dos surdos é pela constituicdo da subjeti-
vidade ao jeito surdo de ser”. Gesueli (2012, p. 173) aponta que, “pelo
fato de ndo ouvir, o surdo apoia-se menos e indiretamente na relagdo
oralidade/escrita tornando possivel considerar o aspecto visual da escrita
como um fator relevante no processo de sua aquisicao” de conhecimento.
Assim, a pedagogia surda estd intimamente ligada a pedagogia visual,
uma vez que nessa metodologia o objetivo primordial é:

[...] utilizar captacao dos sinais visuais, ampliar e exercitar
as capacidades mentais e visuais para se comunicar com 0s
Surdos. Todo e qualquer recurso que for utilizado para aju-
dar na comunicacao, a compreensdo dos conceitos devera
ser aplicada com naturalidade, e ndo para modifica-los,
mas para auxiliar na compreensdo e tradugao gramatical
visual. As técnicas, recursos e perspectivas utilizados na
pedagogia visual, estdo relacionados com o uso da “visao”,

2 [...] the process of defining the existential state of Deaf “being-in-the-world”. Hitherto,
the medical term “deafness” was used to subsume that experience within the larger
category of “hearing-impaired”, the vast majority of whom were elderly “hard of hear-
ing” people, so that the true nature of Deaf collective existence was rendered invisible.
Deafhood is not seen as a finite state but as a process by which Deaf individuals come
to actualise their Deaf identity, positing that those individuals construct that identity
around several differently ordered sets of priorities and principles, which are affected
by various factors such as nation, era, and class.
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em vez da “audicdo”, sendo que a imagem na “apreensao
do estimulo visual” e perspectiva emergem de acordo com
forcas bidimensionais e tridimensionais. Esses processos
exigem uma nova forma de pensar o nivel perceptivo e o
processamento visual daquilo que rodeia o sujeito Surdo
e qual seu olhar sobre o mundo no processo de ensinar e
aprender (CAMPELLO, 2008, p. 209).

Bauman e Murray (2014, p. 80) fazem uma interessante analise
sobre a aprendizagem visual, apontando que essa abordagem nao se
limita apenas as pessoas surdas, uma vez que “a textualidade no século
21 esta se tornando cada vez mais visual e digital, hd uma tendéncia
de afastamento a partir de textos tradicionais impressos para videos e
textos multimidia”.

Desse modo, para a implementacdo de uma escola verdadeiramente
voltada ao aluno surdo, que considere sua diferenca e seja capaz de propiciar
resultados efetivos e compativeis com o seu potencial cognitivo, a partici-
pagdo do surdo se faz fundamental. Sé é possivel adequar a tendéncia edu-
cacional a visdo bilingue do surdo se houver clareza sobre quem é o surdo
e, acima de tudo, sobre o que almeja para si proprio (DORZIAT, 1999).

A participacdo das pessoas na defini¢do das questdes sociais, cul-
turais, econdmicas e politicas, relacionadas a sua vida, é prevista pelas
convengoes dos Direitos Humanos. O surdo, como parte integrante da
comunidade escolar, deve participar das decis6es politicas que dizem
respeito ao seu processo educacional. Nesse sentido, a Declaracao de
Salamanca (BRASIL, 1994/1997) proclama, no art. 40, a importancia da
participagdo das pessoas diferentes na defini¢do do seu processo educa-
cional. Adicionalmente, reconhece o direito dessas pessoas de realizar
escolhas em relacdo a sua educacao.

Seguindo essas orientacdes, as pessoas surdas, como membros da
comunidade escolar, tém o direito de participar das decisdes politicas
a respeito do seu processo educacional. Normalmente, os profissionais
do ensino — em sua maioria ouvintes — tracam as competéncias e fina-
lidades da escola sem considerar essas questdes, nem as opinioes dos
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segmentos envolvidos no processo escolar. Isso acarreta desencontros,
falta de perspectivas e distanciamento entre as praticas propostas pelos
especialistas e as necessidades concretas dos surdos — mesmo quando
se tenta fazer o melhor possivel.

Apesar de ser essa uma das principais reivindicacdes da lideranca
de surdos, o INES, até 2009, ndo havia tornado obrigatorio a proficién-
cia em Libras,* com ou sem certificacdo do exame Prolibras, em seu
processo seletivo para professor nos niveis médio e superior. Esse é um
bom exemplo do descompasso entre os anseios do grupo e a atuacao
da instituicdo educacional, nomeadamente, representante da politica de
inclusdo tdo alardeada pelo MEC.

Sendo assim, é de extrema relevancia o estudo das politicas edu-
cacionais no que tange a formacéo e a contratacdo de TILSP, para que
seja garantido ao sujeito surdo seu direito a inclusdo na educacgdo pela
via do bilinguismo.

Entretanto, para que possamos instituir um bilinguismo dentro dos
anseios dessa comunidade, é importante que a Libras seja a lingua de
instrucdo. O que ndo ocorre, uma vez que os professores — predominan-
temente ouvintes — ndo a dominam e/ou ndo tém fluéncia. Por sua vez,
essa situacdo faz com que haja dificuldades na relagdo professor/aluno
0 que desmotiva os alunos e causa a evasao escolar dos alunos surdos
(DAROQUE, 2011). Portanto, a questdo da melhor qualificacdo dos
TILSP ndo vem a ser um fator mais importante do que a proficiéncia,
por parte dos professores, na lingua de sinais.

O ideal é que as aulas sejam lecionadas por um professor ouvinte
fluente em Libras ou um professor surdo, pois essa relacao professor/
aluno é de suma importancia para a apreensdo dos contetidos. De acordo
com Rangel e Stumpf (2012, p. 115), “quando o professor e o aluno uti-
lizam a mesma lingua, no caso, a lingua de sinais, a comunicagao deixa

2 Ver edital 005/2009 do concurso publico para professores, publicado no D.O.U. de
23 de julho de 20009, secéo 3, pagina 33.

2 Vale ressaltar que ainda hé grande dificuldade na formagéo desses profissionais quando
eles estdo atuando na versdo voz (quando o discurso é realizado em Libras e esse
profissional tem que passar para o portugués na modalidade audio-oral).
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de ser um problema. Quando ambos sdo surdos, os interesses e a visao
de mundo passam a ser os mesmos”.

E importante ressaltar que a fluéncia do professor ouvinte ndo deve
se restringir apenas a dominar o contetido de sua disciplina. Por outro
lado, os professores surdos “muitas vezes ocupam papéis periféricos
nas decisdes acerca dos conteidos curriculares” (BISOL et al., 2010, p.
151). Andreis-Witkoski (2012, p. 94) acrescenta ainda que o “[c]urriculo
surdo precisa contemplar histéria do surdo, identidade, cultura, lingua,
tudo dentro do curriculo, igual o ouvinte; precisa ter dentro o que é do
surdo”. Outro fator importante é que:

o papel e funcdo do TILS no espago educacional ainda
sdo recentes. Ha também uma confusao de papéis, pois o
TILS é quem se relaciona frequentemente com o aluno e
intermedeia suas relacdes dentro do ambiente em que est4,
dessa forma, comumente é confundido com um professor.
Essa confusdo se deve a auséncia de clareza e de discus-
sOes sobre sua funcado dentro da sala de aula e nos diferen-
tes espacos. O intérprete ird atuar nas relagdes comunicati-
vas entre professor/aluno/alunos e nos processos de ensino/
aprendizagem por ter uma lingua em comum com o aluno
surdo, tendo grande responsabilidade; porém, ndo pode
ser considerado como professor. Por isso, com a auséncia
deste profissional, o desenvolvimento dos alunos surdos
ficara prejudicado, pois perderdo as informagoes passadas
em sala de aula pelo professor. Muitos professores resistem
a presenca do TILS, pois ndo se sentem preparados para
receber os alunos surdos, tampouco foram capacitados
para atendé-los no espago educacional. Com relagdo a
insercdo de surdos na universidade, os intérpretes levam,
muitas vezes, os professores a pressuposicao equivocada
de homogeneidade entre os alunos e, portanto, criam difi-
culdades relativas a possibilidade de compreensao dos
conceitos abordados que sdo desconsideradas por eles, por
terem a falsa ideia de que a Libras, por si, resolve essas
questdes (DAROQUE, 2011, p. 31).
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Assim, muitas sdo as tentativas de tornar o ensino equitativo para
todos, independentemente de suas diferencas, sejam elas sociais, sen-
soriais ou fisicas. Muito ja se alcangou até o momento, no que se refere
ao preconceito para com pessoas portadoras de deficiéncias, porém, no
ambito escolar, ainda se tem muito a alcangar.

A Constituicao Federal defende a cidadania e a dignidade humana
para todos, sem distincdo e, para tanto, prescreve medidas para que o
ambiente escolar ndo seja motivo de exclusdo social, mas sim de trans-
formacdo de uma sociedade que admite todas as diferencas e sabe con-
viver com elas (SKLIAR, 2006, p. 23). Ainda assim, as medidas nao
contemplam as reais necessidades educativas dos surdos. Perante a lei é
necessario o respeito as diferengas. Mas, para tanto, a estrutura educativa
para surdos deve ser repensada de modo a receber este aluno em sua
plenitude, ndo precisando, para isso, que ele se disponha a modificar sua
experiéncia no mundo para ingressar numa escola, onde ainda predomina
uma pedagogia para ouvintes (SKLIAR, 2006). O que se observa com
isso é que, diante da politica educacional de inclusdo ora em vigor, ha
imensa dificuldade no processo de desenvolvimento da aprendizagem,
a partir da apreensdo dos conceitos que envolvem as disciplinas, vivido
pelo surdo no espaco escolar.

Ratificamos ser de suma importancia que se priorize a qualidade do
ensino, desafio esse necessario e que deve ser assumido por todos os edu-
cadores. E um compromisso inadiavel das escolas, pois a Educacéo Bésica
é um dos fatores do desenvolvimento econémico e social. Trata-se de uma
tarefa possivel de ser realizada, mas é impossivel de se efetivar por meio dos
modelos tradicionais de organizacdo do sistema escolar. Nesse caso, 0s pro-
blemas educacionais brasileiros ndo so se restringem a educacao de surdos,
mas também a de ouvintes que, no ensino publico, se veem subjugados a um
modelo baseado numa classe social mais privilegiada (BOURDIEU, 1998).

Uma prioridade necessaria para que se caminhe para uma educacao
de qualidade é que se permita e incentive as escolas e universidades a
elaborar com autonomia e de forma participativa o seu Projeto Politico
Pedagogico, diagnosticando a demanda, ou seja, verificando quantos sdo
os alunos, onde estdo e porque alguns estdo fora da escola. Mas para
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tal é preciso que haja profissionais capacitados atuando junto com pro-
fessores e gestores, assim como uma infraestrutura que inclua uma boa
qualificacdo profissionais e de material didatico que atenda a todas as
necessidades dos alunos, considerados e respeitados em suas diferencas.

Em suma, temos ainda muito a fazer como educadores para que o
protagonismo dos surdos — professores e alunos — se torne uma realidade.

Comentarios conclusivos

Tal como as diferentes etnias indigenas e quilombolas, os surdos
encontram-se reféns de uma legislacdo que ndo contempla uma par-
ticipacdo efetiva dentro das politicas ptblicas educacionais e outras.
Aqui é importante refletirmos sobre em que aspectos tedricos e praticas
cotidianas é possivel ancorar a nocao de cultura e identidade social, tdo
reivindicados pelos movimentos sociais das comunidades de surdos.

Além disso, é necessario pensar como os membros desses grupos
sociais minoritarios constroem a imagem de si em meio a relacdes produzi-
das no interior de uma sociedade tdo desigual como a brasileira. Da mesma
forma, vale ressaltar como é possivel a sobrevivéncia de uma lingua legi-
tima nos tempos atuais, a despeito de toda sua negacdo. Fato que mantém
a transmissdo oral em meio aos grupos de surdos, relegada ainda hoje a
segundo plano na educacdo brasileira. Nesse sentido, podemos pensar a
complexidade do espaco social, ndo s6 entre surdos, mas entre qualquer
outro membro da sociedade. Como apontado por Garcia (2011, p. 45):

Trata-se de uma luta ou um movimento que atue desfavo-
recendo, dentre outras coisas, o processo de homogenei-
zacao das diferencas que, apesar de muitas vezes aparecer
travestido de inclusdo, ao se apropriar da forca de algu-
mas expressoes do tipo “somos todos iguais”, fortalece o
processo de exclusdo através da anulagdo e rejeicdo das
potencialidades singulares, aprisionando-as dentro de um
contexto especifico e considerado “apropriado”.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

[{e]
N



Contemporaneamente, no campo referente a essas questoes, muitas
tém sido as discussdes que objetivam promover a insercao social dos
surdos, através do reconhecimento e respeito de seus direitos e deveres
como cidaddo. Discussoes que apontam, dentre outras coisas, para a
necessidade de equiparacdo de oportunidades e a valorizacdo de seu
potencial humano dentro dos limites impostos, de acordo com o tipo de
suas peculiaridades e diferencas na visdao de mundo. Esses sdo grandes
desafios para as sociedades atuais, ndo s6 a brasileira.

Assim, o movimento social de surdos no mundo parece revelar forgas
subjacentes aos estere6tipos encontrados no imagindrio social, também
representados em instituicdes sociais como familia e escola, por exemplo.
Desse modo, acreditamos que o grande objetivo das liderancas, além
da confrontacdo das légicas préprias aos mundos de ouvintes e de sur-
dos, é a possibilidade de transformacdo da identidade estigmatizada que
atualmente o surdo carrega em uma identidade respeitada e valorizada
(GOFFMAN, 1988). Entretanto, a despeito do discurso politicamente
correto, propagado pela ideia de acessibilidade e inclusdo social, o que
ainda persiste parece ser uma forma assistencialista e preponderantemente
de poder na relagdo entre ouvintes e surdos, mesmo quando os primeiros
apoiam e integram o movimento social dessa comunidade.

Referéncias

ANDREIS-WITKOSKI, Silvia. Educagdo de surdos e preconceito.
Curitiba: CRYV, 2012.

BALDWIN, Stephen C. Genocide & Deafness. The Voice, p. 7-10,
maio-jun., 1988.

BAUMAN, H-Dirksen L.; MURRAY, Josep J. Estudos Surdos no século 21:
“Deaf-gain” e o futuro da diversidade humana. In: ANDREIS-WITKOSK]I,
Silvia; FILIETAZ, Marta Rejane Proenca (org.). Educagdo de surdos em
debate. Curitiba: Editora da UTFPR, 2014. p. 67-91.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

[{e]
w



BISOL, Carla Alquati; VALENTINI, Carla Beatris; SIMIONI, Janaina
Lazzarotto; ZANCHIN, Jaqueline. Estudantes Surdos no Ensino Superior:
reflexdes sobre a inclusdo. Cadernos de Pesquisa, jan.-abr., p. 147-172, 2010.

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a
escola e a cultura. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio (org.).
Escritos de educagdo: Pierre Bourdieu. Petrépolis: Vozes, 1998. p. 39-64.

BOUVET, Danielle. Lingua de sinais e educag¢do da crianga
surda. GELES-UFRJ — Boletim 4, ano 4, 1990, p. 1-11.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. DispGe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e da outras providéncias. Brasilia, DF: Pre-
sidéncia da Republica, [2002]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/1eis/2002/110436.htm. Acesso em: 16 nov. 2016.

BRASIL. Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010. Regulamenta a pro-
fissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2010]. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2010/Lei/L.12319.htm.
Acesso em: 16 nov. 2016.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [2005].Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso
em: 16 nov. 2016.

BRASIL. Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencado
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Brasilia, DF:
Presidéncia da Reptiblica, [2016]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em: 16 nov. 2016.

BUENO, José Geraldo Silva. A inclusdo escolar de alunos deficientes
em classes comuns do ensino regular. Temas sobre Desenvolvimento,
v. 9, n. 54, jan./fev., 2001.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

©
i


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12319.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12319.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm

CAMPELLO, Ana Regina de Souza. Aspectos da visualidade na edu-
cagdo de surdos. 2008. 254f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Centro
de Ciéncias da Educacdo, Programa de P6s-Graduacao em Educacdo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina, 2008.

CANGUILHEM, Georges. O normal e o patoldgico. 4. ed. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1995.

3.0

CARVALHO, Rosita Edler. Educagdo inclusiva: com os pingos nos “is”.
Porto Alegre: Mediacdo, 2004.

DAROQUE, Samantha Camargo. Alunos Surdos no Ensino Superior:
uma discussao necessaria. 2011. 92f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias
Humanas) — Universidade Metodista de Piracicaba, 2011.

DORZIAT, Ana. Bilingiiismo e surdez: para além de uma visao linguistica
e metodoldgica. In: SKLIAR, Carlos (org.). Atualidades da educagdo
bilingue para surdos. v. 2. Porto Alegre: Mediacdo, 1999.

FINAU, Rossana. Possiveis encontros entre cultura surda, ensino e lin-
guistica. In: QUADROS, Ronice Miiller de M.; PERLIN, Gladis (org.).
Estudos Surdos I. Petropolis: Arara Azul, 2006.

GARCIA, Maria Izabel dos Santos. Fala Zé Mudo: aventuras e desven-
turas de uma trajetdria. 1999. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1999.

GARCIA, Maria Izabel dos Santos. Movimento Social dos Surdos: inter-
secdes, atravessamentos e implicacdes. 2011. Tese (Doutorado em Socio-
logia) — Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011.

GOFFMAN, Ervin. Estigma. Rio de Janeiro: Guanabara, 1988.

IBGE (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA
Relatorio do Censo 2000. Disponivel em: http://www.ibge.org.br. Acesso
em: 16 nov. 2016.

INES (INSTITUTO NACIONAL DE SURDOS). Edigdo Especial Come-
morativa dos 140 Anos da Instituicdo. Rio de Janeiro: INES, 1997.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

[{e]
]


http://www.ibge.org.br

KELMAN, Celeste Azulay. Multiculturalismo e surdez: respeito as cultu-
ras surdas. In: LODI, Ana Claudia Balieiro; MELO, Ana Dorziat Barbosa
de; FERNANDES, Euldlia (org.). Letramento, bilinguismo e educagdo
de surdos. Porto Alegre: Mediacao, 2012.

KLOETZEL, Kurt. O que é medicina preventiva. Rio de Janeiro:
Brasiliense, 1984.

LADD, Paddy. Understanding Deaf Culture: in search of Deafhood. Bris-
tol: Multilingual Matters, 2003.

LOBO, Lilia Ferreira. Deficiéncia: prevencao, diagnostico e estigma.
In: RODRIGUES, Heliana de Barros Conde; LEITAO, Maria Beatriz
Sa e Barros. Grupos e instituicoes em andlise. Rio de Janeiro: Rosa dos
Tempos, 1992.

LOBO, Lilia Ferreira. Os infames da historia: pobres, escravos e
deficientes no Brasil. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008. 451 p. ISBN
9788598271606

MOURA, M. C. O surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de
Janeiro: Revinter, 2000.

OLERON, Pierre. Les Sourds-Muets. Presses Universitaires de France:
Paris, 1950.

PADDEN, Carol. The Deaf Community and the Culture of Deaf People.
In: BAKER, C.; BATTISON, Robbin (org.). Sign language and the Deaf
Comunity: essays in honour of William Stokoe. USA: National Associ-
ation of the Deaf, 1980.

RANGEL, Gisele M. M.; STUMPEF, Marianne Rossi. A pedagogia da
diferenca para o surdo. In: LODI, Ana Claudia Balieiro; MELO, Ana
Dorziat Barbosa de; FERNANDES, Eulalia. (org.). Letramento, bilin-
guismo e educagdo de surdos. Porto Alegre: Mediacao, 2012.

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos.
Sao Paulo: Imago, 1990.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

[{e]
(&2}



SANCHEZ, Carlos M. Garcia. La increible y triste historia de la sordera.
Caracas: Ceprosord, 1990.

SKLIAR, Carlos. Os Estudos Surdos em educagao: problematizando a
normalidade. In: SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre as
diferencas. Porto Alegre: Mediacao, 1998. p. 7-31.

SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto
Alegre: Mediacdo, 2001.

SKLIAR, Carlos (org.). Educagdo e exclusdo. 3. ed. Porto Alegre: Media-
¢ao, 2006.

STRATHERN, Marilyn. Entrevista: No limite de uma certa linguagem.
Estudos de Antropologia Social, v. 5, n. 2, p. 157-175. 1999.

STROBEL, Karin Lilian. Surdos: vestigios culturais ndo registrados na his-
toria. 2008. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo, Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina, 2008.

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. 3. ed. Flori-
anopolis: EQUFSC, 2013.

WRIGLEY, Owen. Politics of Deafness. Washington: Gallaudet Uni-
versity, 1996.

WFD (WORLD FEDERATION OF THE DEAF). WFD Position paper
on Inclusive Education. May, 2018. Disponivel em: https://wfdeaf.
org/wp-content/uploads/2018/07/WFD-Position-Paper-on-Inclusive-
Education-5-June-2018-FINAL-without-IS.pdf. Acesso em: 24 nov. 2019.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

(o]
~


https://wfdeaf.org/wp-content/uploads/2018/07/WFD-Position-Paper-on-Inclusive-Education-5-June-2018-FINAL-without-IS.pdf
https://wfdeaf.org/wp-content/uploads/2018/07/WFD-Position-Paper-on-Inclusive-Education-5-June-2018-FINAL-without-IS.pdf
https://wfdeaf.org/wp-content/uploads/2018/07/WFD-Position-Paper-on-Inclusive-Education-5-June-2018-FINAL-without-IS.pdf

Sobre os autores
AQEENISEN O C=¢

Aldo Ocampo Gonzalez — Director fundador del Centro de Estudios
Latinoamericanos de Educacién Inclusiva (CELEI), con estatus aso-
ciativo al Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO).
Profesor del Programa de Doctorado en Educacién, Universidad Sek,
Chile. Director de Polyphonia — Revista de Educacién Inclusiva. Premio
Iberoamericano a la Investigacion por la creacién de la Epistemologia
de la Educacioén Inclusiva (REDIPE, Ecuador, 2008).

Cecilia Satriano — Docente de la Facultad Psicologia, Universidade Nacio-
nal de Rosario (UNR), Argentina, y del Programa de investigacion Abordaje
a la Nifiez. Doctora en Psicologia (UNR), magister en Ciencias Sociales y
Politica (Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales — FLACSQO), inves-
tigadora del Consejo de Investigaciones de la Universidad Nacional de
Rosario (CIUNR).

Celeste Azulay Kelman — Professora associada da Faculdade de Edu-
cacdo e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). E fundadora e primeira coordenadora
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Surdez (GEPeSS) do Diretério
de Grupos de Pesquisa do CNPq.

Diva Maria Moraes Albuquerque Maciel — Professora aposentada do
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia e do Programa de P6s-Graduagao
em Processos de Desenvolvimento Humano e Satde. Pesquisadora do
Laboratério de Microgénese nas Interacoes Sociais (LABMIS), coorde-
nou o curso de Especializacdo em Desenvolvimento humano, educacdo e
inclusao (UAB e PGPDS/UnB).



Edneusa Lima Silva — Psicéloga pela Universidade Estacio de S4, pro-
fessora e coordenadora do curso de Psicologia da Faculdade Sul Flu-
minense, mestre e doutoranda em Psicologia pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Erenice Natalia S. de Carvalho — Professora da Associa¢do Objetivo
de Ensino Superior (ASSOBES). Pesquisadora associada ao Programa
de P6s-Graduacdo em Psicologia da Universidade Catolica de Brasilia.
Consultora da Secadi/MEC, da Secretaria de Estado de Educacdo do DF
e da Federacdo Nacional das Apaes. Realiza estudos continuados sobre
educadores em Educacdo Especial e inclusdo escolar. Editora cientifica
da Revista Apae Ciéncia.

Prancisco José Rengifo-Herrera — Psicdlogo colombiano, professor
da Faculdade de Educacgdo da Universidade de Brasilia. Estuda o desen-
volvimento de valores sociais em criancas e adolescentes, bem como a
andlise dialogica de contextos educacionais. Realiza estudos na Educagdo
na Primeira Infancia ligada a perspectivas semioticas e triadicas.

Gabriela Sousa de Melo Mietto — Psicéloga, professora do Departa-
mento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psi-
cologia e do Programa de Pds-Graduacdo em Processos de Desenvolvi-
mento Humano e Saide, ambos da Universidade de Brasilia. Pesquisadora
do Laboratério Agora Psyché (IP/UnB) e dos Grupos de Pesquisa Pen-
samento e Cultura; e Desarrollo Temprano y Educacion da Universidad
Auténoma de Madrid, Espanha. Estuda o desenvolvimento da crianga
pequena e processos de inclusao.

Isabel Sousa Rodrigues — Pedagoga formada pela UFRJ. Foi bolsista de
Iniciagdo Cientifica do CNPq. Participou como pesquisadora auxiliar no
Observatorio de Educacdo Especial do Rio de Janeiro (OEERJ), em 2017 e
2018, e no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Surdez (GEPeSS) do CNPq.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagao aos processos de inclusdo |

[244]



Julia Chamusca Chagas — Psic6loga, mestre e doutora em Processos
de Desenvolvimento Humano e Satide pelo Departamento de Psicologia
Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psicologia da Universidade
de Brasilia. E psicéloga escolar e coordenadora da Coordenacéo de Articu-
lacdo da Comunidade Educativa (CoEduca) pela Universidade de Brasilia.

Juliana Eugénia Caixeta — Graduada, mestre e doutora em Psicolo-
gia pela Universidade de Brasilia. Professora adjunta da Universidade
de Brasilia, campus Planaltina. Coordenadora do Projeto Educacao e
Psicologia: mediag0es possiveis em tempo de inclusdo e do Laboratério
de Apoio e Pesquisa em Ensino de Ciéncias da Faculdade UnB Planaltina.

Lucia Helena Cavasin Zabotto Pulino — Psic6loga pela Universidade
de Sao Paulo, campus Ribeirdo Preto, professora Associada do Departa-
mento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psico-
logia da Universidade de Brasilia e dos Programas de Pds-graduacdo em
Processos de Desenvolvimento Humano e Satide e em Direitos Humanos
e Cidadania. Estuda os processos de tornar-se humano: subjetivacao,
desenvolvimento e educacao.

Maria do Amparo de Sousa — Graduada em Letras, mestre e doutora
em Psicologia pela Universidade de Brasilia. Professora aposentada da
Secretaria de Estado da Educagdo do Distrito Federal. Membro do Projeto
Educacao e Psicologia: mediacGes possiveis em tempo de inclusédo, da
Faculdade UnB Planaltina.

Maria Izabel dos Santos Garcia — Professora adjunta do Departa-
mento de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES-DESU). Coordenadora de P6s-Graduacao lato e stricto sensu/
INES-DESU, professora do mestrado profissional em Educacdo Bilin-
gue. Membro da Comissdo Permanente de PublicacGes Bilingues do
Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e Tecnol6gico
(DDHCT-INES), pesquisadora e membro do Comité Internacional da
revista Polyphonia do Centro de Estudios Latinoamericanos de Educa-
cién Inclusiva (CELEI), Chile.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagao aos processos de inclusdo |

[245]



Maria Fernanda Farah Cavaton — Professora associada da Faculdade
de Educacgdo/UnB, na area de Educacdo Infantil. Estuda desenvolvimento
infantil, construgdo de conhecimento da crianga pequena com o outro,
mediada por objeto, fala, desenho e escrita. Pesquisadora do Grupo de
Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult) e do Grupo Interdisciplinar
de Pesquisa sobre a Infancia (GIPI).

Marcio Souza Santos — Professor graduado em Educacdo Fisica e mes-
tre em Psicologia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRYJ). Professor efetivo da Rede Municipal de Ensino de Limeira, SP.

Paulo Franga Santos — Professor hospitalar da Associagdo das Pionei-
ras Sociais (Rede Sarah de Hospitais de Reabilitagcdo), Salvador, BA.
Pedagogo pela Universidade Catdlica de Salvador, mestre e doutor em
Psicologia pela Universidade de Brasilia, com p6s-doutorado pela Uni-
versidade Autonoma de Madrid, Espanha. Pesquisador do Grupo de
Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult).

Regina Liicia Sucupira Pedroza — Psic6loga, mestre e doutora pelo
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia com p6s-doutorado
em Sciences de I’Education pela Universidade Paris V — René Descartes
e em Teoria i Historia de I’Educacié pela Universidade de Barcelona.
Professora associada do Instituto de Psicologia da UnB.

Rossana Beraldo — Tem poés-doutorado pelo PGPDS-UnB, com
duplo doutorado em Processos de Desenvolvimento Humano pela UnB,
e em Psicologia pela Universita Degli Studi di Parma, Itdlia. Membro do
Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult). Estuda a produgao
de significados na intersubjetividade e processos de convencionalizacao
em praticas de ensino-aprendizagem, contextos digitais e analdgicos.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagao aos processos de inclusdo |

N
Iy
)



Silviane Barbato — Professora associada do Departamento de Psico-
logia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psicologia da Uni-
versidade de Brasilia. Coordena o Laboratorio de Pesquisa e Inovagao
Agora-Psyché, responsavel por plano de trabalho no Capes PrInt/UnB.
E lider do Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult). Estuda
convencionalizacdo e dindmicas dial6gicas, e interpretacdes de si em
processos de transi¢ao.

Sueli de Souza Dias — Professora e psicéloga da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. Integrante do Dialogo: Laboratério de Pra-
ticas Dial6gicas em Educacao da Faculdade de Educagdo da Universidade
de Brasilia. Principais temas de interesse e atuacdo: psicologia cultural,
desenvolvimento humano, deficiéncia intelectual, educagdo inclusiva.

Suzi Brum de Oliveira — Psic6loga e mestre em Psicologia pela Uni-
versidade Federal Rural do Rio de Janeiro, doutoranda em Processos
de Desenvolvimento Humano e Saudde no Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa Pensa-
mento e Cultura (GPPCult). Psic6loga do municipio de Resende-RJ.

Valéria Marques de Oliveira — Professora associada da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e do Programa de P6s-Gra-
duacado stricto sensu em Psicologia. Doutora em Psicologia, mestre em
Educacao, psicéloga, pedagoga, psicopedagoga. Lider do Grupo Inter-
vengoes Transdisciplinares Assistidas por Equinos e membro do Grupo
de Pesquisa Narrativas Emancipatorias.

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagao aos processos de inclusdo |

[247]



Este livro foi composto em UnB Pro, Zilla Slab e Liberation Serif



Como podemos desenvolver as pra-
ticas inclusivas? Os processos inclusivos
sdo concretizados em escolhas cotidianas
orientadas ao conhecimento mutuo e ao 4
acolhimento, ao cuidado de si e entre pes-

soas com histdrias diferentes. Refletir sobre
os processos de desenvolvimento e aprendi-

zagem das pessoas com necessidades espe-
ciais fortalece a geracdo de novas formas de
ensinar, aprender e atuar. Nessa perspectiva,
as organizadoras e os autores desta coletanea
exploram a historia, as politicas publicas,
0s servigos e o ensinar e aprender em cons-
tante inovacao, a partir da problematizacdo
do cotidiano dos fazeres inclusivos.

Esta obra é direcionada a estudantes,

pesquisadores, educadores e outros profis-

sionais de areas afins e foi escrita em colabo-
racdo entre colegas de universidades e siste-

mas educacionais do Brasil, da Argentina e
do Chile, psic6logos e professores das redes

federal, distrital e municipais de ensino,
membros de diferentes grupos de pesquisa
e grupos de trabalho da ANPEPP que pes-
quisam e atuam inclusivamente. Recebeu
apoio da UAB/Capes/MEC e UAB/UnB.
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