EDITORA

N

UnB

Contribuigoes do
desenvolvimento humano
e da educacao aos
processos de inclusao:
Principios, ensino superior
e formacao de professores

Volume 1

Silviane Barbato | Rossana Beraldo
Gabriela Mietto | Diva Maciel (org.)

v




Reitora :

Vice-Reitor

Diretora

Conselho editorial

N1 universidade de Brasilia

Marcia Abrahdo Moura
Enrique Huelva

. EDITORA

UnB
Germana Henriques Pereira

Germana Henriques Pereira (Presidente)
Ana Flavia Magalhé&es Pinto

Andrey Rosenthal Schlee

César Lignelli

Fernando César Lima Leite

Gabriela Neves Delgado

Guilherme Sales Soares de Azevedo Melo
Liliane de Almeida Maia

Ménica Celeida Rabelo Nogueira
Roberto Branddo Cavalcanti

Sely Maria de Souza Costa



Contribuigoes do
desenvolvimento humano
e da educacao aos
processos de inclusao:
principios, ensino superior
e formacao de professores
Volume 1

EDITORA

EB Silviane Barbato | Rossana Beraldo

UnB Gabriela Mietto | Diva Maciel (org.)

A"ENNISEN H C=e



Coordenacao de producio editorial

Assisténcia editorial
: Emilly Dias

Preparacao e revisao :

Diagramagao :

Este trabalho estd licenciado com uma
. licenga Creative Commons:
Atribuicdo-NaoComercial 2.0 (CC BY-NC 2.0)

: Equipe editorial

Marilia Carolina de Moraes Florindo

Lara Perpétuo dos Santos

Ana Alethéa Osdrio

Wladimir de Andrade Oliveira

Editora Universidade de Brasilia

Centro de Vivéncia, Bloco A — 22 etapa, 1° andar
: Campus Darcy Ribeiro, Asa Norte, Brasilia/DF
i CEP:70910-900

: Telefone: (61) 3035-4200

Site: www.editora.unb.br

¢ E-mail: contatoeditora@unb.br

Ficha catalogréfica elaborada pela Biblioteca Central da Universidade de Brasilia

Heloiza dos Santos — CRB 1/1913

C764

eletrénico]

Contribuig¢des do desenvolvimento humano e da
educacdo aos processos de incluséo
principios,

[recurso
ensino superior e

formacdo de professores / organizadoras Silviane

Barbato

V.

Formato PDF.

[et al.].
Universidade de Brasilia,

— Brasilia Editora

2023.

ISBN 978-65-5846-110-4 (v. 1).

1. Educacédo inclusiva. 2.
Educacdo bésica. 4.
Silviane

humano. 3.
Barbato,

Desenvolvimento
Ensino superior. I.
(org.) .

CDU 376

|| Associagdo Brasileira
das Editoras Universitarias



http://www.editora.unb.br
mailto:contatoeditora%40unb.br?subject=

Sumario

Apresentagao . 9
Principios
Capitulo 1 . 13
Construgao identitaria e movimento social das
‘ pessoas com deficiéncia frente a exclusao social
no Brasil
Valéria Marques de Oliveira | Cecilia Satriano
y ‘ Suzi Brum de Oliveira | Edneusa Lima Silva

Pressupostos éticos para a construgao identitaria . 15
Subjetividade e diversidade: campos de tensao . 19
Construcgao identitaria do brasileiro com deficiéncia . 22
Movimento social das pessoas com deficiéncia . 26
Comentarios conclusivos . 30

Capitulo2 . 37

O processo de incluséo: reflexoes e compromissos

’x Liucia Helena Cavasin Zabotto Pulino

O processo de tornar-se humano e a educagao . 38
Nosso mundo — mundo nosso? O outro, a diferenga . 39
Ooutro . 41
Inclusao escolar . 44
Novos compromissos . 45
Comentarios conclusivos . 46

Capitulo3 . 49

Educacéao Inclusiva: precursores e desdobramentos

Erenice Natalia S. de Carvalho
Precursores da Educacgao Inclusiva . 50
Emergéncia de reformas educacionais . 51

- Educagao Inclusiva como paradigma global . 55

Educacao Inclusiva no Brasil . 58

‘ Olhares para o futuro . 61
Comentario conclusivos . 63



s AHE. "o had!

Capitulo4 . 69

Os desafios da educagao de surdos no Brasil:
velhos preconceitos e novos discursos

Maria Izabel dos Santos Garcia

Situando linguistico-historicamente a questao dos surdos . 71
A educacao dos surdos brasileiros . 85
Comentarios conclusivos . 92

Capitulo5 . 98

Deficiéncia intelectual e manifestagoes de preconceito
em contextos inclusivos

Sueli de Souza Dias

Preconceito e deficiéncia como construgoes sociais . 99
Concepgoes sobre a deficiéncia intelectual: um panorama
histérico . 104
A compreensao da deficiéncia intelectual a luz da perspectiva
histérico-cultural . 108
Contextos inclusivos, ressignificag@o da deficiéncia e
superagao de preconceitos . 110
Comentarios conclusivos . 117

Capitulo 6 . 125

As deficiéncias do bebé tém que ser tratadas
com diferenga?

Gabriela Sousa de Melo Mietto | Maria Fernanda Farah Cavaton
Francisco José Rengifo-Herrera

O bebé, o adulto e o objeto: uma relagao necessaria ao
desenvolvimento . 128

Uso e fungao dos objetos: uma relagao social de comunicagao-
aprendizado e reflexao autorreguladora . 132
Relacionamentos, usos e gestos como chave do
desenvolvimento na primeira infancia . 134

As interagoes triadicas bebé—adulto—objeto no contexto
escolar . 137



Ensino Superior e formacgao de professores

Capitulo 7 . 146
Inclusédo na Educagao Superior

Julia Chamusca Chagas | Regina Licia Sucupira Pedroza

Educagao Superior no Brasil . 149
Para uma critica das politicas de inclusao na Educagao Superior . 153
Comentarios conclusivos . 156

Capitulo 8 . 161

La produccioén de ficciones politicas e ideologias en la
formacién de maestros para la educacién inclusiva

Aldo Ocampo Gonzdlez

Transiciones complejas que enfrenta la Educacién Inclusiva desde
una perspectiva modernizadora de sus bases epistémicas, politicas
y metodoldégicas . 161

Exploraciones generales sobre los rumbos de la formacién de
maestros para la educacién inclusiva: énfasis, conocimientos
ydesafios . 179

Principales desafios que enfrenta la formacién docente para la
educacion inclusiva desde una perspectiva modernizadora de

sudiscurso . 190
A modo de conclusién . 192
Capitulo9 . 197

Trés principios norteadores da inclusao em educagao

Celeste Azulay Kelman | Isabel Sousa Rodrigues

Pressupostos tedrico-epistemolégicos . 200
O curso como lécus dos trés principios . 204
Levantamento de dados . 205

Dinédmica dos encontros . 207

O que dizem os professores . 209

Paranéoconcluir . 213




Capitulo 10 . 217
Teoria e pratica da educagao inclusiva

Juliana Eugénia Caixeta | Maria do Amparo de Sousa
Paulo Franga Santos

Sobre as Instituigoes de Educagao Superior . 218
Metodologia qualitativa e atuagoes pedagdgicas inclusivas . 220
A formagcao identitaria a partir da participagao em projetos
com focos inclusivos . 230
Comentarios conclusivos . 235

Sobre os autores . 243

< e

A



A

-

Ensino Superior
e formacao de
professores

A
4




Capitulo 7

Inclusao na Educagao Superior

Julia Chamusca Chagas

Regina Lucia Sucupira Pedroza

Nas tltimas décadas, as politicas de Educacao Especial e Inclusiva,
apesar de geralmente mais focadas na Educacao Basica, tém estabelecido
diretrizes para o nivel Superior. Essas diretrizes impactam, inclusive, o
credenciamento de novos cursos e os critérios de avaliacdo das Institui-
¢oOes de Ensino Superior (IES). Dessa forma, houve uma expansdo na
criacao de politicas voltadas ao acolhimento de pessoas com deficiéncia
na universidade. Essas politicas se somam a varias outras que objetivam a
democratizacdo da Educacdo Superior, como as a¢des afirmativas, geral-
mente mais abordadas quando se fala na inclusdo nesse nivel de ensino.
Sem negar a importancia dessas tltimas, este trabalho tem por objetivo
discutir as politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia propostas
para o nivel superior no Brasil a partir de que concepgoes de educagao
e de universidade que elas trazem como fundamento.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia é um dos
marcos mais recentes em relacdo a inclusdo que contempla a Educa-
cao Superior. Ela se destina “a assegurar e a promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015, art. 1°). Também chamada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, ao tratar de questdes referentes ao nivel superior, essa lei
foca-se, principalmente, em disposi¢Ges para os processos seletivos e no
acesso em igualdade de oportunidades e condicdes em relacdo as demais
pessoas. Para atingir esse fim, entende como providéncias necessérias aos



processos seletivos o atendimento preferencial, a aplicagdo de tecnologias
assistivas e a diversificacdo das linguagens e dos formatos de provas,
além da prorrogacao do tempo para realizacdo delas mesmas. Aborda,
ainda, a insercdo nos contetidos curriculares da tematica da inclusao de
pessoas com deficiéncia.

Sendo assim, percebe-se maior preocupacdo em relagcdo ao acesso
as IES, sem trazer elementos que construam possibilidades de repensar a
pratica educativa para também garantir permanéncia, diplomacdo e quali-
dade na formagdo de nivel superior em igualdade de condicoes. Priorizar
apenas o ingresso de pessoas com deficiéncia ao ensino superior, sem
articula-lo a agdes que propiciem um real acolhimento da diferenga no
cotidiano e na pratica pedagégica das IES, pode provocar uma inclusao
marginal em que o estudante ingressa na universidade, porém passa por
sucessivas reprovacoes e nao consegue concluir o curso (FERRARI;
SEKKEL, 2007; ALMEIDA; FERREIRA, 2018).

Com propostas para além do ingresso as universidades, o Programa
de Acessibilidade na Educacdo Superior (Incluir) foi criado em 2005 e
ampliado para todas as Instituicdes Federais de Ensino Superior (Ifes)
em 2012. Esse programa teve por foco a consolidacdo de Ntiicleos de
Acessibilidade nessas instituicdes “visando eliminar barreiras fisicas,
pedagogicas, nas comunicagdes e informagoes, nos ambientes, instala-
cBes, equipamentos e materiais didaticos” (BRASIL, 2013, p. 13). E uma
politica que dedicou recursos principalmente a reestruturacao dos espacos
fisicos das Ifes e a aquisicdo de equipamentos e materiais pedagogicos
especificos para acessibilidade (SOUZA, 2010).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008) enfatiza a necessidade de mudancas para garantir acesso,
permanéncia e diplomacdo aos estudantes com deficiéncia ao afirmar que
seu baixo ingresso no Ensino Superior torna indispenséavel o fortaleci-
mento de politicas para esse nivel de ensino. Entende como primordial
a promocdo da acessibilidade — compreendida tanto nos espacos fisicos
quanto nas formas de comunicagdo, tecnologias e nos materiais pedago-
gicos —, e contempla desde os processos seletivos até as diversas ativida-
des académicas. Sendo assim, por um lado amplia o foco para além do
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ingresso as IES, mas por outro se limita a questdo da acessibilidade, em
uma compreensdo limitada das mudancas necessarias no todo da institui-
¢do para uma educacdo de qualidade para todos os estudantes (ALMEIDA;
FERREIRA, 2018; GARCIA; BACARIN; LEONARDO, 2018).

Essa Politica destaca, na mesma linha do Programa Incluir, a impor-
tancia dos Nucleos de Acessibilidade como instancias responsaveis pela
promocao das mudancgas necessarias e pelo Atendimento Educacional
Especializado. Nessa Politica, inclusive, o atendimento especializado
deixa de ter carater circunstancial, tornando-se obrigatério (BARROCO;
MATOS, 2016). Esse atendimento é entendido como um servigo voltado
a eliminacdo de barreiras para plena participacdo dos estudantes por
meio de atividades diferentes da sala de aula comum, complementares e
ndo substitutivas a ela. Essas atividades consistem em “enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagao
e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva” (BRASIL, 2008,
p. 16), articuladas com a proposta pedagégica do ensino comum e volta-
das a construcao de autonomia e independéncia dos alunos. No mesmo
sentido, o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispGe sobre o
Atendimento Educacional Especializado por meio de niicleos de acessi-
bilidade nas Ifes voltados a eliminacdo de barreiras fisicas, de comunica-
¢do e de informagdo que restrinjam a participagdo e o desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011).

Percebe-se, assim como nos documentos anteriormente trazidos
neste texto, a auséncia de problematizacdo sobre a qualidade da pratica
educativa que tem sido realizada nas IES. Falar de Educacao Inclusiva
demanda discutir o fato de que o ensino — em todos os niveis — tradicio-
nalmente baseia-se na ilusdo da existéncia de um desenvolvimento ideal
imprescindivel a aprendizagem. Essa ilusdao fundamenta a homogenei-
zagdo e padronizacdo da acao pedagogica, tornando-a estética, rigida e
obsoleta. Nesse processo, metodologias, materiais e estratégias de ensino
visam alunos idealizados e tornam-se, portanto, passiveis de reprodugao
em larga escala em busca do aperfeicoamento de modelos educacionais
replicaveis a qualquer contexto. O processo de ensino-aprendizagem,
assim, esvazia-se de vida, de humanidade. Distancia-se da realidade
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material da pratica educativa: as pessoas que a compdem, as condi-
¢Oes da instituicao onde se realiza, o contexto social em que se insere.
Perde, portanto, dinamismo, flexibilidade e sua prépria razdo de ser.
Apesar dos diversos debates que essas leis e politicas trazem acerca das
mudancas histéricas de concepgdes sobre a Educacao Inclusiva, em seu
cerne esta mantida a antiga l6gica da politica de integracdo da pessoa
com deficiéncia que visa adaptar o estudante a um projeto educacional
que permanece intocado, agora com apenas pequenos ajustes para uma
suposta adequacdo as suas necessidades.

A constatacdao da necessidade de uma Educacao Inclusiva deveria ser
vista como uma oportunidade de transformar a estrutura das IES como
um todo, questionando a forma como a universidade reproduz modos
tradicionais de ensino a partir da reflexdo da pratica e dos objetivos edu-
cacionais para todos os estudantes. Nesse sentido, buscaremos trazer uma
discussdo sobre a Educac¢do Superior no Brasil a fim de melhor analisar
as politicas de inclusdo para esse nivel de ensino.

Educacgao Superior no Brasil

Discutir a inclusado nas Instituicdes de Ensino Superior brasileiras
demanda, principalmente, analisar que concepg¢oes de educacao as fun-
damentam. Nesse sentido, torna-se necessario retomar algumas reflexdes
que vém sendo feitas acerca das universidades brasileiras, sua realidade
atual e que politicas ptiblicas tém sido pensadas para esse nivel de ensino.

A virada do século XXI no Brasil foi marcada por uma série de
reformas do Estado para a Educagdo Superior. O estabelecimento da visdo
neoliberal de educacdo no pais promoveu aumento na rede de ensino supe-
rior devido a desregulamentacdo e abertura para investimentos privados
(CHAUI, 2003). Houve a criacio dos centros universitarios, ampliacio das
vagas nas IES privadas e a criacdo dos Institutos Superiores de Educacgdo,
estes ultimos com a funcado de formar professores para a Educagao Basica
(BARROCO; MATOS, 2016). Entretanto, essa expansao se deu apenas
quantitativamente, uma vez que a expansao do nimero de vagas nao foi
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associada melhoria na qualidade de ensino (ALMEIDA FILHO, 2008).
Além disso, a desregulamentacdo que permitiu a privatizacdo da Educa-
¢do Superior fundamentou-se na designacdo da educagdo como servico
nao exclusivo do Estado, junto com a cultura e a satide, numa reforma
de Estado marcada pelo liberalismo (CHAUI, 2003). Dessa forma, esta-
beleceu uma concepcao de educacdo como servigo — e ndo como direito.

Dentro da concepgdo neoliberal, as universidades foram se distan-
ciando da sua funcao social e sendo concebidas como organizacoes, ao
contrdrio de institui¢des. Essa concepg¢ao implicou perda da autonomia
universitaria, avaliagcdo por indices de produtividade e estruturacdo por
estratégias e programas de eficdcia organizacional, definindo-se por nor-
mas e padrées completamente alheios ao conhecimento e a formacdo
intelectual (CHAUL 2003). No final da década de 1990 foram criados
o modelo atual de avaliagdo da pds-graduacdo, por indices de produti-
vidade académica, e os parametros de financiamento, regulacdo e con-
trole, que instalaram a l6gica produtivista nas universidades brasileiras
(BARROCO; MATOS, 2016). Consequentemente, a funcdo das IES de
formacdo e pesquisa foi sendo esvaziada e precarizada, uma vez que a
universidade como organizacdo ndo tem tempo para a reflexdo critica
dos conhecimentos instituidos e suas possibilidades de mudanca ou supe-
racdo, focando-se na fragmentagdo competitiva pautada pela ideia de
produtividade e avaliada em termos de custo-beneficio (CHAUI, 2003).

O cenério no Brasil no inicio dos anos 2000 demonstrava que o
aumento das vagas em institui¢oes privadas de Educacdo Superior nao
se refletiu em incremento de matriculas nesse nivel de ensino, uma vez
que quem as procurava era quem nao podia pagar por elas (ALMEIDA
FILHO, 2008). E nesse contexto que se implementa o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdao e Expansdo das Universidades
Federais — Reuni (BRASIL, 2007). Esse Programa teve por objetivo
ampliar o acesso e a permanéncia na Educacdo Superior e consolidar a
uma politica nacional de expansdo desse nivel de ensino. Transformou-se
em um dos principais responsaveis pelas mudancas recentes nas univer-
sidades publicas brasileiras, principalmente tendo em vista o aumento
no numero e regionalizacao das Ifes, com consequente acréscimo de
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vagas em universidades publicas, aliado a maior contratagcdo de servi-
dores docentes e técnico-administrativos e ao estabelecimento de agoes
afirmativas e politicas de assisténcia estudantil.

Esse programa é criticado, entretanto, pelo fato de que consolidou
uma expansao da Educacdo Superior ptiblica sem a devida correspondéncia
entre o incremento das vagas discentes e do corpo de servidores docentes e
técnico-administrativos. Além disso, critica-se o aligeiramento do ensino,
representado pela flexibilizacdo de curriculos e pelo uso da Educacao
a Distancia num processo de certificagdo de larga escala (MANCEBO;
VALE; MARTINS, 2015). Esse contexto motivou insatisfacdo e greves
por melhoria das condi¢des de trabalho e da qualidade na expansao univer-
sitaria, com duras criticas ao Reuni principalmente em relacdao ao quadro
insuficiente de pessoal nas universidades e a estrutura fisica insatisfatoria.

Apesar disso, o Reuni foi fundamental para uma mudanga no coti-
diano universitario e em seu publico. As politicas de expansdo e inte-
riorizacdo da Educacdo Superior tém afetado o perfil socioeconémico
do estudante de graduacao, representando importantes oportunidades
de mobilidade social para alunos trabalhadores, de baixa renda, pretos,
pardos, indigenas e filhos de pais sem escolaridade (RISTOFF, 2014).
Dessa forma, percebe-se que as a¢oes afirmativas e politicas de assis-
téncia estudantil, constituidas com objetivo de oferecer igualdade de
oportunidades no acesso e permanéncia a universidade, no sentido de
democratizacdo da universidade, modificaram bastante seu perfil discente,
ampliando a grupos sociais que antes ndo tinham acesso a esse nivel de
ensino. Essa realidade trouxe um cenario de novas possibilidades para as
universidades brasileiras e apontou para a necessidade de rever modelos
educativos, de forma a construir possibilidades de formagao mais flexiveis,
abrangentes e acolhedoras da diversidade do desenvolvimento humano.

Modelos diferentes de universidade coexistem de maneira contraditdria
na realidade da Educacdo Superior brasileira, profundamente abalada pelos
significativos cortes e ameacas a sua autonomia perpetrados pelas politicas
do atual governo brasileiro. Se, por um lado, houve recentes tentativas de
politicas universitarias de Estado voltadas a democratizacdo e expansdo da
Educacao Superior publica, essas politicas foram muito criticadas por ndo
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trazerem em si critérios de qualidade para essa expansdo e nem o rompi-
mento com as iniciativas de desmonte da autonomia universitaria, represen-
tadas principalmente pelo controle da produtividade académica em termos
quantitativos e pelo privilégio de um determinado modelo de ciéncia e de
conhecimento. Com a proposta do Programa Future-se, consolida-se uma
politica que fundamenta a universidade no paradigma da modernizacso,
sustentando o discurso de rendimento, eficiéncia e produtivismo académico.
Dessa forma, aprofunda-se um cenéario que tem gerado consequéncias para
a saude fisica e psiquica do professor (BARROCO; MATOS, 2016) e para
todos os demais membros da comunidade académica.

E nesse contexto que as politicas de inclusdo vém sendo pensadas e
implementadas para as TES, e compreendé-lo é fundamental para o enten-
dimento da l6gica que sustenta a inclusdo. A analise dessa l6gica demanda
investigar o que promove ou origina a propria exclusdo. Essas politicas
encontram-se limitadas pelo sistema capitalista, essencialmente con-
trario a efetivacdo da igualdade a todas as pessoas, e suas influéncias
e direcionamentos sobre todos os ambitos da sociedade. Reconhecer
essa totalidade é fundamental para o entendimento de que o sucesso das
politicas transformadoras propostas esta limitado pelas possibilidades de
superacdo das condi¢des objetivas sobre as quais a légica da exclusdao
se baseia (BARROCO; MATOS, 2016).

As IES brasileiras estdo marcadas pela organizacdo e a estrutura
do modo de producdo capitalista neoliberal. Reproduzem-na tanto nas
relacdes de trabalho no dmbito da universidade quanto nas formas de
producao de conhecimento marcadas pelo produtivismo académico e pela
especializagdo e fragmentagdo. As pesquisas cada dia mais se direcionam
para a producao seriada de artigos sem preocupacdo com a relevancia
social objetiva do conhecimento produzido ou para o registro de patentes.
Esse processo esvazia a reflexdo e a profundidade de pensamento e super-
ficializa as pesquisas, terminando por precarizar a pratica de ensino, uma
vez que os docentes sdo exigidos muito mais em sua func¢do de pesqui-
sadores do que de educadores competentes na formagao das pessoas que
irdo construir e efetivar as solu¢des para as questdes reais dos brasileiros.
A extensao fica relegada a ultima prioridade e, assim, a universidade se
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distancia cada vez mais da sua fung¢do social, de sua responsabilidade
diante da realidade da vida da sociedade. Por fim, a busca por melhor
colocacdo nos rankings internacionais das IES descontextualiza o projeto
institucional, uniformizando as metas em todas as instituicoes que se
submetem a busca incessante por melhor colocacao.

Como pensar em possibilidades de inclusdo de pessoas com deficién-
cia nesse contexto da Educacdo Superior? Como enfrentar a légica do
produtivismo académico que precariza a acao educativa e a desumaniza?
Mesmo considerando os limites da sociedade capitalista, é possivel, assim
como propunha Freire (1996), negar essa ideologia e buscar a critica para
a transformacdo das instituicdes educacionais. Uma inclusao de fato nas
universidades ndo pode ser uma adaptacdo das pessoas com deficiéncia ao
que ja se encontra estabelecido, mas uma reestruturagdo e reformulacao
da Educacdo Superior diante da oportunidade oferecida pela entrada de
pessoas com deficiéncia nas universidades.

Para uma critica das politicas de inclusdao na Educagio Superior

Inicialmente, é fundamental o reconhecimento de que a inclusdo
excludente — ou seja, aquela que serve apenas para fornecer estatisticas
edificantes, ao contrario de realmente acolher as diferencas das pessoas
nas IES (ANGELUCCI, 2011) — também educa. Quando pessoas com
deficiéncia sdo recebidas nas universidades sem transformagdes substan-
tivas na instituicao, em espacos inacessiveis em meio a relacdes inter-
pessoais preconceituosas, existe uma licdo sendo ensinada. Essa licao
é dada para todos que compdem a comunidade académica, ndo apenas
os estudantes identificados como pertencentes as politicas de inclusao.
A principal mensagem que é passada é o refor¢o a ideia do ndo perten-
cimento de pessoas com deficiéncia a esses espacos, é a perversa logica
da inclusdo excludente que ndo da condicGes para o real pertencimento
da pessoa com deficiéncia a universidade e, quando ela fracassa, respon-
sabiliza a propria pessoa pelo seu fracasso, aprofundando a exclusdo.
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O foco principal das politicas de inclusdo para a Educacdo Superior
no ingresso de estudantes com deficiéncia a universidade termina por ndo
oferecer reais possibilidades de inclusdo para esses estudantes. Cria-se,
portanto, uma perversa modalidade de excluséo no interior da instituicao
educativa, gerando excluidos potenciais ao mesmo tempo em que se
exibem nas estatisticas oficiais altos indices de ingresso de pessoas com
deficiéncia no nivel superior, gerando a ilusdo de uma Educacao Superior
inclusiva (ANGELUCCI, 2011; ALMEIDA; FERREIRA, 2018).

Quando as politicas abordam medidas e acdes para além do ingresso,
restringem-se, principalmente, a questoes de acessibilidade e de modi-
ficagOes nos processos seletivos e provas. O foco em flexibilizacdo de
prazos e concessao de tempo adicional a realizacao de provas denuncia
uma pratica educativa conteudista e tradicional, com pouca diversidade
de metodologias de ensino e avaliacdo. Essa pratica termina por cons-
truir uma visdo dessas agdes como vantagens oferecidas a alguns em
detrimento da assisténcia a todos, numa concep¢do de direitos como
privilégios, em que, ao beneficiar um, retira-se do outro. Reforca uma
pratica educativa competitiva e baseada na ideologia meritocratica.
As universidades deveriam ser o espacgo de liberdade e criatividade na
acdo pedagobgica com vistas a construir novas possibilidades educativas
tanto para si quanto para os outros niveis e modalidades de ensino.

Quando o ensino ndo se constroéi pelo controle, pela busca de resulta-
dos por meio da assimilagdo acritica de contetidos com status de verdade
cientifica, a l16gica de justica e de igualdade de condicdes é ressignifi-
cada. A flexibilizacado e diversificacdo da prética educativa ndo parece
mais favorecimento ou atalho, mas sim a criacdo de condicdes para que
todas as pessoas se desenvolvam na relagdo com o conhecimento no
processo de ensino-aprendizagem. Torna-se, portanto, a possibilidade de
um projeto educativo que faz sentido para os estudantes, o que promove
desenvolvimento, em vez de memorizagao e reprodutivismo.

As politicas atuais de inclusdo na Educacdo Superior voltam-se ao
fornecimento de instrumentos para adaptacao da pessoa com deficiéncia a
universidade, contribuindo para a manuten¢do de uma acdo educativa que
exclui os estudantes em seu cotidiano. Reforcam, assim, a ilusdo de que a
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inclusdo pode ser feita por meio de adequacOes pontuais a pratica peda-
gbgica, ao contrario da reformulacao, atualizagdo e contextualizacao de
metodologias de ensino, curriculos, espacos educativos, relacdes interpes-
soais e trabalhistas, bem como tantas outras transformacdes fundamentais
para uma educacao democratica e de qualidade para todos (ALMEIDA,;
FERREIRA, 2018; GARCIA; BACARIN; LEONARDO, 2018).

Além disso, essas politicas estabelecem ac¢des voltadas apenas para a
sala de aula e/ou a alguns poucos espacos de pesquisa. Ndo contemplam,
portanto, a importancia da vivéncia universitaria de maneira abrangente,
em comunidade, abarcando atividades culturais, politicas e de esporte e
lazer. Uma formacdo de nivel superior deveria fornecer oportunidades
para o estudante “fazer-se herdeiro do patriménio cultural humano no
plano das ciéncias, das letras e das artes” (RIBEIRO, 1978, p. 108).
Sendo assim, a inclusdo universitaria demanda possibilitar a todos os
estudantes a vivéncia dessa instituicdo como um espaco de desenvolvi-
mento, encontro, didlogo, afetividade e prazer nesse processo de apro-
priacdo dos conhecimentos significativos da cultura.

Outra questdo que fica perceptivel nessas politicas é a visdo de que a
Educacdo Inclusiva esta voltada apenas aqueles estudantes considerados
destoantes do padrao. Contrapde-se, assim, ao entendimento de que diver-
sificar a pratica pedagégica s6 lhe acrescenta em qualidade. Ao pensar a
inclusdo apenas daqueles que apresentem alguma diferenca funcional — e
ndo a todos os estudantes, independentemente de sua condigao fisica ou
socioecondmica —, constréi-se o processo educativo a partir das diferen-
cas humanas e nao a despeito delas (ANGELUCCI, 2014). Dessa forma,
todos os estudantes — além dos professores — sdo privados da oportunidade
de participar de uma acdo educativa que constréi no cotidiano, nas rela-
¢oes que fundamentam o fazer pedagdgico, possibilidades de lidar com
a alteridade, as diferencas e, assim, desenvolver a criatividade necesséria
para acolher e lidar com as mais diversas formas da existéncia humana.

A distorcdo na concepcao de Educacdo Inclusiva é tamanha que gera
a possibilidade de professores e estudantes conceberem como um estorvo
a presenca de pessoas com deficiéncia em sua sala de aula (BARROCO;
MATOS, 2016). Essa é uma questdo tao presente que ha pesquisas que
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visam investigar a suposta existéncia de efeitos adversos da inclusdo, como a
diminuicdo do rendimento dos outros estudantes ou da qualidade do projeto
educativo (FERRARI; SEKKEL, 2007). Evidencia-se, portanto, o entendi-
mento da diferenca enquanto falta a ser corrigida, ou pelo menos minimi-
zada, seja por praticas terapéuticas ou pedagégicas (ANGELUCCI, 2014).

As politicas de Educacdo Especial e inclusdo, cada vez mais atra-
vessadas por termos advindos da saude, estdo profundamente impactadas
por essas concepcoes medicalizantes e, dessa maneira, terminam por
produzir exclusdao (MONTEIRO, 2014). A compreensdo do desenvol-
vimento discente fica resumida ao olhar patologizante — ao conceber a
diferenca como doenca — em vez de trazé-lo para o centro da pratica
pedagébgica, que deveria partir de condicGes, interesses e caracteristicas
de cada estudante no encontro com seus colegas e professores em cada
espaco educativo formal.

Construir possibilidades de inclusdo na Educacdo Superior demanda
questionar as IES como um todo, repensando ndo sé o seu publico, mas
também a democratizacdo da totalidade dos processos e relagdes que
fazem parte do fazer académico. Uma universidade publica, estatal, gra-
tuita e de qualidade precisa construir-se por meio de uma reforma criativa,
democratica e emancipatéria (SANTOS, 2008). O principal elemento que
guia essa reforma é um projeto de pais resultante de um amplo contrato
politico e social. A universidade cumpre um papel fundamental nesse
projeto, entretanto, necessita de transformacdes profundas, no sentido
de responder positivamente as demandas da sociedade, proporcionando
espaco para a resolucdo coletiva dos problemas sociais (SOUZA, 2008).

Comentarios conclusivos

A questdo que se coloca, ao final, é a necessidade de enfrentar as
origens da exclusdo e de questionar a Educacdao Superior em sua tota-
lidade. Modificar o ptblico da universidade ndo pode servir apenas ao
atendimento de discursos politicamente corretos ou construcao de regis-
tros estatisticos edificantes, porém ilusérios. E fundamental construir
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possibilidades de as IES se transformarem a partir de cada um de seus
desafios, repensando a formacao de seus profissionais de educacdo, seus
objetivos institucionais e a sua fungdo perante a sociedade.

Concretizar essas mudancas demanda que a universidade, além
de colaborar para a construcdo de uma sociedade mais democratica,
se constitua, também, como instituicdo verdadeiramente participativa.
E necessério debater a sua prépria constituicio no espaco publico e criar
formas de organizacdo que viabilizem a tomada de decisdes democraticas
por parte de toda a sua comunidade. Nesse processo, os desafios do dia a
dia objetivamente experimentados por quem compartilha cotidianamente
esse espaco tém que ser contemplados nas discussdes dos gestores das
politicas educacionais. A universidade precisa ser discutida constante-
mente em sua vivéncia cotidiana, num exercicio diario de didlogo de
seus membros entre si e com a comunidade.

E fundamental construir possibilidades de Educacdo Superior no
sentido da compreensdo de todos os estudantes enquanto sujeitos tini-
cos, com suas necessidades, desejos e projetos, que devem ser acolhi-
dos em seu potencial transformador para a melhoria da universidade.
Para isso, sdo necessarias politicas de garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia em didlogo com as outras acdes afirmativas e discus-
soes acerca da efetivagcdo de uma educagdo de qualidade para todos.
A efetivacdo da democratizacdo desse nivel de ensino demanda repensar
estrutura universitaria, formacao docente, curriculos, espacos fisicos,
acoes culturais, relacdes interpessoais, metodologias de ensino, pes-
quisa e extensdo, bem como a propria concepcao de conhecimento e
ciéncia. O acolhimento a diferenca se faz no cotidiano, pela convivéncia
em comunidade e pela construcao de relagcGes mais democraticas com
respeito a alteridade e valorizacao da diversidade como fundamentais
a construcao da qualidade na educagao.
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de Sao Paulo, campus Ribeirdo Preto, professora Associada do Departa-
mento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psico-
logia da Universidade de Brasilia e dos Programas de Pds-graduacdo em
Processos de Desenvolvimento Humano e Satide e em Direitos Humanos
e Cidadania. Estuda os processos de tornar-se humano: subjetivacao,
desenvolvimento e educacao.

Maria do Amparo de Sousa — Graduada em Letras, mestre e doutora
em Psicologia pela Universidade de Brasilia. Professora aposentada da
Secretaria de Estado da Educagdo do Distrito Federal. Membro do Projeto
Educacao e Psicologia: mediacGes possiveis em tempo de inclusédo, da
Faculdade UnB Planaltina.

Maria Izabel dos Santos Garcia — Professora adjunta do Departa-
mento de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos
(INES-DESU). Coordenadora de P6s-Graduacao lato e stricto sensu/
INES-DESU, professora do mestrado profissional em Educacdo Bilin-
gue. Membro da Comissdo Permanente de PublicacGes Bilingues do
Departamento de Desenvolvimento Humano, Cientifico e Tecnol6gico
(DDHCT-INES), pesquisadora e membro do Comité Internacional da
revista Polyphonia do Centro de Estudios Latinoamericanos de Educa-
cién Inclusiva (CELEI), Chile.
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Maria Fernanda Farah Cavaton — Professora associada da Faculdade
de Educacgdo/UnB, na area de Educacdo Infantil. Estuda desenvolvimento
infantil, construgdo de conhecimento da crianga pequena com o outro,
mediada por objeto, fala, desenho e escrita. Pesquisadora do Grupo de
Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult) e do Grupo Interdisciplinar
de Pesquisa sobre a Infancia (GIPI).

Marcio Souza Santos — Professor graduado em Educacdo Fisica e mes-
tre em Psicologia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRYJ). Professor efetivo da Rede Municipal de Ensino de Limeira, SP.

Paulo Franga Santos — Professor hospitalar da Associagdo das Pionei-
ras Sociais (Rede Sarah de Hospitais de Reabilitagcdo), Salvador, BA.
Pedagogo pela Universidade Catdlica de Salvador, mestre e doutor em
Psicologia pela Universidade de Brasilia, com p6s-doutorado pela Uni-
versidade Autonoma de Madrid, Espanha. Pesquisador do Grupo de
Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult).

Regina Liicia Sucupira Pedroza — Psic6loga, mestre e doutora pelo
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia com p6s-doutorado
em Sciences de I’Education pela Universidade Paris V — René Descartes
e em Teoria i Historia de I’Educacié pela Universidade de Barcelona.
Professora associada do Instituto de Psicologia da UnB.

Rossana Beraldo — Tem poés-doutorado pelo PGPDS-UnB, com
duplo doutorado em Processos de Desenvolvimento Humano pela UnB,
e em Psicologia pela Universita Degli Studi di Parma, Itdlia. Membro do
Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult). Estuda a produgao
de significados na intersubjetividade e processos de convencionalizacao
em praticas de ensino-aprendizagem, contextos digitais e analdgicos.
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Silviane Barbato — Professora associada do Departamento de Psico-
logia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psicologia da Uni-
versidade de Brasilia. Coordena o Laboratorio de Pesquisa e Inovagao
Agora-Psyché, responsavel por plano de trabalho no Capes PrInt/UnB.
E lider do Grupo de Pesquisa Pensamento e Cultura (GPPCult). Estuda
convencionalizacdo e dindmicas dial6gicas, e interpretacdes de si em
processos de transi¢ao.

Sueli de Souza Dias — Professora e psicéloga da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. Integrante do Dialogo: Laboratério de Pra-
ticas Dial6gicas em Educacao da Faculdade de Educagdo da Universidade
de Brasilia. Principais temas de interesse e atuacdo: psicologia cultural,
desenvolvimento humano, deficiéncia intelectual, educagdo inclusiva.

Suzi Brum de Oliveira — Psic6loga e mestre em Psicologia pela Uni-
versidade Federal Rural do Rio de Janeiro, doutoranda em Processos
de Desenvolvimento Humano e Saudde no Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa Pensa-
mento e Cultura (GPPCult). Psic6loga do municipio de Resende-RJ.

Valéria Marques de Oliveira — Professora associada da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e do Programa de P6s-Gra-
duacado stricto sensu em Psicologia. Doutora em Psicologia, mestre em
Educacao, psicéloga, pedagoga, psicopedagoga. Lider do Grupo Inter-
vengoes Transdisciplinares Assistidas por Equinos e membro do Grupo
de Pesquisa Narrativas Emancipatorias.
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Como podemos desenvolver as pra-
ticas inclusivas? Os processos inclusivos
sdo concretizados em escolhas cotidianas
orientadas ao conhecimento mutuo e ao 4
acolhimento, ao cuidado de si e entre pes-

soas com histdrias diferentes. Refletir sobre
os processos de desenvolvimento e aprendi-

zagem das pessoas com necessidades espe-
ciais fortalece a geracdo de novas formas de
ensinar, aprender e atuar. Nessa perspectiva,
as organizadoras e os autores desta coletanea
exploram a historia, as politicas publicas,
0s servigos e o ensinar e aprender em cons-
tante inovacao, a partir da problematizacdo
do cotidiano dos fazeres inclusivos.

Esta obra é direcionada a estudantes,

pesquisadores, educadores e outros profis-

sionais de areas afins e foi escrita em colabo-
racdo entre colegas de universidades e siste-

mas educacionais do Brasil, da Argentina e
do Chile, psic6logos e professores das redes

federal, distrital e municipais de ensino,
membros de diferentes grupos de pesquisa
e grupos de trabalho da ANPEPP que pes-
quisam e atuam inclusivamente. Recebeu
apoio da UAB/Capes/MEC e UAB/UnB.
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