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Relato sobre o programa de residéncia pedagdgica: os desafios para se promover

uma educacao inclusiva e de qualidade

Davi Ramos da Silva®®
Introducéo

O Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP, é um programa corrente gerido pela
CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que visa a
implementacdo de projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, que fora instituido em fevereiro de 2018 pela portaria CAPES n° 38, a
qual contou com processos de selecdo de universidades, residentes e escolas, contando com a
adesdo da UnB ao edital n.° 06/2018 da CAPES, que se deu a partir de 16 de abril de 2018.

O até entdo novo Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP, coordenado pela CAPES,

trouxe consigo alguns objetivos em seu primeiro edital, tais como:

I. Aperfeigoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e que conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias. Il. Induzir a reformulagdo do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagdgica; Ill. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos
das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de ensino na formacédo
de professores; e IV. Promover a adequacdo dos curriculos e das propostas
pedagogicas dos cursos de formacédo inicial de professores da educacdo basica as
orientagOes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Edital CAPES, 06/2018)

15 Graduado no Curso de Letras - Lingua Portuguesa e Respectiva Literatura pela Universidade de
Brasilia - UnB, e Bolsista do Programa Residéncia Pedagogica (financiado pela CAPES); e-mail:
daviramos.unb@gmail.com.
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Como exemplificado anteriormente, o programa que a Capes propde nada mais € do que
um projeto que busca estreitar as relacdes entre as universidades e as escolas de ensino basico,
visando uma qualificacdo dos estudantes dos cursos de licenciatura, a fim de que se possa
experienciar um pouco da realidade a qual fardo parte. Com isso, se faz necessario que o futuro
profissional docente tenha uma formacgdo permanente, continua e de qualidade, pois 0 mesmo
adquire a capacidade de refletir sobre as praticas de ensino-aprendizagem adquiridas durante
sua formacdo, a fim de se pensar novas préaticas e metodologias que irdo contribuir no seu

trabalho e na qualidade do ensino.

Dessa forma, o Programa de Residéncia Pedagdgica- PRP, vem para desmistificar
alguns pontos na formacdo de professores, como no caso de algumas disciplinas ficarem
restritas apenas a teoria - se distanciando muito da pratica -, com isso nega-se que o futuro
profissional tenha uma real vivéncia da experiéncia de ensino. Desse modo, o PRP proporciona
a todos os participantes do projeto, uma breve, mas real imersdo no mundo da docéncia. A

respeito das vivéncias obtidas no ambito escolar, e sua real importancia, Novoa (2003) afirma:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na formagao
de professores. Por razdes de prestigio, de sustentagdo cientifica, de produgao cultural.
Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia
e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie
de gerago espontanea. Tem regras e métodos proprios. (NOVOA, 2003, p. 5)

Porém, na prética, percebemos que ha um inegavel distanciamento entre os discursos
académicos e a real pratica realizada em sala de aula, dessa forma, o Programa de Residéncia
Pedagogica, se mostra uma importante ferramenta de reflexdo para que se possa repensar a

organizacdo de formacéo a docéncia, visando assim, a resolucdo desses obstaculos.

Com isso, 0 presente trabalho reine também os relatos acerca da experiéncia de

iniciacdo a docéncia, justificando-se a confeccdo do mesmo, pois compreende as descri¢cdes de
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vivéncia da préatica de ensino e sua relagdo com as teorias académicas estudadas, e como a partir
da prépria experimentagdo do projeto, os futuros profissionais podem se tornar mais criticos e

desenvoltos para superar desafios existentes na realidade cotidiana de uma escola.

Para fins de conhecimento, uma escola campo foi vinculada a este projeto, que atende
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 11 ao 3° ano do Ensino Médio, em uma faixa etaria

que varia de 10 a 20 anos.
Metodologia

Foram utilizados para a elaboracdo deste trabalho os dados obtidos a partir da
observacao, reflexdo e descricdo ndo sé de todo o material desenvolvido no Programa de
Residéncia Pedagdgica, mas como da propria experiéncia docente. Dito isto, € importante
salientar que a metodologia trabalhada fora de carater qualitativo, visto que os resultados
obtidos tiveram origem da observacgéo e vivéncia, dentro e fora das salas de aula, assim como

a partir das demandas discentes e institucionais previamente observadas.

Como metodologia, para o desenvolvimento da docéncia, foram utilizados materiais
didaticos das proéprias instituicdes, assim como materiais de apoio. Todo o planejamento das
aulas ministradas teve fundamentacao no trabalho ja vigente, assim como também nas diretrizes
de cada instituicdo, respeitando os cronogramas de contetdo, bem como os materiais didaticos

propostos.

Além disso, durante todo o periodo de docéncia, procuramos estimular os alunos a
interagirem em sala de aula, com atividades e brincadeiras dindmicas visando ndo sé a fixacao
do contetdo trabalhado, tornando desta forma o aprendizado mais ativo, mas também buscando
trabalhar o senso de coletividade, empatia e respeito entre os alunos. Dessa forma, sempre se
intencionou, durante todo o trabalho realizado no Programa de Residéncia Pedagdgica, que as
praticas docentes realizadas desenvolvessem ferramentas que possibilitassem os alunos a
superarem suas proprias dificuldades em relagdo a lingua portuguesa, tornando assim, a

experiéncia benéfica e o aprendizado mutuo.
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Os recorrentes desafios enfrentados na docéncia de lingua portuguesa no ensino méedio

Até agora, muito se destacou sobre a importancia da vivéncia das experiéncias de sala
de aula, em como o PRP se apresenta como um projeto indispensavel para que os estudantes de
licenciatura adquiram a pratica da docéncia em meio a experiéncia da mesma. Mas com isso,
acabamos nos deparando também com muitos obstaculos estudados em teorias sobre o ensino,
em como a pratica docente se mostra desafiadora e em como é de extrema importancia que haja
ndo s6 uma boa relacdo no processo de ensino-aprendizagem entre docentes e discentes, mas
também haja entendimento, cooperacdo e um bom relacionamento entre todos os setores que

administram uma instituicao de ensino.

O estagio no ensino médio foi, inicialmente, dividido em duas etapas; a primeira foi
observacdo seguida por regéncia de aulas, digo inicialmente pois, apesar da preparacdo e
observacédo, ndo se pdde concluir os trabalhos na referida instituicdo de ensino. Junto a essa
imersdo, houve também reunides referentes as instrucdes sobre o estagio, sobre a instituicdo de
atuacdo, preparacdo tedrica, aléem da parte burocratica como a elaboragéo de relatérios. Como
estudantes de Letras-Portugués, as aulas atribuidas aos residentes eram todas de lingua

portuguesa, perpassando desde os estudos gramaticais e linguisticos até a parte literaria.

No primeiro momento de contato com a escola, tivemos a tarefa de observar as aulas e
todo o contexto escolar. Neste momento de observacdo, foi possivel notar as condicdes
precarias da estrutura fisica da instituicdo, que contava com infiltracGes nas salas de aula,
ventiladores com mal funcionamento e janelas quebradas, assim como os banheiros dos alunos,
onde muitos ndo contavam mais com as portas, incluindo varios outros problemas estruturais
na instituicdo, que nos possibilitou analisar e compreender que tais condi¢fes se tornam um

desafio, tanto para o professor, quanto para os prdprios estudantes.

Outro obstaculo, sem duvida, foi a falta de equipamentos como projetores de video e
poucas televisdes funcionando na escola, dificuldades que um professor enfrenta no cotidiano
de seu trabalho, pois o impede de propor uma aula diversificada e mais atrativa, limitando
assim, suas possibilidades de atuacdo e de utilizacdo de recursos metodoldgicos. Quando se
pretendia passar um filme como forma de trabalho proposto, por exemplo, as turmas eram
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aglomeradas na sala de video, um ambiente despreparado para comportar um grande ndmero
de estudantes, onde nem mesmo havia espago para as cadeiras, dessa forma, era necessaria uma
rotacdo das turmas, o que demandava muito tempo do professor para o deslocamento e

acomodacao dos estudantes.

Faz-se imprescindivel, no momento em que vivemos, onde as relacBes sociais sao
amplamente marcadas pelo intermédio de tecnologias, que o meio educacional consiga se
atualizar utilizando das mesmas no processo educativo, pois a partir destas se pode ampliar os
meios de percepcdo da propria realidade sociocultural pelos alunos, além de ser uma aliada
ferramenta no processo de aprimoramento e desenvolvimento de técnicas de ensino-
aprendizagem.

O ambiente digital surge como uma nova perspectiva no contexto escolar, abrindo
espaco para uma maior interagdo humana mediada pelos géneros eletronicos, através
da interdisciplinaridade. A linguagem universal e compartilhada no mundo inteiro,

transforma o aprendizado do aluno, inserindo-0 como sujeito social no contexto
educacional e na tecnologia simultaneamente. (DIAS, 2016, p. 163)

J& no segundo momento, a tarefa foi de, propriamente, ministrar aulas, momento esse
que com certeza se mostrou ser o mais desafiador para o residente, sendo também um dos
pontos mais importantes do PRP. Essa etapa requer muito do residente, principalmente, no que
compete 0 comportamento, postura, conhecimento e planejamento das aulas, com isso, este se
mostra um momento muito importante em sala de aula pois é a partir do mesmo que conseguira
desenvolver suas habilidades como educador, além do estabelecimento de um vinculo mais
dindmico com os estudantes, entdo é a partir desse ponto que se deve demonstrar toda sua
bagagem metodologica de ensino, tentando transmitir os conhecimentos e trabalhar os
conteidos de forma mais criativa para despertar a atencao e interesse dos alunos e nao tornar a

aula um momento enfadonho.

Esse, sem dlvida, se mostrou ser um dos obstaculos mais importantes a serem superados
em sala de aula, o de despertar, através de aulas mais dindmicas, o interesse discente aos
conteidos de portugués. Ao longo de varios meses de observacdo das aulas ministradas pelo

professor titular, aos conteudos de portugués, se pode, claramente, perceber que suas aulas se
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encaixavam em uma metodologia muito engessada, tal qual uma abordagem totalmente
tradicional e nada dindmica, além de se notar que a relacdo entre docente e discentes, em muitos
momentos, se mostrou autoritaria, e totalmente vertical, onde o professor se mostra como o
Unico detentor e transmissor do conhecimento e que os alunos estavam ali apenas para absorver
0 conteido. A respeito dessa relacdo entre educador e educando, Behrens (2005) refuta tal

proposta de ensino ao colocar que:

O professor progressista, como educador e também sujeito do processo, estabelece
uma relacéo horizontal com os alunos e busca no dialogo sua fonte empreendedora na
producdo do conhecimento. O docente, sem impor suas ideias e concepgdes, procura
estar a servico do aluno superando a visdo do aluno objeto, portanto, nega toda forma
de repressdo no processo e possibilita a vivéncia grupal. (BEHRENS, 2005, p. 73)

Em resposta as aulas do educador em questdo, se notou que 0s alunos se mostravam
totalmente desinteressados e desmotivados, e com isso, ou mexiam nos celulares ou preferiam
dormir durante as aulas, e nesses momentos o educador ou ignorava esses alunos, ou adotava
uma abordagem completamente autoritaria relembrando-os que eles tinham um “papel” a

cumprir em sala de aula, e que se ndo gostassem do mesmo, seriam encaminhados a direcéo.

Portanto, foi-se necessario que nossa atuacdo tivesse uma abordagem totalmente
contraria a que estava vigente, procurando estimular o interesse pela lingua portuguesa, e
desmistificar que o ensino da mesma é enfadonho e complicado. Dessa forma, foi usada uma
abordagem que propiciasse com que os alunos fossem mais interativos com o contetdo, se
tornassem mais ativos na formacgdo do seu proprio conhecimento, nos utilizando de métodos
como formagdo de grupos, pois logo se mostrariam mais comunicativos por estarem
trabalhando com colegas em sala, e na escolha de contetidos que os fizesse levar a uma reflexao
e, consequentemente, a um debate que exporia seus pontos de vista, dividas e ideias a respeito

do contetdo.
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Dessa maneira, um dos focos do Programa de Residéncia Pedagdgica, me atrevo a dizer,
é de nos tornar capazes de proporcionar, dentro e fora da sala de aula, uma a¢cdo comunicativa

que possa fornecer ferramentas necessarias para uma educacao critica e emancipatoria.

Tematizar um conteldo de saber dentro do processo educativo significa, na
perspectiva do agir comunicativo, apresentar pedagogicamente as razfes que 0 tornam
um saber vélido. E nesse sentido que podemos falar de reconstrugéo ou de atualizag&o
do conhecimento. A escola, dessa forma, deixa de ser o lugar de mera reproducdo
(repeticdo, copia) de conhecimentos, para tornar-se o lugar de sua problematizagéo e
de sua apropriacdo critica. Para que isso ocorra é preciso que a sala de aula retina as
condicBes objetivas e subjetivas de um discurso potencial. Em fase de um contetido
de saber cada grupo de alunos deve ter o direito de colocar seus porqués, saber as
razBes que justificam, propor novos enfoques (BOUFLEUER, 2001, p.34).

Porém, apesar de toda a preparacdo, minhas expectativas ao ministrar aulas nessa
instituicdo, foram completamente frustradas. P6de se perceber que apesar da dinamizagdo e
mudanca da pratica pedagodgica, bem como do contetdo, os alunos continuaram apaticos a
matéria exposta, permanecendo no mesmo estado de desinteresse que demonstravam nas aulas
do professor titular, e isso nos afetou muito durante a docéncia, pois apesar de todos os esforcos
para proporcionar uma mudanca de perspectivas em relacdo ao estudo da lingua portuguesa,

iSS0 N80 necessariamente se sucedeu.

Apesar de toda frustracdo, se pdde detectar que todo o funcionamento institucional
estava comprometido. Através do nosso longo periodo de observacdo, ndo s6 das aulas
ministradas, mas também no funcionamento da coordenagdo e sala de professores, se percebeu
que as relacGes entre os proprios funcionarios estavam bastante desgastadas, principalmente no
que se refere a relacdo do professor responsavel (preceptor) por nossa residéncia na escola em
questdo. Um ponto que acho relevante de se exemplificar, é que o professor preceptor designado
ndo aparentava ter uma boa relacdo com os outros professores, além disso, parecia ter muito
pouco contato com a coordenacdo da instituicdo, e 0 que se constatou depois de muita

observacdo e conversas € que a relacdo de respeito e parceria entre o preceptor e 0s demais
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profissionais, por diversas razdes, ndo se sustentava, o que consequentemente se refletia em

sala de aula.

O que se percebia, na verdade, tentando ndo cair na armadilha da generalizacdo, é que
a maioria dos professores ndo traziam consigo o real interesse de estimular seus alunos a
superarem suas préprias barreiras em suas disciplinas, o que se pretendia era apenas a aplicacdo
sistemética do conteudo em um molde puramente tradicional de ensino, onde ndo se leva
necessariamente, o aluno, ao debate, duvida, critica ou reflexdo sobre o que esta aprendendo.
N&o se sabe exatamente 0 porqué dessa pratica, mas o que se constatou vindo de alguns
profissionais, era que o desgaste da profissdo aliado a rotina, haviam desmotivado o0s

professores a tentarem se reinventar em relagdo as suas préaticas de ensino-aprendizagem.

Outro ponto muito importante a se destacar, um dos motivos pelo desinteresse discente
a construgdo do préprio saber, era da total desmotivacdo da prépria instituicdo de ensino em
que se encontravam, isso aliada, claro, com a indiferenca docente. Muito se constatou atraves
de condutas dentro da escola vindo dos professores e outros profissionais que muitos alunos
“nao valiam a pena”, no sentido de ndo se esforcarem para que a educagdo tivesse um real papel
transformador na vida dos estudantes, pois muitos profissionais expressavam seu real abandono

e indiferenca, deixando muitos discentes a propria sorte.

Além disso, a prépria instituicdo ndo parecia fazer um real engajamento educacional
para que seus alunos tivessem uma nova perspectiva sobre 0 ensino e isso pdde ser atestado
quando tentamos, através do PRP, implementar oficinas de literatura, gramatica, e redacdo na
escola. Nesse ponto, a secretaria junto com a direcdo e corpo docente foram a favor da ideia, e
tudo foi preparado com o maior planejamento, mas na préatica percebemos, que a propria escola
e professores, ndo encorajavam os alunos a participarem das oficinas, além disso, ndo faziam
as divulgacOes necessarias para que se tivesse ciéncia discente sobre a existéncia de tais oficinas

0 que, infelizmente, nos forgou a abandonar tais projetos complementares.

Sobre o papel educacional que a escola e seu corpo docente proporcionam, ou deveriam

proporcionar aos alunos, Vieira, fundamentando-se em Braslavsky, discorre:
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[...] Por 6bvio que pareca, é importante insistir que as politicas e a gestdo da educacéo
basica necessitam encontrar seu foco na esséncia da tarefa educativa — bem ensinar e
bem aprender — tudo fazendo para cumprir a funcéo social da escola com sucesso. [...]
Sua razdo de existir esta intrinsecamente ligada a tarefa primordial de bem ensinar e
aprender. Gestdo escolar bem sucedida, portanto, é aquela voltada para a
aprendizagem de todos os alunos. (VIEIRA, 2007, p.15)

Isso ja nos leva a outro aspecto muito importante, que é a realidade dos préprios alunos
que fazem parte daquela comunidade escolar. Quando chegamos na escola para podermos de
fato conhecé-la, nos deparamos com uma comunidade bastante carente e fragilizada, a maioria
dos estudantes eram das cidades do entorno do DF, das cidades mais carentes pertencentes ao
Goias e para estarem na escola, em seus devidos turnos, tinham que sair muito cedo de casa por
causa do transporte publico, que estavam sempre cheios, e também por causa dos horarios, pois
ndo circulavam a toda hora. Além disso, se constatou que a maioria daqueles estudantes eram
de origem bem humilde, provenientes de uma situacdo socioeconémica vulneravel e que a
maioria possuia algum trabalho no turno contrario ao da escola e que, na verdade, usavam a
instituicdo como ponto de descanso, um lugar para estarem até o horario do trabalho, pois a
maioria estava em empregos que se localiza em Brasilia, dessa forma estariam mais perto das

respectivas ocupagcoes.

Faz-se importante ter ciéncia sobre a comunidade em que se esta trabalhando, pois, as
diferentes realidades dos estudantes podem se mostrar como um desafio a ser superado dentro
do trabalho planejado pelo educador. Como ja supracitado anteriormente, cada estudante possui
uma realidade a qual esta inserido quando entra em uma escola, o individuo ja carrega uma
bagagem social, emocional e educacional que ndo deve ser ignorada, portanto é necessario que
0 docente tenha 0 maximo de cuidado ao trabalhar com diferentes vivéncias, para que dessa
forma ndo se menospreze, ridicularize ou apague as identidades dos alunos, mas que a partir

das mesmas, se possa construir um ensino que faca sentido para eles.
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Para favorecer os mais favorecidos e desfavorecer os desfavorecidos, é necessario e
suficiente que a escola ignore no contetido do ensino transmitido, nos métodos e nas
técnicas de transmissao e nos critérios de julgamento, as desigualdades culturais entre
as criangas provenientes das diferentes classes sociais; em outros termos ao tratar
todos os ensinados, por mais desiguais que sejam, como iguais em direitos e deveres,
o0 sistema escolar é levado a sancionar as desigualdades iniciais frente a cultura. A
igualdade formal que regula a pratica pedagdgica, na verdade, serve de mascara e de
justificagdo as desigualdades reais frente ao ensino, e frente a cultura ensinada, ou,
mais exatamente, exigida (BOURDIEU in PERRENOUD 2001, p. 66).

Como ja mencionado, a maioria dos estudantes daquela escola trabalhavam, entdo a
educacéo, para muitos, estava em segundo plano, pois uma ocupagédo remunerada se mostrava
mais urgente para suas necessidades, logo, o papel de professor é de conduzir o estudante
através da educacdo, no nosso caso, usando a lingua portuguesa, para que o mesmo entenda que
através do ensino, ele possa ser capaz de mudar sua propria realidade. Portanto, o papel
educacional é a de conscientizacdo de que € preciso haver uma democratiza¢do da educagdo
brasileira, pois com isso, espera-se que mais profissionais educacionais procurem trabalhar com
mais afinco e persisténcia, no sentido de sanar as diferencgas que os estudantes oriundos das
classes baixas apresentam quando chegam as escolas. E necessario, a partir de uma visio mais
panordmica sobre o ensino, e principalmente livre de preceitos, que os professores reconhegam
gue um ensino que ndo leve em consideracdo ou reconheca as desigualdades existentes em sala

de aula, favorece apenas casos excepcionais, ou seja, 0s mais privilegiados.

Outro fator importante, para que se tenha uma real constru¢do e mudanga educacional,
é necessaria uma articulacdo conjunta de toda a comunidade, inclusive das familias, que se
apresenta como um fator muito decisivo para o fracasso ou sucesso educacional na vida de
muitos estudantes. Faz-se necessario que 0s pais, ou responsaveis, tenham um papel ativo na
vida escolar do estudante, o incentivando e encorajando a superarem suas préprias dificuldades,
pois a educacdo, possivelmente, ndo fez parte da vida de muitos responsaveis. Com isso, é
necessaria essa articulacdo conjunta das familias com as institui¢fes de ensino para que se possa
ter uma maior taxa de efetividade e continuidade escolar, ja que demonstra empenho e interesse

das familias pela educagéo dos filhos.

80



Contudo, essa realidade se mostrou bem distante de muitos alunos da escola em que
atuamos, pois pudemos perceber o total abandono, o ndo comprometimento de muitas familias
na educacdo dos filhos, algo presenciado, por exemplo, nas reunides de pais, onde poucos
apareciam, ou quando surgia algum problema discente como mal comportamento, onde 0s
alunos eram suspensos e 0s pais ndo se interessavam saber 0 que havia acontecido. Mas ja
deixando claro aqui, que ndo se pode culpar a auséncia dos pais em certos momentos
educacionais dos filhos, pois todos possuem suas responsabilidades e realidades, sejam no
trabalho ou em casa, mas o que se verificava era que iSSo esse mostrava como algo recorrente,
atotal auséncia dos pais em participarem da comunidade escolar dos filhos, 0 que claro, também
se refletia em seus desempenhos nos estudos. “A parceria entre a familia e a escola é de suma
importancia para o sucesso no desenvolvimento intelectual, moral e na formacéo do individuo
na faixa etaria escolar” (GARCIA, 2006, p. 12).

Considerac0es finais

O que se pode constatar é que toda a estrutura de ensino precisa ser repensada, ndo a
ponto de que se mude todo o sistema, mas que se planeje métodos que possam ajudar a
solucionar empasses recorrentes da educagdo. A evasdo escolar ainda se apresenta como uma
grande realidade em nosso pais, as desisténcias ainda, para muitos, se mostra como uma valvula
de escape, a retencédo ou reprovacdo dos alunos sdo um ponto chave para que essa realidade

escolar ndo se concretize.

Muito se discute sobre um ensino mais qualitativo e menos quantitativo, que visa formar
um cidaddo mais ativo socialmente, um agente de sua propria formacéo, dessa forma, o que se
percebe é que o papel da escola junto com a familia, se mostra muito importante, pois a partir
destes se pode transformar realidades, para melhor ou pior, dependendo das posi¢des tomadas
frente uma educacéo igualitéria, inclusiva e de qualidade, mas que o trabalho do professor vise
sempre estar inspirando e estimulando os alunos a se superarem frente seus desafios e que a
educacdo nunca tenha um carater separatista, diminutivo ou constrangedor, pois o papel da
educacédo é de formar cidaddos conscientes, criticos e empaticos, para que se possa diminuir

assim, as diferencas socioculturais, econdmicas e intelectuais na sociedade.
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