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A formacao de professores de linguas:
politicas, experiéncias e identidades
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CAPITULO 7

Aprendendo a ser professor
de ingles: uma experiéncia
em sala de aula da rede
publica de ensino

Marcia Letricia Gomes Barbosa — UFT

Introducao

Nas tultimas décadas, as expectativas de aprendizagem de uma lingua estran-
geira em contextos de escolas regulares, tanto dos alunos quanto da familia e da
sociedade como um todo, tém sido baixas e, na maioria das vezes, distorcidas,
sobretudo quando se trata da escola publica brasileira (ALMEIDA FILHO, 1998).
De certa maneira, é correto admitir que, salvo raras exce¢des, ndo se aprende inglés
na escola. Apesar disso, professores e pesquisadores tém se preocupado em mudar
essa realidade, esfor¢ando-se para produzirem conhecimentos relevantes e que, de
alguma forma, possam contribuir para uma mudanca qualitativa no contexto de
ensino de lingua e educacdo em geral.

Conforme pontua Almeida Filho (1998), um dos principais problemas encon-
trados € a falta de sentido para as aulas de inglés na escola publica, que sdo enca-
radas pelos alunos como algo para preencher o tempo. Nelas ha pouco ou nenhum

aprendizado efetivo, uma vez que, supostamente, os alunos ndo conseguirao aplicar
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nenhum desses conhecimentos em experiéncias futuras ou situacdes concretas de
uso da lingua. Isso acontece porque as aulas, da maneira como sdo conduzidas,
ndo possibilitam aos alunos, na maioria das vezes, desenvolver as habilidades para
compreensao tampouco para comunicacdo na lingua inglesa.

Por outro lado, apesar de reconhecida a relevancia do ensino de lingua inglesa
pelo professor, em geral, as aulas ndo conseguem passar de mera transmissao de
regras gramaticais ou da simples tradugdo para a lingua materna (ALMEIDA FILHO,
1998). No entanto, o ensino de linguas tem passado, nas ultimas décadas, por vérias
reconfiguracoes, nas quais professores e pesquisadores buscam solucdes para questdes
como a preocupacao em ofertar uma abordagem mais comunicativa em sala de aula.
Segundo Almeida Filho (1998), a busca ndo deve ser por uma abordagem comunica-
tiva apenas no aspecto de mudar o livro didatico ou aplicar algumas técnicas dessa
abordagem, mas sim por uma verdadeira mudanca na concepgdo do professor acerca
do que significa ensinar comunicativamente uma lingua estrangeira, que levara, como
consequéncia, a reflexdo sobre a pratica em sala de aula.

O surgimento de centros universitarios dedicados a tarefa de desenvolver pes-
quisas e buscar formas mais eficientes de formacdo docente, que agora se torna
regra, toma forca, mesmo que a médio prazo, conforme pontua Almeida Filho
(1998), o que, a nosso ver, é um ganho imenso, visto o papel importantissimo das
universidades no processo de formacdo docente, tanto inicial quanto continuada.
Nesse sentido, nasceu, em 2010, o Projeto Centro de Estudos Continuados em
Letras, Linguistica e Artes (Ceclla), idealizado pelo curso de Letras do campus de
Porto Nacional da Universidade Federal do Tocantins. O projeto tem na formagao
inicial de professores de linguas estrangeiras sua maior preocupacao e, desde sua
criagdo, tem conseguido formar com melhor qualidade alunos do curso de Letras
que 14 encontram um espaco no qual podem vivenciar o contexto de sala de aula
de forma ininterrupta, por no minimo seis meses.

A formacao profissional adotada pelo Ceclla é baseada no modelo reflexivo

proposto por Wallace (1991), segundo o qual a pratica deve ser nutrida pelo saber
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tedrico e subsequentemente seguida de reflexao. Desse modo, o Ceclla constitui-se
o ambiente em que podemos aplicar, na prética, as teorias aprendidas e refletir sobre
as consequéncias dessas praticas, utilizando-nos, para isso, da capacidade de nos
adaptar e adaptar as diversas metodologias buscando aquilo que melhor condiz com
contexto escolar e com os nossos alunos (PRABU, 1990; NOVOA, 1997). Isso
ocorre pela crenga de que uma lingua, quando estudada, precisa ser usada para fins
comunicativos, e a abordagem comunicativa é uma das que melhor trabalha essas
habilidades nos aprendizes. Segundo Almeida Filho (1993), a abordagem comu-
nicativa apresenta como principal caracteristica o foco no sentido, no significado
e na interagdo propositada entre sujeitos na lingua estrangeira.

Assim, podemos dizer que o objetivo deste capitulo foi, primeiramente, buscar
um maior desenvolvimento profissional mediante a observacdo e a compreensao do
contexto de escola publica, por meio de um trabalho investigativo e colaborativo
acerca de nossas praticas e percepgoes sobre a sala de aula de linguas. Esta pes-
quisa também visou propiciar momentos em que a professora participante pudesse
refletir acerca dos aspectos relacionados as suas concepgoes sobre lingua, ensino e
aprendizagem, papel dos professores, comportamento dos alunos e valor ou prestigio
da lingua inglesa em contextos de escola publica. Para tanto, procuramos também
desvelar concepgoes de lingua, ensino e aprendizado implicitas nas praticas da pro-
fessora — e que nem sempre sdo percebidas por ela. Buscou-se, ainda, por meio de
uma reandlise das praticas, construir as praticas de descrever, informar e confrontar
(LIBERALI 2012), que, posteriormente, podera levar a professora ao desenvol-
vimento da pratica reflexiva critica, com vistas a buscar sempre o seu crescimento

profissional e, com isso, atingir melhores resultados na formacao de seus alunos.
A pratica reflexiva na formacao de professores

O termo “reflexdo” tem sido utilizado em um grande nuimero de sentidos,

devido a sua popularizagao entre os estudos na area da formacao de professores
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(GARCIA, 1999 apud ROCHA, 2008). Este mesmo autor enumera alguns dos
sentidos assumidos pelo conceito, os quais, apesar de se assemelharem, referem-se
a realidades diferentes. Os sentidos sdo pratica reflexiva, formacao de professores
orientada para a indagacao, reflexdo-na-acao, professor como investigador, pro-
fessor como sujeito que toma decisdes, professor como profissional, como sujeito
que resolve problemas (GARCIA, 1999 apud ROCHA, 2008).

Ja para Pérez Gomez (1992), a reflexdo implicaria a imersdo consciente do
homem no mundo de sua prépria experiéncia, mundo esse que estaria repleto de
conotacOes, valores, intercambios simbolicos, correspondéncias afetivas, interes-
ses sociais e cendrios politicos. Ainda segundo este autor, a reflexdo nao seria um
conhecimento puro, mas “um conhecimento contaminado pelas contingéncias que
rodeiam e impregnam a propria experiéncia vital” (PEREZ GOMES, 1992, p. 103).

Garcia (1999 apud ROCHA, 2008), conforme dito anteriormente, conceitua
reflexdo como uma série de caracteristicas préprias de um professor, o qual, na sua
visdo, seria, flexivel, aberto a mudangas, capaz de analisar o seu ensino, autocritico,
com um amplo dominio de competéncias cognitivas e relacionais. Zeichner e Liston
(1996) consideram um professor reflexivo aquele profissional que questiona tanto
sua propria realidade e suas atitudes perante os alunos, quanto as préprias ideias e
teorias subjacentes a sua pratica.

Aprofundando nossos estudos, chegamos a John Dewey (1959), o primeiro
autor a conceituar o termo “refletir”. Ele distinguiu “refletir” de “pensar”. Para
Dewey (1959), o ato de refletir seria diferente do ato corriqueiro de pensar, uma vez
que traria um propdsito “além da diversao proporcionada pelo curso de agradaveis
invencoes e representacoes mentais. Esse curso deve conduzir a algum lugar; deve
tender a uma conclusao passivel de constituir uma substancia exterior a corrente
de imagens” (DEWEY, 1959, p. 15). Nesse sentido, cabe dizer que o ato de refletir
seria o pensamento que visa a resolucdo do problema causador da reflexao.

Dewey (1959) enfatiza também que refletir seria diferente de pensar uma vez

que abrangeria duas fases. Primeiro, o estado da diivida, da hesitacdo, da perple-
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xidade, da dificuldade mental, que originaria o ato de pensar. Segundo, um ato
que se constituiria pela pesquisa, procura, inquiricao para encontrar material que
resolvesse a duvida, assentasse e esclarecesse a perplexidade.

Além disso, Dewey (1959 apud ROCHA, 2008) apresenta quatro atitudes
fundamentais para um profissional que se proponha a pensar de maneira reflexiva,
que seriam: 1) manter o espirito aberto, ou seja, livrar-se dos preconceitos, do par-
tidarismo e de habitos como manter a mente fechada, se indispondo a consideracao
de novos problemas e novas ideias; 2) estar envolvido “de todo o coragdo” com
determinado objeto ou causa (principal fonte propulsora durante a pratica reflexiva);
3) estar atento quanto a responsabilidade de suas acGes e de seus pensamentos; e

4) comprometer-se com a sua formagao profissional.
A colaboracao e a pratica reflexiva

Considerando os objetivos desta pesquisa que, além de buscar aprofundar
o conhecimento da realidade escolar, mais especificamente das aulas de Lingua
Inglesa, teve como meta também o desenvolvimento conjunto e colaborativo da
pesquisadora e da colaboradora, passemos agora a pontuar algumas questdes acerca
da prética reflexiva e da colaboracao.

Se, por um lado, o contato com o contexto de escola ptblica trouxe mais
consisténcia e seguranca a minha formacao inicial, por outro lado, possibilitou a
professora ja em servi¢o, uma melhor compreensdo da sua pratica, por meio do
desenvolvimento de uma pratica pautada na reflexdo, conforme sera abordado
posteriormente. Considerando, ainda, que a pratica reflexiva seria melhor desen-
volvida em contexto de colaboracao, uma vez que, nesse meio, nao foi discutida a
superioridade ou ndo de um participante sobre o outro, mas as partes colaboraram
para um crescimento muituo, torna-se necessario trazer uma breve discussdo sobre o

que vem a ser uma aprendizagem colaborativa. Para isso, foram pontuados aqui os
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pressupostos de Vygotsky (2002), considerados apropriados para embasar o papel
e a importancia dada a colaboracgao e a interacdo na constru¢ao do conhecimento.

Baseada na teoria sociointeracional, a aprendizagem colaborativa vygotskiana é
vista como de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem, bem como
para o desenvolvimento pessoal em geral. Conforme essa perspectiva, o homem seria
um ser social que aprenderia e se desenvolveria por meio da interacdo com outras
pessoas. Segundo Vygotsky (2002), é na interacao que o desenvolvimento individual
aconteceria, e essa interacdo com o outro ou com membros de um grupo possibilitaria
o desenvolvimento de processos inter-psicologicos, internalizados posteriormente.
Dai entdo a importancia de se trabalhar em grupo (ROCHA, 2008).

Brown (1994) define interacdo em um sentido, de certa maneira, mais amplo.
Para ele, a interagdo seria qualquer troca colaborativa de pensamentos, sentimentos
ou ideias entre duas ou mais pessoas, o que resultaria em um efeito reciproco entre os
participantes. Oxford (1997, p. 444), afirma que a interacdo “se refere a situagdes em
que pessoas agem umas sobre as outras. [...] envolvem professores, alunos e outras
pessoas agindo umas sobre as outras e conscientemente interpretando tais agoes”.

No que diz respeito a formagao de professores, Novoa (1992) pontua a impor-
tancia da constituicdo de espacos de formacdo que contemplem a colaboracao
como instrumentos para a formacao profissional. Logo, nota-se a importancia da
consolidacdo de espacos de formagdo profissional em contextos de colaboracdo

para a formacao docente, seja ela inicial ou continuada.
A linguagem da reflexao critica: algumas consideracées

Todos os passos seguidos neste trabalho, assim como a escolha dos métodos
e dos instrumentos de coleta e tratamento dos dados, tiveram como aporte teérico,
principalmente, os pressupostos de Liberali (2012), que propde quatro processos, 0s
quais serdo explicados a seguir, para o empreendimento de uma abordagem reflexiva

de formacao de professores, que pode e deve abarcar questdes metodoldgicas e ir
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além, buscando intervir de forma mais emancipadora em todos os envolvidos no
processo de formacgao, por meio da reflexdo critica.

Partindo de uma vertente critica da pedagogia e da Linguistica Aplicada no
que concerne a formacao de educadores, a autora considera fundamental o estudo
da linguagem. Nesses termos, a linguagem seria objeto e instrumento da acdo do
educador, uma vez que, por meio dela, seria possivel perceber tanto o discurso na
sala de aula como o discurso sobre a sala de aula. O trabalho com a linguagem da
subsidios aos educadores para refletir sobre suas a¢0es (instrumento) e agir em sala
de aula (seu objeto), o que permitiria o desenvolvimento de um poder emancipatdrio.

O estudo das caracteristicas linguisticas, das acoes da reflexao critica,
segundo Liberali (2012), instrumentalizaria os professores para o processo refle-
xivo critico. Para isso, seria necessario considerar as caracteristicas desse processo
tendo em vista uma perspectiva que tem como foco as a¢oes da reflexdo critica.
Essas caracteristicas sdo: descrever, informar, confrontar e reconstruir suas praticas
(LIBERALL 2012; SMITH, 1991).

A primeira caracteristica, o processo de descrever, implicaria ao professor
rever a sua acao de uma maneira consciente, informada. Nesse sentido, entender seu
cotidiano e expandir sua autopercep¢ao constituem a percepcao “do que conhece
sobre sua prépria acao, principalmente, para sustentar as opinides formadas sobre
um determinado fato” (LIBERALI, 2012, p. 38).

Ao contrdrio de descri¢oes que trazem somente simples impressdes sobre acoes
ocorridas na sala de aula, que, segundo a autora, ndo permitiriam a avaliacao destas,

descrever iria além. Em suas palavras:

O descrever é compreendido como a palavra prépria (BAKTHIN,
1953), a voz do ator sobre a sua acdo. A palavra que o educador usa
do seu lugar de praticante, para falar da sua prépria acdo. As teorias,
outras ideias, outras defini¢des alcancadas auxiliam a percepgao da
prética, mas é preciso uma consciéncia do que foi feito, do que aconte-
ceu para que a pessoa possa chegar a novas conclusdes do seu trabalho.
(LIBERALL, 2012, p. 38).
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Descrever significaria, entdo, o ato de o educador, mais do que detalhar sua
propria pratica, ter consciéncia dos fatos, a fim de se compreender seu trabalho, ndo
s0 para fins de conhecimento, mas também para empreender uma acao de mudanca.

A segunda caracteristica, que diz respeito a analise do que foi trabalhado na
aula, é informar, que seria apresentar a explicacdo com base nas teorias desenvol-
vidas ao longo da historia. O foco estaria na compreensdo de que tipo de conhe-
cimento os eventos em sala de aula estariam privilegiando. Para por em prética o
informar, o educador necessitaria retomar conceitos fundamentais sobre questdes de
sala de aula, como, por exemplo, compreender as teorias de ensino-aprendizagem.
Nesse contexto, faz-se necessaria, também, uma discussao das teorias implicitas,
0 que auxiliaria os educadores a emergirem de suas praticas de maneira a situa-las
de forma ampla. Para Liberali (2012), o texto do informar pode se apresentar na
terceira pessoa do plural e no presente, podendo ter uma organizacdo explicativa
ou descritiva. Na forma explicativa, o texto apresentaria um aspecto conceitual e
os procedimentos que auxiliariam sua compreensao em etapas ou itens.

Liberali (2012) explica, ainda, que, no informar, é de suma importancia evitar as
rotulacdes do tipo (Isso=isso), “o professor foi behaviorista”. E fundamental evitar
também o uso da analise pela negacao, que ja apresentaria indices de critica tipicos
do confrontar, por exemplo, em “O professor ndo trabalhou a construcao conjunta
do conhecimento, apenas transmitindo informag¢des” (LIBERALI, 2012, p. 51).

A terceira das caracteristicas do processo do pensamento critico reflexivo é o
confrontar. Para a autora, o ato de confrontar remeteria a questoes politicas, tais
como: Quem tem o poder em minha sala de aula? A que interesses minha pratica
esta servindo? Acredito nesses interesses ou somente 0s reproduzo?. Seria, entdo,
no ato de confrontar que a emancipacao se faria evidente, ja que agiriamos de
acordo com aquilo que acreditamos, considerando se o que acreditamos poderia
ser transformado. Além disso, para se entender o confrontar e trabalhar com ele,
Liberali (2012) defende que seria preciso fazer um questionamento profundo de

valores que estdo na base das acdes pedagdgicas. Nessa perspectiva, confrontar seria
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“adotar uma visdo critica que tem como base central a confrontacdo das praticas
e as teorias que as embasam com a realidade e as necessidades na construcao de
uma sociedade mais justa e igualitaria” (LIBERALI, 2012, p. 55).

Nas palavras da autora, ao tratar sobre o reconstruir, “transformacdo sem
acdo nao é transformacao” (LIBERALI, 2012, p. 65), ou seja, o reconstruir estaria
baseado no pressuposto de que, no ato de reconstrucado das praticas, os educadores
estariam planejando mudanga. O préprio pensar em reconstruir nos remete a novas
possibilidades de fazer. Para Giroux (1992 apud ROCHA, 2002, p. 257), reconstruir
significaria “reestruturar o curriculo para definir o cotidiano como um importante
recurso para vincular as escolas as tradi¢des, as comunidades e as histérias que pro-
porcionam aos alunos uma sensacao de voz e relacionamento com os outros”. Nesse
sentido, o reconstruir implica em uma acdo pedagogica direcionada a mudanca de
acdes que precisam ser revistas. Em outras palavras, refletir sem que essa reflexdo

sirva a fins praticos ndo constitui uma pratica critico-reflexiva.
Metodologia

Antes de falar sobre a metodologia empregada neste trabalho, importa trazer
alguns esclarecimentos a respeito das motivacdes para o seu desenvolvimento.
Durante a graduacao, sempre estive envolvida tanto em projetos de extensdao quanto
de pesquisa. Desde o segundo semestre de 2011, ministro aulas de lingua inglesa
para a comunidade portuense no Ceclla e, paralelamente a isso, tenho pesquisado
assuntos como representacoes e pratica docente, por meio de programa de iniciacao
cientifica, no caso o Programa Institucional Voluntario de Iniciacao Cientifica (Pivic)
e 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic). Foram dois
anos de pesquisas, cujas experiéncias decorrentes contribuiram para o crescimento
do meu interesse por questdes que envolvem o ensino de lingua estrangeira em

si, mais especificamente, da lingua inglesa, e uma preocupacdo com a formacao
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docente, no que diz respeito tanto a investigagdo da pratica, quanto a reflexdo critica
sobre essa pratica, com vistas a uma maior consolidacdo profissional.

Voltando as questdes relacionadas a formacao de professores, considero de extrema
importancia essa vivéncia no Ceclla para minha formacdo inicial. Apés alguns anos
de participacdo no projeto, percebo o quanto essas experiéncias foram primordiais,
principalmente porque passei a pensar minha futura profissdo de forma mais madura
e consciente. Diante das exigéncias do estagio formal exigido pela instituicdo, era
chegado o momento de adentrar a sala de lingua inglesa de escolas publicas para nos,
estudantes, pudéssemos conhecer aquele contexto (que até entdo somente tinhamos
vivenciado na posicao de alunos). Pude, entao, perceber o quao preparada estava para
nao s6 estagiar, mas também para intervir de forma mais informada e consciente naquele
contexto, a fim de buscar melhores entendimentos acerca de aspectos inerentes a um
e outro contexto, bem como para intervir de forma a melhorar a qualidade do ensino,
bastante deficiente, conforme salientou Almeida Filho (1998).

Corroborando todas as opinides dos tedricos descritas anteriormente, eu,
enquanto estudante, considero muito importante desenvolver pesquisas de natureza
prética e que sejam desenvolvidas em conjunto com professores de escolas publicas,
o que se deve aos fatores ja mencionados. Porém, também se deve ao fato de que
precisamos de pesquisas que busquem associar os conhecimentos adquiridos na
universidade a sua aplicacdo pratica, uma vez que, a partir dai, poderemos inves-
tigar como realmente ocorrem as aulas de lingua inglesa na escola ptblica, o que
contribui para a nossa propria formagdo. Além disso, tais aulas sdo importantes para
podermos ajudar os professores a desenvolverem uma pratica mais ativa, informada,
investigativa e autbnoma acerca do seu préprio contexto. Por fim, por acreditarmos
que, a partir desse consorcio entre universidade, na figura de seus professores e
alunos, e escola poderemos contribuir para um ensino de melhor qualidade aos
alunos que 1 estudam, visto que merecem o melhor que consigamos oferecer.

Considerando, ainda, que nds, futuros educadores, estamos sendo habilitados

para atuar em escolas regulares, fica evidente a necessidade de avangarmos no sentido
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de conhecer a fundo a realidade do ensino de lingua inglesa na escola ptiblica. Essa
é outra razdo pela qual me propus a desenvolver esta pesquisa, realizada em estreita
colaboracdo com a professora participante, para que pudéssemos maximizar o quanto
fosse possivel as reflexdes e o aprendizado gerado a partir de nossos estudos e nossas
praticas, conforme detalharemos na parte da metodologia deste estudo.

O suporte metodoldgico utilizado nesta pesquisa foi principalmente o método
qualitativo-interpretativista, utilizado em boa parte dos trabalhos na area de educa-
¢do e ensino de linguas (VASCONCELLOS, 2002). O presente estudo é denominado
como sendo colaborativo qualitativo-interpretativista de cunho etnografico.

A pesquisa qualitativa no ambiente de sala de aula teria como objetivo o des-
velamento do que Bortoni-Ricardo (2008) chama de “caixa preta” do dia a dia dos
ambientes escolares. Segundo a autora, seria possivel identificar os processos que,
por serem rotineiros, muitas vezes, poderiam se tornar invisiveis para os atores
participantes dele. Além disso, ainda de acordo com a autora, segundo o paradigma
interpretativista, que teria surgido em alternativa ao positivismo, ndo haveria como
observar o mundo de maneira independente das praticas sociais. Ademais, sob o
guarda-chuva do interpretativismo estaria um conjunto de métodos empregados
na pesquisa qualitativa, sendo eles: pesquisa etnografica, observacao, observagao
participante, estudo de caso, entre outros. O interpretativismo seria uma boa deno-
minacdo aos métodos que tém como compromisso a interpretacao das agoes sociais
e o significado que as pessoas atribuem a essas a¢oes na vida social.

Devido a natureza desta pesquisa, ela também se constitui como sendo uma pes-
quisa colaborativa, ou melhor, ethografica colaborativa, uma vez que nela a pesquisa-
dora ndo se limitou a apenas observar e tentar entender o outro, mas coparticipou na
construcao de conhecimento (BORTONI-RICARDO, 2008). O estudo proporcionou
que os participantes ou sujeitos parceiros, no caso pesquisadora e professora, tivessem
um trabalho colaborativo muito proveitoso, também estabelecido pela auséncia de
hierarquia entre os participantes. Vejamos o que pontua Bortoni-Ricardo (2008, p. 72):

“Valendo-se da metodologia etnogréfica, necessariamente adjetivada como colaborativa,
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na medida em que o objeto da pesquisa € a acdo/reflexdo/acdo dos sujeitos parceiros,
os formadores tém como procedimento basico a observagao participante.”

Por meio da presente pesquisa, tivemos uma experiéncia de acao, de reflexao
e de reflexdo seguida de acdo, sendo esse um dos procedimentos basicos da obser-

vacgao participante.
A participante do estudo

Devido a falta de tempo habil e espago, optamos por convidar somente
uma professora de lingua inglesa de escola publica para participar deste estudo.
Considerando o fato de eu ja ter trabalhado com uma professora quando das minhas
experiéncias no Pivic, aqui chamada pelo pseudénimo Tayani, resolvi voltar a
mesma escola e convida-la a fazer esse trabalho em colaboragao comigo. Devo
pontuar que, o que, de certa forma, também motivou o trabalho com a professora
Tayani foi ter realizado a disciplina Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado em
Lingua Inglesa junto com ela, o que nos possibilitou desenvolver lacos de confianca
e respeito mutuo. Acrescenta-se a isso também o fato de que sempre notei, durante
as observacoes de estagio, que a professora se mostrava bastante comprometida
com suas aulas e com seus alunos, fato que pode ser notado pela organizagao da
disciplina e por sua preocupagdo com esta.

Apesar de sua dedicacdo, notei também que suas aulas limitavam-se a trans-
missao de regras gramaticais. Em uma das conversas informais com a docente,
ficou claro o seu interesse em melhorar sua pratica, bem como a sua preocupagao
com sua formacao, tendo declarado que sua formagao nado havia sido boa, tanto no
aspecto linguistico quanto teérico-metodologico.

A professora colaboradora Tayani tem 41 anos e habilitou-se em Letras —
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa pela Universidade Federal do Tocantins (UFT),
no ano de 2010. E também pés-graduada em Psicopedagogia e tem complementacéo

em Pedagogia. E professora do quadro efetivo na Escola Estadual Professor Florén-
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cio Aires, leciona as disciplinas de Inglés e Portugués no ensino fundamental II — 6°
ao 9° ano e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Quanto a sua proficiéncia em
lingua inglesa, ela declarou que o contato que teve com o idioma foi somente em

ambiente académico, porém, pretende aperfeicoa-lo posteriormente.

Os instrumentos e procedimentos utilizados
durante a coleta e analise dos dados

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio de observacado de aulas,
questionarios, entrevistas, sessoes reflexivas e andlise de aulas, tanto por parte da
professora pesquisada quanto da pesquisadora. As observacoes das aulas se deram
durante a realizacdo da disciplina obrigatdria, o Estagio, mais especificamente o
Estagio 11, realizado durante o primeiro semestre de 2013. Os questionarios foram
aplicados ja no segundo semestre de 2013, ou seja, posteriormente a observagao
das aulas da professora pesquisada. Na sequéncia, foram feitas as entrevistas e,
por fim, realizadas as sessdes reflexivas, com base nos dados coletados por meio
das observacdes, questionarios, entrevistas e analises realizadas pela professora
participante e pela pesquisadora.

Foram aplicados dois questionarios e uma entrevista a fim entender a realidade
dessa professora, sua metodologia e sua abordagem de ensino de lingua inglesa.
Foram observadas quatro aulas da professora, cujo registro foi feito por meio de
diério de campo. Essas aulas foram analisadas e comparadas com as respostas dadas
as perguntas do questionario e entrevista. Também foram realizadas as sessdes
reflexivas e a descricdo e analise interpretativa das aulas da professora. Essas des-
cricoes e analises foram realizadas tanto pela participante quanto pela pesquisadora
(estagiaria), conforme ja mencionado. Para melhor entendimento de cada instru-
mento utilizado, foram definidas as seguintes siglas: Primeiro Questionario (Q1);
Segundo Questionario (Q2); Entrevista (EM); Diario de Campo da Pesquisadora
(DCP); Sessao Reflexiva Colaborativa (SRC); Sessdo Reflexiva da Pesquisadora
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(SRP); Descricdo e Analise de Aulas pela Pesquisadora (Dapesq); Descricao e
Analise de Aulas pela Professora (Daprof).

Analise e discussao dos dados

Agrupamos as opinides da professora participante acerca de alguns pontos-
-chave para nds, buscando responder as seguintes perguntas: Ha alguma discrepan-
cia entre o que a professora defende como suas concepgoes e as reais concepgoes
que ela deixa transparecer nas suas praticas ou discursos? Caso haja, quais sao essas
discrepancias? As respostas dadas pela professora participante ao questionarios,
a entrevista e aos demais instrumentos foram classificadas em cinco categorias
que nos ajudaram a entender a relacdo entre as percepcdes de suas concepgoes e
as praticas desenvolvidas pela professora em sala de aula, além do que ela deixa
transparecer acerca das suas concep¢des em momentos distintos de fala durante
as aulas ou sessoes reflexivas.

As categorias estabelecidas foram: 1) concepcao de lingua, ensino e aprendiza-
gem da professora articipante; 2) a visao dos alunos sobre lingua inglesa, segundo
a percepcao da professora participante; 3) a visdo da professora participante sobre
lingua inglesa; 4) o bom professor na opinido da professora participante e 5) o bom
aluno na opinido da professora participante. Vejamos cada uma dessas categorias

e 0s seus respectivos excertos que sao discutidos em sequéncia.

Concepcgdo de lingua, ensino e aprendizagem da professora participante

Ao trazermos os excertos nesta primeira categoria de anélise, procuramos
investigar as respostas da professora participante em relacdo as suas concepcées
de lingua, ensino e aprendizagem. Para uma anéalise mais completa, buscamos,
além de suas respostas aos questiondrios e entrevistas, algumas passagens e falas

suas quando das analises de suas aulas e durante as sessoes reflexivas. Assim, foi
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possivel chegar a percep¢des mais acuradas acerca do que a professora diz ser suas
concepgoes e o que realmente esta inerente em sua pessoa acerca do que significa a
lingua e seu ensino e aprendizagem. Os trechos em destaque sdo os que demonstram

explicitamente os objetos de analise desta subsecao.

[1] A lingua é um instrumento de comunicag¢do onde o individuo
pode se relacionar, pode interagir, pode expor suas ideias. E a sua
utilidade é essencial né... como meio de comunica¢do e pra vocé
também poder estar contribuindo de certa forma, aperfeicoando né,
sua linguagem. (Q1)

[2] Se vocés ndo colocarem em pratica, se vocés nao forem em busca
do vocabuldrio, do significado do sentido, daquela palavra ali, vai se
tornar muito dificil entdo vocés s6 vao ter nogao do que vocés estdo
sabendo de uma segunda lingua a partir do momento que vocés tive-
rem ja ampliado o vocabuldrio e isso ai é buscando é pesquisando,
é interagindo, é conversando. (Daprof)

[3] A questdo da leitura, da interpretacdo de texto é essencial, porque
se vocé trabalhar com texto, vocé buscar trabalhar a gramdtica ld
dentro do texto, uma gramadtica contextualizada [...] mas é necessario
se vocé quiser explorar bem o texto, porque tem varias coisas, vocé vai
explorar a leitura, vocé vai explorar a interpretagdo, vocé vai explorar a
prontincia correta das palavras, a conversagdo entre eles, a gramdtica,
sdo varios itens que pode se analisar dentro do texto né, entdo, isso ai é
uma forma interessante da gente ta trabalhando em sala. (EN)

[4] Al vai iniciar a atividade o texto que seja, temos o livro didatico,
temos recursos do multimidia na escola, as vezes eu procuro trazer
musica s6 que as musica muitas vezes nao agrada todos os gostos né
e VOCé tem que pensar, e vocé tem que pensar o contetido que vocé
vai trabalhar a gramdtica dentro da musica, entdao vocé tem que
selecionar a musica dentro daquilo que vocé vai trabalhar né, nao é
uma coisa aleatéria né, e as vezes é dificil [...]. (Daprof/SRC)

No excerto niimero 1, percebemos que a professora tem uma visdo de si mesma
como uma pessoa que entende a lingua como instrumento para a comunicacao (oral),
através do qual o individuo pode se relacionar e interagir com os pares, bem como
expor seus pensamentos, suas ideias. No entanto, percebemos também, a partir dos

demais excertos, que, para a professora, o aprendizado de uma lingua estrangeira
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sO seria possivel com a prética, através do acimulo de vocabulario, e, para isso, o
trabalho com o texto seria essencial, visto que por meio dele seria possivel estudar
gramatica, além de trabalhar com interpretagcdo. A professora também considera
importante o uso da conversacao, o trabalho com a prontincia correta das palavras
como meio de aprendizado de uma lingua, no caso, a lingua inglesa. Isto é, a pro-
fessora tem uma percepgado de si enquanto uma pessoa que entende que a lingua
¢ um instrumento de comunicacdo, mas, ao mesmo tempo, quando do seu ensino,
pontua como possivel sua aquisicdo nao por meio das necessidades comunicativas,
mas por meio do acimulo de vocabulario, do estudo das estruturas ou da gramatica
da lingua, além de por meio do trabalho com a prontncia correta das palavras.

J& neste primeiro aspecto podemos constatar uma discrepancia entre o que a pro-
fessora pensa sobre si e a visdo de lingua e seu ensino e aprendizagem que realmente
estd inerente em suas concepcoes. Além disso, como poderemos constatar em seguida,

tal discrepancia também estd presente e justifica suas praticas didrias em sala de aula.

[5] Em seguida passou as questdes para serem respondidas a res-
peito do texto. Depois que os alunos copiaram o texto no caderno.
Ela comecou a explicar como era o Carnaval nos paises que falam
lingua Inglesa. E leu o texto falando traduzindo para os alunos e
pediu para que respondessem as questdes. Buscou alguns dicionarios.
Os alunos falaram que ndo compreendiam e entdo ela disse que era
facil era s6 copiar as respostas do jeito que estava no texto, mesmo
assim eles ndo entendiam, entdo eles levavam para ela ver e ela mar-
cava as questoes erradas corrigindo-as. (DCP)

O excerto nimero 5 trata-se de uma parte da descricao de uma das aulas da
professora que foi observada pela pesquisadora. A aula conduzida pela professora
demonstra suas concepcOes implicitas de lingua, aprendizado e ensino. A professora
procede de maneira a explanar o contetido para os alunos, e eles ndo sao provocados
a dar suas proprias impressoes a respeito da tematica. Mais uma vez, temos uma

situacdo em que o professor aparece como detentor do saber e transmissor deste.
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Como podemos notar, ela também ndo estimula os alunos a tentarem extrair
sentido do texto, pelo contrario, apresenta de imediato o significado deste, o que é
agravado pelo fato de que eles nao se interessam pelo assunto, independentemnte
das diversas possibilidades de se trabalhar o material de maneira a conseguir a
participacdo dos alunos. A atividade proposta ndo conseguiu passar do simples
preenchimento de lacunas, uma vez que os alunos nao sabiam identificar nem ela-
borar respostas para as perguntas, quando a professora mostrava as respostas, ou
seja, eles nao foram desafiados a procurarem as respostas por si mesmos, apenas
receberam as respostas prontas, o que, de certa forma, contradiz a afirmagdo da
professora de que o aluno deve ser estimulado na busca de conhecimento e ir atras
deste. Esta claro aqui que a professora, em nenhum momento, instiga os alunos a

fazer isso; pelo contrario, entrega as respostas.

A visdo dos alunos sobre a LI na opinido da professora participante

A segunda categoria investigada nesta parte das andlises diz respeito a opinido

da professora acerca do que os alunos pensam da lingua inglesa. Segundo ela:

[6] [...] os meninos ainda tem assim muita restricdo, muita falta de
interesse, por que eles ndo valorizam tanto o idioma [...] ndo demons-
tram interesse de primeira, vocé tem que trabalhar muito motivar
muito para conseguir atingir alguns objetivos. (EN)

[7][...] tem alguns que se interessam realmente, que eles querem
saber a pronuncia correta, quando a gente leva o CD para trabalhar
em sala tem alguns que querem ouvir que querem saber, e tem outros
que pensam que nao é importante saber outra lingua.” (Q1)

[8] [...] eles s6 ddo importancia as coisas na hora que realmente estao
precisando, entdo acredito assim se um dia forem ingressar no mercado
de trabalho e, for cobrado a lingua inglesa, essa pessoa vai correr
atras, vai buscar. (EN)

Conforme a professora pontua, a maioria dos alunos ndo se interessam

pelo idioma, cujo acesso ainda é, de certa forma, restrito. Muitos deles s6 dardo
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importancia a lingua inglesa nos momento de necessidade, assim como a maior
parte da populacgao brasileira. Sabemos que essa, infelizmente, é uma realidade,
visto que, entre as principais motivacdes para se aprender um novo idioma, estao
o trabalho e os estudos. Ocorre que, no geral, a escola ndo cumpre seu papel no
ensino de linguas (ALMEIDA FILHO, 1998), tendo um aluno consequentemente
desmotivado, o qual, por sua vez, somente procura aprender outra lingua quando

requisitado para trabalho, estudos, etc.

A visdo da professora participante sobre a lingua inglesa

No excerto seguinte, a professora expoe sua visdo sobre a importancia da
lingua inglesa nos dias atuais. Ela pontua aspectos relacionados as motivagoes
externas para o aprendizado da lingua, ou seja, motivacdes para trabalho, estudos,

etc. Vejamos:

[9] [...] cada vez mais vai ser necessario ter dominio de uma lingua
né, para poder ocupar o mercado de trabalho, até mesmo pra ta ai
participando dos vestibulares, concurso ptiblico [...]. (SRC).

Na visdo da professora, a lingua inglesa é muito importante devido a ser
uma lingua mundial ou global. Ela ainda atribui importancia ao seu aprendizado
para que se tenha uma boa colocacdo no mercado de trabalho, para ingresso
em universidades ou ainda para ingressar no servico publico. Mais uma vez, a
professora ndo parece fazer muita questdo de pontuar os aspectos relacionados
a comunicagdo e a interagdo com outros povos falantes do idioma, vendo sua
utilidade apenas para conseguir bons empregos ou vagas em concursos publicos
ou vestibulares. Assim, podemos afirmar que ela valoriza muito os aspectos ins-
trumentais da lingua em detrimento dos comunicacionais, o que, mais uma vez,

pode justificar as praticas desenvolvidas por ela em sala de aula.
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O bom professor na opinido da professora participante

Podemos perceber, na fala da professora, as caracteristicas que definem um
bom professor, entre elas a importancia de este ter proficiéncia na lingua que ensina
e ser um profissional inovador e que vai em busca do conhecimento a fim de pro-

porcionar um melhor ensino aos alunos. Vejamos:

[10] [...] de ele ta sempre buscando ver o que pode trazer de novo né,
se ndo ta dando certo uma metodologia, procurar inovar né, procurar
abranger o maior niimero possivel de alunos é, procurando contagiar
mesmo, procurando aqueles que tém interesse né que tém [...] que
buscam, que querem buscar o aprendizado, colocar para incentivar
os colegas na sala, muitas vezes na hora da atividade, alunos que tem
maior facilidade que concluiram a tarefa mais rapidamente, eu coloco
como monitor, para ajudar os alunos que tem mais dificuldade. (EN)

[11][...] os dois tém que caminharem juntos, o professor tem que td
interessado, saber, conhecer a classe que ele tem, as dificuldades, por
onde que ele vai comegar né, procurar tragar estratégias, como eu
falei, buscar monitores né para estar trabalhando em sala [...]. (EN)

[12] Uma pessoa responsdvel que vai vir que vai cumprir seu plane-
jamento, atender os alunos conforme vocé gostaria [...]. (SRC)

[13] A professora de faculdade, que foi a professora M... que foi
uma 6tima professora, que foi assim que me incentivou, que me fez
realmente gostar da lingua inglesa [...] Realmente, ela provocava
a participagdo do aluno, se vocé queria transmitir algo, vocé tinha
que saber, e qual é o vocabuldrio que vocé deveria utilizar naquele
momento, vocé tinha que ir atrds, vocé perguntava sua colega, vocé
olhava no diciondrio [...] e ai era tdo motivante que vocé queria par-
ticipar e falar né, participar da aula sendo na lingua inglesa. (SRC)

[14] Entdo passar essa atividade né, motivar os alunos para que rea-
lizem a atividade para que tirem as duvidas e depois realizar a socia-
lizagdo. (Daprof/SRC)

[15] entdo agora meu objetivo é entrar no curso de lingua inglesa
para poder colaborar cada vez mais com os alunos em sala e para
ficar assim satisfeita comigo mesma. (SRC)
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Para a professora Tayani, o bom professor seria flexivel, capaz de perceber o que
nao esta dando certo em sua aula e ter a capacidade de adotar outros procedimentos,
outros métodos. Seria aquele professor interessado no aprendizado dos alunos, que
motiva a interacdo entre eles, encorajando-os a utilizar a lingua por meio de diferentes
estratégias. O bom professor seria, ainda, o responsavel, que planeja suas agdes. Além
disso, ele precisa dominar o idioma, o que pode ser inferido quando a professora
Tayani diz que ingressar em um curso de idiomas € o seu proximo objetivo.

No entanto, junto a esta visao de professor colaborador e motivador, podemos
constatar também, nos excertos, uma visao de professor como o tinico responsavel
pelo bom andamento da aula, e o aluno teria, entdo, um papel mais passivo (embora
ele possa ser usado como monitor). Essa visao é confirmada nas observacoes das
aulas da professora, conforme ja pontuado, em que ela controla o andamento da
aula, na qual o aluno participa apenas com receptor, ou até mesmo mero expectador,
uma vez que ele ndo participa de maneira significativa, em que possa se ver como
agente do seu aprendizado ou ainda de maneira que o ensino faca mais sentido para
este aluno. Uma outra caracteristica que ndo podemos deixar de abordar diz respeito
a subserviéncia da professora ao plano de aula. Conforme os excertos, podemos
notar que, embora o bom professor deva inovar e realizar atividades diferenciadas
para motivar o aluno, este, na opinido da participante, deve ainda ter como meta
cumprir o planejamento. Em outras palavras, o bom professor deve inovar, desde
que suas inovagdes ndo prejudiquem o que foi previsto em seu planejamento.

Apesar de suas limitagdes, um dos aspectos muito importantes que podemos
perceber, tanto em um dos excertos prévios quanto neste imediatamente a seguir,
diz respeito ao reconhecimento, por parte da professora, de que ela ainda precisa
investir mais em sua formacao profissional:

[16] [...] meu objetivo agora é realmente buscar aperfeicoamento na
lingua inglesa [...] o contato que eu tive com a lingua inglesa foi s6

na Universidade, de quando eu terminei a universidade até agora, nao
tive disponibilidade para aperfeicoar em algum cursinho que , porque
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trabalho 40 horas, porque fiz p6s- graduagdo, sai da pés-graduacao ja
entrei no aperfeicoamento do curso de pedagogia, entdo agora meu
objetivo é entrar no curso de lingua inglesa para poder colaborar
cada vez mais com os alunos em sala e para ficar assim satisfeita
comigo mesma. (SRC)

De acordo com a fala da professora, podemos notar que o seu contato com a
lingua inglesa foi na universidade e, anteriormente a isso, na escola publica que
frequentou. A prépria professora reconhece os motivos pelos quais ndo tem um
bom desempenho linguistico no idioma que ensina e, consequentemente, percebe
isso como um dos motivos pelos quais sua pratica em sala de aula, em sua propria
opinido, ndo tem sido satisfatéria. Ela percebe ainda a necessidade de aperfeicoa-
mento como condi¢do necessaria para a realizagdo de um bom trabalho, o aumento

de sua confianca como profissional e a satisfacdo com seu proprio trabalho.

O bom aluno na opinido da professora participante

A tultima categoria deste trabalho diz respeito ao que a professora entende

como um bom aluno. Passemos aos excertos:

[17] [...] mas tem que haver o interesse do aluno, tem que haver a
participacao, tem que querer ouvir e ele tem que querer conversar, se
ele ndo quiser ouvir, escutar a pronuncia correta, ndo quiser repetir, se
ele ndo quiser pronunciar, fica dificil, tem que haver essa participacao
mesmo, tanto entre professor e aluno e aluno e aluno. (EN)

Com base nesse excerto, podemos verificar que, para a professora, o0 bom aluno
seria aquele que tem interesse nas aulas, que participa delas e se dispde a ouvir e
conversar sobre os assuntos nela abordados, ou seja, seria aquele que esta disposto a
colaborar para seu proprio aprendizado. Esse aluno “ideal” produziria as sentencas
corretamente, sempre se atentando a uma boa pronuncia — e, para isso, deveria repe-
tir as sentengas. Podemos perceber aqui uma concepgao de aprendizado de lingua

mais voltada para os moldes behavioristas, ou seja, baseada no estimulo-resposta
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(o professor da o estimulo, e o aluno responde). A partir desse excerto, também é
possivel notar que o tipo de interacdo que a professora espera do aluno nao é em
termos de uso comunicativo da lingua, ou seja, ndo é baseado nas trocas de infor-
macao, na construcao e interpretacao de sentido, mas voltado somente para uma
repeticdo ou reproducdo de algo que é fornecido pronto, por meio de uma musica
ou didlogo ja predeterminado, demandnado apenas aprontincia correta por parte

dos alunos. Vejamos agora o trecho de uma das descri¢oes da aulas da professora:

[18] E apontando para o titulo da atividade, perguntou aos alunos
qual era o contetido da aula. Entdo ela lia e repetia as palavras com
os alunos. Pediu para que copiassem do quadro e fez a chamada. Em
seguida, a professora passou uma atividade fotocopiada na qual os
alunos deveriam associar as frutas aos nomes. (DCP)

Neste excerto, vemos a descri¢do da professora em uma de suas aulas e perce-
bemos o quanto ela esta se centrando em sua propria figura como a controladora da
situacdo. Nesse contexto, fica o papel do aluno restrito ao de copiar do quadro, repetir
o que a professora determinava e associar figuras de frutas aos seus nomes em inglés.

Em outro momento, a professora menciona o fato de os alunos nao serem capa-

zes de produzir algo, mas apenas copiarem partes que ja estdo prontas. Vejamos:

[19] Eu acredito que eles devam produzir mais dentro da Lingua
Inglesa, porque agora mesmo quando trabalhamos os contetidos de
datas comemorativas, eu pedi pequenas mensagens sobre o Valentine’s
day, e a gente vé assim que, a maior parte dos alunos, s6 copiou trechos
de letras de musicas que ja existem e trouxe como sendo producdo
propria, entdo a gente tem que atentar para isso ai né, para que eles
realmente produzam, para que eles tentem escrever, uma mensagem
minima [...] uma mensagem que seja propria. (SRC)

A partir desse excerto, podemos perceber que a professora tem consciéncia
desta educacdo voltada para a reproducdo e memorizacdo de regras e de que seus
alunos, em vez de criarem mensagens suas, por menores que sejam, tentando trans-

mitir o que realmente gostariam em um cartdo de Valentine’s Day, preferem copiar
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trechos de musicas. Essa consciéncia de que algo esta errado nos permite afirmar
que a professora ndo esta satisfeita com suas praticas nem com os resultados desta
na formacao de seus alunos, mas, ao mesmo tempo, parece que ndo se reconhecer
como capaz de lutar contra um sistema que parece instituido e dado como pronto.
Em sua sala de aula, a professora, isolada e com tantas coisas mais urgentes para
resolver, apesar de saber que os alunos ndo estdo produzindo, mas copiando, nao
se sente suficientemente capaz de mudar esta realidade, apesar de ter consciéncia
dela, ao menos em alguns momentos, quando é levada a pensar a esse respeito, e
de ndo concordar com o que estd em voga na educagdo de nossas criancas.

Todos os tépicos discutidos anteriormente nos levam a necessidade de ressaltar
a importancia da linguagem como fundamental na construcao da profissionalidade
do professor. Corroborando o que pontua Liberali (2012), a linguagem deve servir
de instrumento de agdo do educador para que esse tenha condi¢des de refletir sobre
suas acoes e deve ser usada para fazer emergir o que esta implicito nas praticas dos
professores, bem como as concepgdes nem sempre conscientes que o professor car-
rega acerca de sua profissdo. A autora considera fundamental o estudo da linguagem
também porque é por meio dela que os professores, tendo se informado sobre suas
praticas e concepcdes, tém maiores chances de agir mais autonomamente em sala

de aula e, com isso, envolverem-se em um processo emancipatorio.
Algumas consideracoes

Apesar de termos sempre trabalhado a abordagem comunicativa no Ceclla e,
pensando especificamente em contextos de escolas regulares, muitas vezes com
condicGes adversas de ensino, devemos considerar, para este estudo, assim como
pontua Prabhu (1990), que ndo ha um método que possa ser considerado o melhor,
pois tudo depende de questdes amplas, relacionadas ao contexto, ao professor
e ao aluno. E assim foi feito neste estudo. Tentamos sempre discutir questdes

que eram possiveis de serem desenvolvidas e, a partir delas, refletir acerca das
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praticas possiveis ou ndo, de acordo com as questdes contextuais da professora
envolvida, buscando desenvolver a prética da reflexao e da autoandalise com vistas
ao desenvolvimento da autonomia em ambas as participantes, sem que, para isso,
fosse proposto o estudo ou a aplicacdo de um método em especifico. Isso porque
acreditamos que devemos investir em uma formacdo mais holistica com vistas
a formacgdo mais auténoma do professor para que este tenha a oportunidade de
construir sua profissionalidade a partir das condi¢des que lhe sdo peculiares, e
ndo simplesmente ficar preso a alguma receita que supostamente, quando bem
aplicada, ira ocasionar bons resultados.

Partindo dessa ideia, nossa intencdo era despertar a professora para uma abor-
dagem reflexiva critica sobre sua prética, ou seja, fomentar o desenvolvimento
do ato de refletir sobre a sua situacdo e pensar em alternativas e solucdes para os
problemas proprios de sua realidade. Assim, concordamos com Zeichner e Liston
(1996) quando defendem que, na prética reflexiva, o professor deve ter um papel na
formulagdo de objetivos e ser agente nesse processo. Nesse sentido, ele ndo deve ser
mero reprodutor ou repassador dos contetidos preestabelecidos ou do livro didatico.

Dai, entdo, a importancia de nos, professores-aprendizes, desenvolvermos nos-
sas praticas junto aos professores que estdo efetivamente em sala de aula, visando
ndo apenas observar para fazer, mas desenvolver nossa pratica reflexiva sobre
a experiéncia individual e, sobretudo, em discussdo com um profissional mais
experiente, a fim de aprender e trocar experiéncias com esses professores que estao
em contato didrio com a realidade da sala de aula da escola publica. E isso sé pode
realmente ser alcancado mediante o conhecimento da realidade da sala de aula.

Acreditamos que o contato com professores da rede ptiblica de ensino é, sem
davida, bastante relevante para a nossa formacao, pois poderemos contar com as
suas experiéncias, saber das suas necessidades e, junto a eles, procurar refletir sobre
esses problemas em busca de solugdes. A esse respeito, concordamos com Névoa
(1999), o qual afirma que as mudancas esperadas para a educacdo, no geral, nao

podem ser gestadas se ndo passarem pela formacdo de professores.
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Como foi visto, a formagao profissional, seja ela inicial ou continuada, pode
ser melhor empreendida em contextos de colaboragao, visto que os coparticipantes
podem colaborar para a construcao de conhecimento. Nessa pesquisa em especial,
foram agregadas experiéncias, o que fomentou a capacidade de pensar reflexiva-
mente nossas proprias atuacoes em sala de aula.

O empreendimento de uma prética critico reflexiva proporcionou, tanto para
mim, enquanto pesquisadora, quanto para a professora participante, o desenvol-
vimento da capacidade de pensar e repensar nossas proprias praticas com vistas
a mudangas que possam melhorar o aprendizado dos nossos alunos, por meio de
uma tomada de consciéncia do que esta por tras de nossas acoes, ou seja, de quais
teorias embasam nossas acoes.

Percebemos, ainda, a importancia de o profissional estar preocupado com seu
proprio desenvolvimento e crescimento na profissdo. Ele precisa estar comprome-
tido com seus alunos e com o aprendizado destes, o que seria um dos primeiros
passos para uma autoavaliacao e critica sobre sua acdo (LIBERALI, 2012; SMITH,
1991; WALLACE, 1991).

O tema aqui abordado faz-se realmente relevante no que diz respeito a for-
macao de professores. Portanto, por meio deste trabalho, sugere-se que a cons-
trucdo da profissdo docente passe pela experiéncia pratica continua e apoiada
pelo estudo tedrico e pela reflexdo sobre as praticas desenvolvidas como forma

de se alcancar melhores resultados.
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realizou um mapeamento da area de ensino e aprend1 agem
de linguas estrangeiras/adicionais nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental I e II, focalizando questdes de parametri-
zacoes, material didatico, interacao em sala de aula, avaliacao
e formacdo de professores, considerando centralmente uma
preocupacao com a criacdo de contextos informados, signifi-
cativos e emancipatorios.
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