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Capitulo 11

O Ensino Médio Inovador
como um dos programas que
pavimentaram a reforma

do ensino meédio: o estado

do Tocantins em analise

Neila Nunes de Souza — UFT

Introducao

O estudo tem como foco o Programa de Ensino Médio Inovador (ProEMI),
instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, do Ministério da Educa-
¢do (MEC), destinado ao ensino médio e implantado no ano de 2012 no estado do
Tocantins. O ProEMI destina-se a apoiar as secretarias de educagdo estaduais no
desenvolvimento de projetos pedagdgicos a partir de campos de integracao curricular.

As préticas atinentes a educagdo, no tocante ao ProEMI e que dizem respeito
ao ensino médio e ao que foi implantado em 24 escolas do estado do Tocantins,
sdo o objeto que nos propomos a discutir neste capitulo, atentos ao fato de que, na
escola, acontece um movimento patrocinado pelo Estado, o qual se apresenta como

em atendimento as exigéncias do mercado.
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O ProEMI é um programa do governo federal com vistas a adesdo ao referido
programa por parte das escolas. Alguns atrativos foram apresentados as institui¢oes
escolares, como o incentivo em dinheiro prevendo a reestruturagao curricular, com
a anuéncia dos Estados, por meio das secretarias estaduais de educacdo. Destarte,
como condicado para a implantacao do programa, deveria ser realizada a adesao por
parte das secretarias estaduais de educacao e na sequéncia as candidaturas das escolas.

Nesse contexto, a unidade escolar que desejasse recursos extras teria que ade-
rir ao ProEMI, uma vez que, para entender a realidade do mercado no dizer de
Mészaros (2006, p. 912): “[...] é necessario que se tenha em mente sua grande
dependéncia do Estado, ja que pesadas esferas da atividade econdmica sao absoluta-
mente inviaveis no sistema do capital contemporaneo sem o apoio direto do Estado.”

A escola, a partir de entdo, precisa preocupar-se nao s6 com a gestao de recur-
sos, mas também, e sobretudo, com a captagdo como forma de sustentacdo. O recorte
realizado no presente capitulo pressupoe o entendimento de que estamos nos refe-
rindo a uma escola que é impulsionada a promover “inovagdo curricular” no ensino
médio, em tempos em que o debate posto é a reformulacdo do ensino médio.

A ex-presidenta do Brasil, Dilma Rousseff, em sua campanha eleitoral, no ano de
2014, propos a reforma do ensino médio, que tinha como principal argumento o nimero
excessivo de disciplinas e a necessidade de atualizacao as novas demandas. Com a saida
intempestiva de Dilma, assumiu a presidéncia do pais o vice, Michel Temer, quem instituiu
a Reforma do Ensino Médio, mediante a Medida Proviséria n° 746, de 22 de setembro de
2016 (BRASIL, 2016). Posteriormente, foi aprovada a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que sacramentou o que estava posto na medida proviséria (BRASIL, 2017).

Faz-se necessario o registro de que a Reforma do Ensino Médio, além de retirar
do curriculo disciplinas importantes, a exemplo da Filosofia, da Sociologia e da His-
toria, instituindo apenas contetidos obrigatérios, institui, por forca da lei, o notério
saber. Sobre o notério saber, cabe apontar que a Lei n° 9.394, de 1996, conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), é modificada pela

Lei n® 13.415, de 2017, e a formagdo dos docentes passa a ndo necessariamente
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precisar ser realizada em cursos superiores, uma vez que os profissionais poderdo
ser reconhecidos por sua experiéncia profissional, sem ter a formacdo académica
para atuar nas escolas. Nao nos deteremos na Lei n° 13.415, pois nosso objeto, neste
estudo, é o ProEMI, programa que, em nosso entendimento, ¢ um impulsionador
que pavimentou o caminho para a aprovacao da referida reforma. O ProEMI é
uma das amostras dos caminhos percorridos para a concretizacao da Lei n° 13.415
(BRASIL, 2017). A presente pesquisa partiu dos indicios de que as escolas aderiram
ao ProEMI com a perspectiva de aumentar seus recursos financeiros.

Com esse introito, passemos ao ProEMI, que prevé, para sua implantacao, as
seguintes areas, dimensionadas em macrocampos propostos pelo Ministério da
Educacdo (MEC): Acompanhamento Pedagogico; Iniciacao Cientifica e Pesquisa;
Cultura Corporal; Cultura e Artes; Comunicacdo e Uso de Midias; Cultura Digital;
Participacdo Estudantil; e Leitura e Letramento.

Nessa perspectiva, o presente texto, que se inicia nesta introducao, aborda, na
sequéncia, os elementos auxiliares da metodologia, a defini¢do dos sujeitos frequen-
tadores do ensino médio e a sociedade do capital. Apos, segue-se a apresentagao
do estado de Tocantins, dos municipios e das Regionais de Ensino. Por fim, apre-
sentamos 0s aspectos conclusivos da pesquisa, que retratam a realidade do estado
mais novo da federacdo e que ndo esta imune as politicas do estado capitalista. Ao

final, sdo apresentadas as referéncias que embasaram este capitulo.

Entendendo o estudo

O conhecimento cientifico em educagdo assume um carater de responsabili-
dade com o social, quando se tem em perspectiva estudar as relagdes que, segundo
Gamboa (2012), existem entre educacao e sociedade, teoria e pratica, poder e
controle das escolas pelos interesses das classes dominantes. Devemos levar em
conta que os estudos que se referem a educacdo e essencialmente a escola estdo

inseridos em um regime capitalista e de classe.

271



Linguas estrangeiras/adicionais, educacao critica e cidadania

Gamboa (2012, p. 164) apresenta que: “[...] investigacdes dialéticas desenvolvem
progressivamente uma concep¢ao marxista do homem e a partir desta se conceitua uma
educacao critica, formadora de um homem novo, capaz de construir uma sociedade
mais justa e livre”. E com o intuito de que a escola discuta 0 homem no seu tempo e
espaco que defendemos a ampla discussao e renovacdo da escola a partir dos atores
envolvidos, que precisam ser considerados para além das politicas governamentais, da
realidade da comunidade escolar composta de alunos, pais, professores, funcionarios
em geral, bem como do contexto e da comunidade que a escola esta inserida.

A pesquisa qualitativa se justifica neste estudo embasada em Strauss e Corbin
(1990), pode aludir “[...] a pesquisas sobre a vida das pessoas, histérias, comporta-
mentos e também ao funcionamento organizativo [...] ou as relacoes e interacGes”.
Os autores dizem ainda, que “alguns dados podem ser quantificados, porém a analise
em si mesma é qualitativa”, embasada em uma analise documental atinente ao ProEMI
das 24 escolas que aderiram ao programa no ano de 2012. Estamos nos referindo
ao ensino médio destinado a criangas e adolescentes até os 17 anos, basicamente.

De acordo com Souza (2017), a Lei n° 12.061, de 27 de outubro 2009, alterou
o inciso II do artigo 4° e o inciso VI do artigo 10 da LDBEN. O dever do Estado
de assegurar uma progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio tornou-se dever de assegurar a universalizacdao do ensino médio gratuito.
Nesses termos, nao basta apenas ampliar o acesso, € preciso também garantir a
permanéncia e a qualidade da educagao para todos.

Sobre o Ensino Médio que estamos tratando, é importante que se diga de que
pessoas estamos falando nesse nivel de ensino, em que se articulam ciéncia, trabalho
e cultura. E importante notar que os sujeitos envolvidos ndo sdo “sujeitos sem rosto,
sem histdria, sem origem de classe ou fracdo de classe” (FRIGOTTO, 2004, p. 57).

Os sujeitos a que nos referimos sdao predominantemente jovens e, em
menor niimero, adultos, de classe popular, filhos de trabalhadores assa-

lariados ou que produzem a vida de forma precéria por conta propria,
[...] e com particularidades socioculturais e étnicas. E sob essa realidade
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de tempos e espacos diversos de sujeitos coletivos (jovens e adultos)
reais que poderemos construir na relacao Estado e sociedade, Estado e
movimentos sociais, uma politica de ensino médio que resgate o direito
de continuacdo do processo de escolarizacao para aqueles a quem isso
foi negado até o presente [...]. (FRIGOTTO, 2004, p. 57).

Quando dizemos quem sdo os estudantes envolvidos no ensino médio e na
escola publica voltada para os trabalhadores desse pais, também expomos quem sao
esses sujeitos: jovens, em sua maioria da classe trabalhadora, sdo os esfarrapados
de Paulo Freire, ou os de baixo de Florestan Fernandes. Sao eles que precisam de
educacdo de qualidade, que devem alcangar a sua emancipacao.

Para entender o estudo, também é necessario mencionar que esses trabalha-
dores sdo oriundos de uma sociedade capitalista que essencialmente se alimenta
do lucro. Estamos falando de um capitalismo que ndo pode prescindir do Estado.
Conforme o elucidado por Mandel (1985, p. 341), quanto “maior a intervenc¢do do
Estado no sistema econémico capitalista, tanto mais claro torna-se o fato de que
esse sistema sofre de uma doenca incuravel”. O que permite isso sdo as condigoes
impostas pelo Estado mediante leis e normas que proporcionam ao capital esse tipo
de intervencdo nos dmbitos que deveriam ser exclusivamente ptiblicos.!

Com o objetivo de localizar o estudo e situar o leitor realiza-se, a seguir, uma

breve apresentacao com dados do estado do Tocantins.

O estado do Tocantins

O estado do Tocantins, o mais novo estado da Republica Federativa do Brasil,
foi formado pela Constituicdo Federal de 1988, ocupando area de 278.420,7 km?.
Situa-se no sudoeste da regiao Norte do pais e faz parte da Amazonia Legal, limitado

a leste com o estado do Piaui, a nordeste com o estado do Maranhao, ao sudeste

! Para aprofundar os estudos sobre o estado capitalista e a relagdo publico privada, ver Peroni (2013, p. 21),

segundo o qual “[...] as politicas sociais e, em particular, as politicas educacionais materializam esses processos
de redefini¢do do papel do Estado, reorientando a relagdo entre o ptiblico e privado.”
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com o estado da Bahia, ao sul com o estado de Goias, ao sudoeste com o estado
do Mato Grosso e a noroeste com o estado do Para.

A populac@o do estado do Tocantins, segundo o Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2010), é de 1.383.445 habitantes, distribuidos em 139 municipios. A faixa etaria de
0 a 14 anos representa 41,7% dos habitantes, ja a faixa entre 15 e 59 anos corres-
ponde a 52,7% e, por sua vez, a faixa acima de 60 anos representa 5,6% do total
da populacdo. As mulheres representam 48,8%, e os homens, 51,2% da populacao.
O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do estado é de 0,756, colocando-0
na 15? posicdo entre os estados brasileiros.

O objeto de nosso estudo é a rede ptiblica, com destaque para as escolas estaduais
e municipais de educacdo basica no Estado. A rede municipal é a que atende, priorita-
riamente, os niveis de ensino referentes a educacdo infantil e ao ensino fundamental
do 1° ao 5° ano. A rede estadual tem prioridade no ensino fundamental do 5° ao 9° ano
e no ensino médio. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2015) sobre o censo escolar mostram que, em 2015, o nimero de estudantes cursando
o ensino médio totalizava 68.654, e o ndmero de estudantes no ensino fundamental
era de 251.179. O mesmo censo identificou, para 2015, 4.643 docentes no ensino

meédio, 1.317 escolas de ensino fundamental e 313 de ensino médio.
Nos municipios: as Regionais de Ensino

A Secretaria Estadual de Educacdo do estado do Tocantins (Seduc/TO) é com-
posta por treze Regionais de Ensino? distribuidas nos seguintes municipios: Araguaina,
Araguatins, Arraias, Colinas do Tocantins, Dianépolis, Guarai, Gurupi, Miracema do

Tocantins, Palmas, Paraiso do Tocantins, Pedro Afonso, Porto Nacional e Tocantinépolis.

2 Denominacao utilizada pela populagdo para se referir as Diretorias Regionais de Gestdo e Formagao.
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O Programa do Ensino Médio Inovador

O ProEMI foi instituido pela Portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009 (BRASIL,
2009) e integra as acdes do Programa de Desenvolvimento da Escola (PDE), como
estratégia do governo federal com vistas a reestruturacdo dos curriculos do Ensino
Meédio. Segundo o Portal do MEC (BRASIL, 2018):

A adesdo ao Programa Ensino Médio Inovador é realizada pelas Secre-
tarias de Educacdo Estaduais e Distrital, as escolas de Ensino Médio
receberdo apoio técnico e financeiro, através do Programa Dinheiro
Direto na Escola — PDDE para a elaboracao e o desenvolvimento de
seus projetos de reestruturacao curricular.

Ainda segundo o Portal do MEC, os projetos de reestruturacao curricular possi-
bilitam o desenvolvimento de atividades integradoras que articulam as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando as diversas areas do conhe-
cimento, a partir de oito macrocampos, ja mencionados anteriormente (BRASIL, 2008).

O ProEMI tem como o objetivo apoiar e fortalecer os sistemas estaduais de edu-
cacdo “na adogdo de propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio
ndo-profissionalizantes” (FERREIRA, 2011, p. 520). Ainda conforme Ferreira (2011):

O programa pretende superar a dicotomia entre ensino profissionali-
zante e ensino propedéutico a partir da diretriz de que o trabalho é um
principio educativo e deve mediar o processo pedagégico, superando
o limite do imediato e do utilitarismo do mercado. Portanto, a escola
do ensino médio deve tratar do trabalho sem necessariamente ser pro-
fissionalizante. Para tanto, o programa propde apoiar financeiramente
e fortalecer a gestdo da escola, a formacao dos professores e a partici-
pacdo e protagonismo dos alunos por meio da instalacdo de féruns. [...]
podemos citar dois elementos - base para analise da exequibilidade de
tal programa: i) os estados federativos precisam incorporar a proposta
e torna — la uma politica de estado; ii) é sabido que a superagdo da
dualidade discutida no programa depende da superacao da estrutura
de nossa sociedade capitalista [...]. (FERREIRA, 2011, p. 520).
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Estudar o ensino médio, sobretudo programas nele implantados com vistas a
sua reformulagdo, pressupoe nos reportarmos as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), estabelecidas, em 1998, pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE), por meio da Resolucao CEB/CNE n° 3, de 26 de junho de
1998. Em 2010, ap6s a criacdo do ProEMI, essas diretrizes foram reformuladas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (DCNEB), defi-
nidas pela Resolucao CEB/CNE n° 4, de 13 de julho de 2010, propdem a visao do
conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da educacdo
basica. O artigo 26 da resolugdo trata especificamente do ensino médio e, ao asse-

gurar os principios da LDBEN, de 1996, apresenta os seguintes paragrafos:

§ 1° O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem
se assentar possibilidades diversas como preparacao geral para o tra-
balho ou, facultativamente, para profissdes técnicas; na ciéncia e na
tecnologia, como iniciacdo cientifica e tecnolégica; na cultura, como
ampliacdo da formacao cultural.

§ 2° A definicdo e a gestdo do curriculo inscrevem-se em uma logica
que se dirige aos jovens, considerando suas singularidades, que se
situam em um tempo determinado.

§ 3° Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com
diferentes alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de
escolher o percurso formativo que atenda seus interesses, necessidades
e aspiracoes, para que se assegure a permanéncia dos jovens na escola,
com proveito, até a conclusdo da Educacgdo Basica.

Para além das Diretrizes Curriculares, que norteiam o ensino e, neste caso, o
ensino médio, a criacdo do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) no ano
de 2007 buscou se estabelecer como marco na perspectiva de mudancas na escola.
Segundo Saviani (2009), o PDE foi saudado como um plano que estaria disposto
a enfrentar o problema da qualidade do ensino ministrado em todas as escolas de
educacdo basica do Brasil.

Nos estudos de Saviani (2009) o PDE é proposto em dois pilares: técnico e financeiro.
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Do ponto de vista técnico, o PDE apoia-se em dados estatisticos refe-
rentes ao funcionamento das redes escolares de educacdo bésica [...] a
partir dos quais foi elaborado o IDEB. E esse indice que se constitui
no recurso técnico por exceléncia para monitorar a implementacao do
PDE, definir e redefinir metas, orientar e reorientar agdes programadas
e avaliar os resultados, etapa por etapa, em todo periodo de operacao
do Plano, que se estendera até o ano de 2022.

Do ponto de vista financeiro, os recursos basicos com que conta o PDE
sdo aqueles constitutivos do FUNDEB, [...]. (SAVIANI, 20009, p. 35).

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE) trouxe em seu bojo a esperanga
de que todos os jovens tenham acesso a educacao de qualidade. O PDE é um pro-
grama audacioso e assentado nos aspectos técnicos e financeiros. Ainda segundo
Saviani (2009), o PDE representa um avanco no enfrentamento no que se refere a
qualidade da educagdo basica.

Outro apontamento que fazemos é em relagcdo a universalizacdo do ensino
médio, uma vez que, de acordo com Souza (2017), além de o Estado dever asse-
gurar a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino médio, também deve assegurar a
sua universalizacdo. Isso se da pois nao basta apenas ampliar o acesso ao ensino
médio gratuito, é preciso garantir a permanéncia e a qualidade da educacao para
todos nesse nivel de ensino.

E importante mencionar que a implantacio de politicas ptiblicas previstas
nos planos e programas ultrapassa o ambito nacional. Ravitch (2011) apresenta
propostas para melhorar as escolas estadunidenses, com criticas duras ao regime
capitalista, as quais, em boa medida, aplicam-se ndo s6 as escolas brasileiras, mas
também as de qualquer parte do mundo. Destacam-se, entre essas propostas: a) que
as decisOes sobre as escolas sejam voltadas aos educadores, ndo aos politicos ou
empresarios; b) que ocorra a construcdo de um curriculo verdadeiramente nacional
que estabeleca o que as criangas em cada série deveriam estar aprendendo; ¢) que 0s
professores sejam reconhecidos pelos ensinamentos que transmitem e recebam um
salario justo pelo seu trabalho, ndo um saléario por mérito baseado em pontuacoes

de testes profundamente falhos e ndo confidveis.

277



Linguas estrangeiras/adicionais, educacao critica e cidadania

A solugdo que se apresenta para as escolas americanas esta também na pauta

dos docentes e especialistas. Para tanto, bastaria que o pais colocasse a educagao

como prioridade na agenda nacional, cumprindo inclusive um preceito constitucio-

nal, onde todos, sem excecao, tenham direito a educacdao de qualidade.

A seguir, apresentam-se, no quadro 1, os dados das 24 escolas do estado do

Tocantins que aderiram ao programa. Podemos observar que compreendem as 13

Regionais e as 24 escolas distribuidas em 24 municipios. Podemos verificar os

municipios, ao nimero de alunos e o valor destinado pelo governo federal a cada

instituicdo de ensino.

Quadro 1: Diretorias Regionais, Unidades Escolares com ProEMI

DGRF

Araguaina

Araguatins

Arraias

Colinas

Dianépolis

Guarai
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Municipio

Araguaina

Wanderlandia

Axixa do To-
cantins

Arraias

Colinas

Colinas

Dian6polis

Taguatinga

Colméia

Escola

Centro de Ens. Médio
Benjamim J. de Almeida

Col. Est. José Luiz Siqueira
Col. Est. Marechal Ribas Junior
Col. Est. Prof.? Joana Batista

Cordeiro

Centro de Ens. Médio Pres.
Castelo Branco

Esc. Est. Lacerdino Oliveira
Campos

Centro de Ens. Médio Antonio
Povoa

Col. Est. Prof. Aureliano

Col. Est. Serra das Cordilheiras

N° de
alunos

964

260

630

448

650

132

386

507
388

Valor
repassado

R$ 98.000
R$ 30.000

R$ 50.000

R$ 40.000

R$ 50.000

R$ 30.000

R$ 40.000

R$ 50.000
R$ 40.000
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Gurupi Filho
Gurupi AT T1e) | o SR Eal 237 RS 30.000
Moreno
Formoso do .
. Col. Est. Tiradentes 619 R$ 50.000
Araguaia
Miracema Centr_o de Ens. Médio Sta. 428 RS 40.000
Terezinha
Miracema . .
Miranorte Centro de Ens. Médio Rui 582 R$50.000
Brasil Cavalcante
Palmas Col. Est. Crianca Esperanca 99 R$ 20.000
Col. Girassol de Tempo
Palmas R Integral Rachel de Queiroz 31 Ris o0l
Palmas Esc. Est. Maria dos Reis Alves 263 RS 30.000
Barros
Barrolandia Col. Est. Presidente Tancredo 282 RS 30.000
Paraiso Neves
Pugmil Col. Est. Darcy Ribeiro 97 R$ 20.000
Pedro Afonso Pedro Afonso Colégio Cristo Rei 330 RS 40.000
Porto Nacional Porto Nacional = Cem Prof. Floréncio Aires 683 RS$ 50.000
Tormmnipals | o 62 205 WD D, 803  R$60.000
Darcy Marinho
Tocantinopolis Ayl C.ol. Est. Nazaré Nunes da 249 RS 30.000
Silva
Nazaré Col. Est. Pres. Castelo Branco 128 RS$ 30.000

DRGEF: Diretoria Regional de Gestdo e Formagao.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2013).
Macrocampos

Na coluna Macrocampos 1, do quadro 2, a seguir, constata-se que, das 24 esco-
las que aderiram o ProEMI, todas aderiram ao programa tendo como o carro-chefe

o acompanhamento pedagogico e a iniciagdo cientifica. Na coluna Macrocampos
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2, constam as areas que apresentam algumas diferencas entre as unidades escolares

(também denominadas, em alguns casos, de Centro de Ensino Médio [CEM]).

Escola

CEM Benjamim J. de
Almeida

Col. Est. José Luiz
Siqueira

Col. Est. Marechal
Ribas Junior

Col. Est. Prof®. Joana
Batista Cordeiro

CEM Pres. Castelo
Branco

Esc. Est. Lacerdino
Oliveira Campos

CEM Antonio Povoa

Col. Est. Prof. Aure-
liano

Col. Est. Serra das
Cordilheiras

CEM. Ary Ribeiro
Valadao Filho

Col. Est. Anita Cassi-
miro Moreno

Col. Est. Tiradentes
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Quadro 2: Escolas, horas e atividades

Jornada

7h

5h

5h

5h

5h

5h

7h

5h

5h

5h

5h

Macrocampo 1

Acompanhamento
Pedagégico; Iniciacdo
Cientifica

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento
Pedagégico; Iniciacdo
Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciagdo cientifica

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo Cientifica

Macrocampo 2

Cultura e Artes; Leitura e
Letramento

Cultura Corporal; Cultura
e Artes; Comunicacdo e
Uso de Midias

Cultura e Artes; Leitura e
Letramento

Cultura e Artes; Leitura e
Letramento

Participagdo Estudantil;
Leitura e Letramento

Cultura e Artes;
Comunicagdo e Uso de
Midias

Leitura e Escrita

Cultura Corporal; Cultura
e Artes

Comunicagdo e Uso de
Midias

Cultura Corporal; Cultura
e Artes; Participacdao
Estudantil; Leitura e
Letramento

Pesquisa; Cultura e artes
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CEM Sta. Terezinha
CEM Rui Brasil Ca-
valcante

Col. Est. Crianca

Esperanca

Col. Girassol de Tem-
po Integral Rachel de
Queiroz

Esc. Est. Maria dos
Reis Alves Barros
Col. Est. Presidente
Tancredo Neves

Col. Est. Darcy Ri-
beiro

Colégio Cristo Rei

CEM Prof. Floréncio
Aires

CEM Dep. Darcy
Marinho

Col. Est. Nazaré Nu-
nes da Silva

Col. Est. Pres. Castelo
Branco

5h

5h

5h

5h

5h

5h

5h

5h

5h

5h

5h

5h

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-

gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedagé-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedago-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedag6-
gico; Iniciacdo Cientifica

Acompanhamento Pedago-
gico; Iniciacdo Cientifica

Fonte: Elaborado pela autora com base em Brasil (2013).

o estado do Tocantins em analise

Cultura Corporal

Pesquisa; Cultura e Artes

Pesquisa; Cultura e Artes;
Participacdo Estudantil

Cultura Corporal; Cultura
e Artes; Participacdao
Estudantil; Leitura e
Letramento

Cultura e Artes

Comunicagdo e Uso de
Midias; Leitura e Letra-
mento

Leitura e Letramento

Cultura e Artes; Comu-
nicagdo e Uso de Midias;
Participacdo Estudantil;
Leitura e Letramento

Cultura Corporal; Cultura
e Artes

Cultura Corporal; Cultura
e Artes; Comunicacdo e
Uso de Midias

Os elementos elencados nas colunas Macrocampo 1 e 2, designados nesta

pesquisa e apresentados no quadro 2, poderdo ter influéncia no curriculo. O que

se observa no Macrocampo 1 é que todas as unidades escolares apresentam o

Acompanhamento Pedagégico e a Iniciacdao Cientifica, preconizadas no ProEMI,
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no qual os alunos deveriam executar as atividades no contraturno das aulas.
No Macrocampo 2, percebemos a escolha das unidades escolares em seus projetos.
Destacamos a evidéncia de Cultura e Artes, bem como de Leitura e Letramento,
areas sensiveis e necessarias de serem trabalhadas nas escolas.

A apresentacao do quadro foi realizada com o objetivo de elucidar o que as
escolas se propunham quando aderiram ao referido programa. Interessa-nos tam-
bém o investimento realizado, traduzido em financiamento para o ensino médio,
no caso especifico, o ProEMI.

Ressaltamos que os dois macrocampos refletem o modo como as escolas deve-
riam apresentar o projeto para aderir ao ProEMI, preenchendo os requisitos de com-
prometimento e concordando em trabalhar o acompanhamento pedagdgico juntamente
com a iniciacdo cientifica, como evidenciado no Macrocampo 1, o que demonstra a
disposicao de assumir e receber os recursos. Na implantacdo do programa, surgiram
as seguintes questdes: seriam tratadas as diferencas regionais e culturais visiveis de
norte a sul do Estado? O pacote contemplava o modelo para todos que aderirem o Pro-
EMI? Em que condig¢oes seriam trabalhados os aspectos contidos nos macrocampos?

A formagcdo integral proposta seria realizada a partir da implantagcdo do Programa?
Consideracoes finais

Para finalizar, relembramos o célebre Florestan Fernandes (1959, p. 192) quando
disse que: “Poucos paises, no mundo moderno, possuem problemas educacionais
tao graves quanto o Brasil”. Nao seria grave se o texto ndo fosse datado do ano de
1959. Partindo disso, podemos refletir sobre como evoluimos na area da Educacao.
Se olharmos para a historia, encontraremos algumas respostas, mas o que esta posto
como desafio é o presente e o futuro que se desenham na educacdo brasileira, ndo pela
necessidade de sua gente, mas, sobretudo, pela pressao de organismos e instituicdes

que ndo buscam uma educagdo publica de qualidade e socialmente referenciada.
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As perspectivas andlise e interpretacdo dos dados do estudo, atividades basi-
cas da ciéncia, a qual visa a indagacdo e a construcao da realidade, vinculadas ao
pensamento e a agdo, tém no concreto pensado as duvidas e os questionamentos
que agora se revelam na provisoriedade das novas questdes e problemas. Nesse
sentido, cabe analisar os indicios de que as escolas aderiram ao ProEMI com a
perspectiva de aumentar seus recursos financeiros, o que indica, por sua vez, que as
escolas estdo abertas a todo tipo de programa que venha acompanhado de recursos
financeiros. O ProEMI é um desses programas.

As mudancas no ensino médio nas escolas estaduais em 2017 se apresentavam como
possiveis por meio da inovacdo curricular, que previa um curriculo flexivel. As escolas
que implantassem o ProEMI receberiam ajuda financeira por até quatro anos, como se
observou nas escolas do Tocantins — alguns auxilios chegam a aproximadamente cem
mil reais. Uma vez que as escolas padecem da falta de recursos, faz-se necessario aderir
a todo programa que aporte recursos para o funcionamento dessas instituicoes.

No momento de adesdo das escolas ao ProEMI, o debate nacional, pelo menos
no parlamento federal, acontecia em eventos, a exemplo de seminarios e audiéncias
publicas, com vistas a reformulacdo do ensino médio, por vezes sem a participagdo
de um corpo universitario, mas contando com agéncias privadas que, inclusive,
foram convidadas pelos parlamentares para esse debate.

Para assumir o ProEMI, a escola ndo foi consultada, ndo foi incluida no debate,
pois a adesdo pressupunha apenas um treinamento para alguns docentes nas secretarias
de educacdo, no caso do Tocantins, em Palmas, onde professores das 13 Regionais
se deslocaram do interior para a capital. Nesse contexto, os profissionais das escolas
receberam um treinamento, o qual incluia basicamente instrucoes de como depositar
0 projeto por meio eletrénico a partir de um modelo e de como implanta-lo, conside-
rando os oito macrocampos propostos pelo MEC. O que defendemos é que deveriam
ser considerados no treinamento os obstaculos que poderiam ocorrer na implantagao
do ProEMI, como, por exemplo, a falta de infraestrutura das escolas para oferecerem

atividades no contraturno, a baixa frequéncia dos alunos por nao disporem de tempo

283



Linguas estrangeiras/adicionais, educacao critica e cidadania

ou ainda a dificuldade de deslocamento até a escola. Afinal, essa é a realidade de um
estado que tem altas temperaturas durante o ano inteiro, o que agrava as dificuldades
para constantes deslocamentos, e cujas escolas estaduais ndo contam com estruturas
fisicas que possibilitem o minimo de conforto aos seus alunos.

As escolas e os professores, de certa forma, sdo obrigados a assumir todos os
programas que aparecem, mesmo sem discussao, como no caso do ProEMI, em
que a reformulacao dos curriculos de ensino médio de alguma forma ja havia sido
promovida, por meio de um treinamento para alguns professores, com a bandeira
dos recursos adicionais que a escola obteria. O que o ProEMI apresenta é uma
mudanca da estrutura curricular, propondo estruturas curriculares flexiveis, com
o objetivo de que as escolas fossem preparadas, com mudangas estruturais, para
implantar as reformas, que vao desde a preparacdo dos docentes a adequacao dos
espacos fisicos. Reafirma-se assim que o ProEMI é mais um dos programas que sao
implantados nas escolas apenas porque estas necessitam de recursos financeiros,
com o agravante de que este prepara o terreno para a implantacdo de uma reforma
do ensino médio. E preciso ressalvar, ainda, que ndo foram esgotadas as discussdes
para que fosse implantada a referida reforma, uma vez que ela foi apresentada por
Medida Proviséria e, posteriormente, transformada em lei.

Nessa esteira, o que se observa com a Medida Provisoria n° 746, de 2016, é uma
afronta aos educadores, pois, apesar da necessidade da reforma e de alguns debates
terem sido realizados, seria necessario tempo para discutir o documento, sobretudo
com educadores, estudantes e a sociedade. Como se ndo bastasse, cinco meses apés a
referida medida provisoéria, o governo aprovou a Lei n® 13.415, de 2017, a qual con-
sagra a reforma do ensino médio, mesmo havendo debates que ndo foram esgotados
com professores, comunidade cientifica e sociedade. Alguns exemplos sdo as questdes
das disciplinas obrigatérias e/ou dos componentes curriculares de matematica e lingua
portuguesa, ou mesmo a lingua inglesa obrigatoria a partir do 6° ano, bem como a
obrigatoriedade dos contetidos de filosofia, histdria ou sociologia — na lei estdo como

obrigatdrios apenas os conteidos em detrimento das disciplinas.
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Entendemos a complexidade do ensino médio e considerando que esse nivel
de ensino constitucionalmente é de responsabilidade dos estados brasileiros. Por-
tanto, a proposta é que os 26 Estados da Federacao e o Distrito Federal, a partir
das Secretarias de Educagdao/Fundacdo Educacional, assumam a responsabilidade
das discussdes, estando cada unidade da federacdo responséavel por tratar das pecu-
liaridades, elencar os problemas e os pontos fortes e, a partir dai, com as devidas
discussdes e mapeamentos das representacoes dos estados, construir um debate
nacional que poderia impulsionar a criagao de politicas publicas a partir da rea-

lidade dos estados brasileiros, com vista ao real fortalecimento do ensino médio.
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realizou um mapeamento da area de ensino e aprend1 agem
de linguas estrangeiras/adicionais nos anos iniciais e finais do
ensino fundamental I e II, focalizando questdes de parametri-
zacoes, material didatico, interacao em sala de aula, avaliacao
e formacdo de professores, considerando centralmente uma
preocupacao com a criacdo de contextos informados, signifi-
cativos e emancipatorios.
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