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“Eu me sentia um professor”:
reexisténcias decoloniais no ambito
do projeto Mulheres Inspiradoras

Juliana de Freitas Dias

Gina Vieira Ponte de Albuquerque

Introducao

O projeto Mulheres Inspiradoras inaugurou em Brasilia, no ano de
2014, uma nova consciéncia do trabalho educacional em torno da escrita,
da literatura e das questoes de género, de raca e de classe na escola. A pro-
fessora e autora Gina Vieira Ponte de Albuquerque, ao tomar sua posicdo
critica no centro dessa interseccionalidade, entregou-se ao trabalho peda-
gbgico, que durou um ano, com adolescentes. Nesse processo defron-
tou-se com o medo da liberdade quando se movimentou pela chamada
“consciéncia critica” e toda a sensacdo de desmoronamento que persegue
esse movimento, ja alertado por Paulo Freire, ainda em 1971. Ao abrir
essa fenda na escola, o projeto Mulheres Inspiradoras inseriu esses/as
estudantes como sujeitos diante de suas historias, as quais penetraram 0s
portoes da escola sob a roupagem de curriculos vivos e legitimados por

uma pratica pedagogica critico-transgressiva (HOOKS, 2014).
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Com énfase na valorizacdo da mulher, o programa Mulheres Ins-
piradoras fomenta um projeto que incentiva o protagonismo de jovens
estudantes a partir da leitura de diferentes obras de autoria feminina e da
producdo sociopolitica e consciente de textos autorais. Também contribui
para uma formacao de professoras/es com base na concepcao de docen-
tes como intelectuais transformadoras/es (GIROUX, 1997), que adotam
metodologias ativas (BERBEL, 2010) para a promog¢ado de uma educacao
democratica, transformadora e humanizada.

Neste capitulo apresentaremos o projeto Mulheres Inspiradoras e
sua linha biografica desde 2014 até os dias atuais. Em seguida, a voz da
autora Gina Vieira tomarda o protagonismo no texto para contextualizar
sua histéria de vida como professora, mulher, negra, filha da periferia
e autora de um projeto premiado e hoje alocado como politica puiblica
educacional da capital do pais. Na tltima se¢do, propomos um dialogo
entre as vozes de professoras e alunas/os participantes do projeto’ e as
vozes de pensadoras/es e pesquisadoras/es engajadas/os com a educacao

critico-transgressiva decolonial.
Projeto Mulheres Inspiradoras: educacao para a transformacao social

O projeto Mulheres Inspiradoras foi desenvolvido em 2014 e 2015,
em duas edi¢des, com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica de Ceilandia. A iniciativa surgiu de uma percepcdo

de que as meninas, provavelmente como resultado de um processo de

! Essas falas sdo parte dos dados gerados em dois momentos da pesquisa: no contexto
da primeira realizacdo do projeto, no CEF 12 de Ceilandia, em 2014, analisados em
2015 pela prépria autora do projeto; e no contexto da ampliacdo do projeto, gerados
pelo grupo de pesquisa Gecria/UnB em 2017.
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4. “Eu me sentia um professor”

gendramento ao qual sdo submetidas desde que nascem, tendem a repro-
duzir, em suas redes sociais, uma representacdo da mulher objetificada.
Tereza de Laurettis (2001) discute como as producdes culturais, os filmes,
as novelas e os discursos atuam como tecnologias de género que determi-
nam de que maneira homens e mulheres podem performar na nossa cultura.

Tornou-se corriqueira entre as jovens a pratica de sexting, que é o
comportamento de postar fotos e videos nas midias sociais digitais em que
elas se apresentam performando de maneira erotizada. A estratégia meto-
dolégica do projeto foi apresentar outras referéncias com base nas quais
elas pudessem questionar os lugares preestabelecidos para as mulheres
na nossa cultura e pudessem também ter outras fontes de inspiracdo e vis-
lumbrar outras possibilidades identitarias. Para tanto, as seguintes acoes
foram propostas: leitura de seis obras escritas por mulheres (O didrio de
Anne Frank; Eu sou Malala; Quarto de despejo — didrio de uma favelada;
Ndo vou mais lavar os pratos; S6 por hoje vou deixar o meu cabelo em
paz; e Espelhos, miradouros e dialéticas da percepgdo, os trés ultimos de
autoria de Cristiane Sobral); estudo da biografia de dez grandes mulheres
(Anne Frank, Carolina Maria de Jesus, Cora Coralina, Irena Sendler,
Lygia Fagundes Telles, Malala, Maria da Penha, Nise da Silveira, Rosa
Parks e Zilda Arns); entrevista com mulheres da comunidade de Ceilan-
dia: Patricia Melo Pereira, jovem negra que sempre estudou em escolas
publicas de Ceilandia e que, ap6s enfrentar grandes privacdes econémicas
que poderiam afasta-la da escola, ao receber o apoio de uma professora,
além de permanecer cursando o Ensino Médio ainda se matriculou em
um curso pré-vestibular e conquistou uma bolsa de estudos para cursar
medicina fora do Brasil. Passou sete anos na Venezuela enfrentando uma
série de dificuldades, retornou formada em medicina comunitaria e ja teve

seu certificado validado no Brasil.
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A segunda personalidade feminina a ser levada a escola foi Madalena
Torres, que pretendia dedicar sua vida aos mais pobres engajando-se como
freira em uma ordem religiosa ligada a Igreja Catodlica e acabou envolven-
do-se nos movimentos sociais. Construiu uma trajetéria de dedicacdo a
alfabetizacdo de adultos em Ceilandia, tendo sido um dos nomes impor-
tantes para a criacdo do Centro de Alfabetizacdo Paulo Freire (Cepafre).

Outra mulher que esteve na escola para ser entrevistada pelos/as
estudantes foi Creusa Pereira dos Santos Lima, que dedicou mais de trinta
anos de sua vida a alfabetizacao de criancas em Ceilandia. E, por fim,
também foi levada a escola Cristiane Sobral, escritora, atriz, professora
e dramaturga que produz uma literatura que promove a celebracao da
estética negra e a reflexdo sobre questdes de género, raca e classe.

Na ultima etapa do projeto, as/os estudantes foram convidadas/os a
escolher e entrevistar a mulher inspiradora de suas vidas. O objetivo era
que, com base nos dados obtidos, elas/es produzissem um texto autoral,
escrito em primeira pessoa, contando a histéria dessa mulher. Também
foram realizadas atividades relacionadas a prevencdo da violéncia virtual
contra mulheres, com base em estudos de casos e producao de audiovisuais,
em que as/os estudantes veteranos na escola (9° ano) elaboraram curtas-
-metragens, pecas de teatro e documentérios nos quais orientavam as/os
estudantes mais jovens sobre como lidar com as midias sociais digitais
com ética, responsabilidade e seguranga. O projeto também promoveu uma
campanha de combate a violéncia contra as mulheres pelas redes sociais.

Depois de sua primeira edicdo, ja em 2014, o projeto foi agraciado
com 0 4° Prémio Nacional de Educagdo em Direitos Humanos e com o 8°
Prémio Professores do Brasil. Em 2015, obteve também o I Prémio Ibero-
-Americano de Educacdo em Direitos Humanos. Em 2017, a partir do Con-

vénio de Cooperagdo Técnica ndo Reembolsavel entre o governo do Distrito
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Federal (GDF) — por meio da Secretaria de Educacdo — e a Corporacao
Andina de Fomento (CAF), o projeto passou por uma expansao para 15 esco-
las da rede puiblica do Distrito Federal e ganhou o estatuto de Programa de
Ampliacdo. A Organizacao de Estados Ibero-Americanos (OEI) também
colabora nessa parceria como gestora dos recursos repassados pela CAF.
O programa de ampliacao levou, em 2017, a outras escolas o projeto
Mulheres Inspiradoras, trabalhando ativamente para a difusdo de uma pers-
pectiva de educacdo para a cidadania, para a equidade de género e para a
transformacao social. As a¢des do programa se iniciaram em 2017 com o
curso de formagao docente ofertado a mais de trinta professoras de dife-
rentes componentes curriculares selecionadas para desenvolver o projeto.
O curso teve como objetivo apresentar os principios que fundamentam o
programa, as metodologias e as tematicas que envolvem o projeto e oferecer
orientacoes e subsidios para seu desenvolvimento. Outra acdo do programa
que merece destaque foi a distribuigdo de um pequeno acervo com as obras
propostas pelo PMI para o trabalho de leitura nas escolas contempladas.
Cada escola recebeu 21 exemplares dos livros Ndo vou mais lavar os pratos
e SO por hoje vou deixar meu cabelo em paz, de Cristiane Sobral, Quarto
de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus, Didrio de
Anne Frank, escrito por Anne Frank e publicado por seu pai, Otto Frank,
e Malala: a menina que queria ir para a escola, de Adriana Carranca.
Ao longo da formacdo, professores e professoras selecionados para rea-
lizar o projeto em suas unidades de ensino tém a oportunidade de entrar em
contato com o percurso didatico-metodolégico proposto no projeto piloto
e conhecer os principios que nortearam sua sistematizacao. Esses princi-
pios sdo: i) concepcdo do/a professor/a como intelectual transformador/a e
autor/a da prépria pratica (GIROUX, 2017); ii) valorizacdo do protagonismo

e dos saberes prévios de estudantes (FREIRE, 2002); iii) compreensdo de
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que professores/as de todas as areas sdo agentes de letramento (BORTONI-
-RICARDO; MACHADOQO; CASTANHEIRA, 2010); iv) fomento a leitura
em sala de aula (PENNAC, 1993); v) concepcao da escrita como pratica
social (GARCEZ, 2012); vi) utilizacao de metodologias ativas (BERBEL,
2011); vii) valorizacao do legado de mulheres inspiradoras em diferentes
narrativas histéricas e ambitos da sociedade (HOOKS, 2018); viii) alinha-
mento com a pedagogia de projetos (PRADO, 2005); ix) compreensao
da aprendizagem como processo (DEMO, 2006); x) trabalho pedagégico
integrado a comunidade; xi) transformacao da sala de aula em uma comuni-
dade de aprendizagem (HOOKS, 2017); xii) educagdo em e para os direitos
humanos; xiii) respeito a diversidade e promocdo da equidade de género
(AUAD, 2018). Na primeira edicdo, o Programa de Ampliacio da Area
de Abrangéncia do projeto Mulheres Inspiradoras chegou a cerca de 3 mil
estudantes e formou 47 professoras e um professor.

Ainda em 2017, quando o projeto se transformou em programa de
governo, foi necessario contar com o apoio de um grupo de pesquisa para
proceder a avaliacdo dos resultados obtidos. A Universidade de Brasilia
(UnB) tem apoiado a iniciativa por meio da realizacao de avaliacdes qualita-
tivas da aplicagdo do programa e de pesquisas em Analise de Discurso Cri-
tica, em Literatura e em Educacdo. Compartilhamos, ao longo de quase dois
anos, experiéncias e conhecimentos novos e inovadores, unindo o fazer/pen-
sar/ser de professoras/es do chao da sala de aula de escolas ptiblicas da peri-
feria de Brasilia e o fazer/pensar/ser de professoras/es e pesquisadores/as de
mestrado e de doutorado por intermédio do convénio firmado pelo Programa
de Ampliacdo da Area de Abrangéncia do projeto Mulheres Inspiradoras e
o Grupo de Pesquisa Educacao Critica e Autoria Criativa (Gecria) da UnB.

Em 2018, o Programa de Ampliacdo tornou-se uma politica vol-

tada para o processo formativo de professores e professoras visando a
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4. “Eu me sentia um professor”

construcdo de projetos autorais. Esta filiado a Escola de Formacao e
Aperfeicoamento de Professores da SEEDF-Eape e a Subsecretaria da
Educacdo Basica (Subeb), especificamente na Coordenacdo de Educacao
do Campo, Temas Transversais e Diversidade (Coete). Para a realizacao
da iniciativa naquele ano foram selecionadas mais 26 escolas de seis
regionais diferentes de ensino e cerca de 50 professores e professoras

estiveram em formacao as segundas e as quintas-feiras na Eape.

A voz da autora do projeto Mulheres Inspiradoras:

a narrativa de vida de Gina Vieira

A paixdo pela palavra escrita entrou em minha vida pelas narrati-
vas de minha mae. Venho de uma familia simples. Pai ndo alfabetizado,
branco, nascido em Sobral, no Cear4, filho de um homem do campo, e
mae mineira, negra, nascida em Manhuacu, filha de agricultores, que
depois que migrou para a cidade grande atuou, boa parte de sua vida,
como trabalhadora doméstica. Ela foi alfabetizada j& adulta e sé estudou
até a 4° série do Ensino Fundamental.

Meus pais viveram experiéncias diferentes com a leitura, mas em
alguns aspectos semelhantes. Meu pai teve a possibilidade de aprender
a ler porque meu avo pagava professora particular para alfabetizar os
filhos. Porém, ele se ressentia de ndo ter conseguido levar seu processo
de alfabetizagdo a termo. Minha made, por sua vez, nunca pode ir a escola
na infancia. Aos 5 anos, no lugar de um brinquedo, deram-lhe uma enxada
para trabalhar. Cultivavam a terra alheia para obter o sustento.

Assim, os dois, por motivos diferentes, viveram a experiéncia de
conduzir suas vidas e suas existéncias desprovidos dos saberes dos mais

letrados. Porém, ambos eram doutores na arte de educar e ensinaram-nos

121



Discurso, politica e direitos

a amar a escola com todas as nossas forcas. Quando os filhos foram che-
gando, e foram oito filhos ao todo, minha mae decidiu ficar em casa para
cuidar de n6s. Tinhamos de viver com o orcamento de meu pai, que era
vendedor ambulante. Ele vendia bolachdes, montado em sua bicicleta
cargueira, fornecendo o produto para os pequenos comércios, quitandas
e bodegas que surgiam na recém-fundada Ceilandia

Minha mae fez questdo de ficar em casa para cuidar de nés porque
acreditava que, se delegasse essa tarefa a outra pessoa, ndo haveria o
zelo pretendido por ela. E foi assim, ficando conosco em casa, que ela se
tornou contadora de histérias. Contava historias de assombracao, de almas
penadas, de “mula sem cabega”. Eu ficava apavorada com as narrativas.
Ia dormir com medo. Tinha panico de andar no escuro, mesmo dentro de
casa, a noite. Mas como eu amava aquelas histérias!

Ela contava também acontecimentos de sua prépria vida, de sua
infancia. Falava sobre como era dificil trabalhar na roga, na “panha” de
café, as dificuldades que enfrentava por viver de favores, na casa de um
tio, trabalhando a exaustdo para garantir o teto e o prato, sem jamais rece-
ber o afeto esperado. Contava-nos como ela, ja adulta, desejava aprender
a ler e a escrever. Dizia-nos que pegava um pedaco de jornal ou qualquer
outro papel que tivesse letras impressas e mostrava a um e a outro, pedin-
do-lhes que dissessem para ela que letras eram aquelas. O desejo que ela
tinha por aprender a ler era tdo grande que foi em busca de alcangé-lo,
quando ja adulta; aprendeu as primeiras letras com a ajuda da irma mais
velha e pode, também, frequentar classes do extinto Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral) — projeto do governo federal brasileiro para
alfabetizacgdo de adultos durante a ditadura militar no pais.

Os tnicos livros aos quais ela pdde nos dar acesso foram a Biblia

e os livros didaticos. Durante muito tempo ela ndo frequentava igrejas,
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sentia-se decepcionada com o racismo manifestado em algumas delas:
“Como podem exigir que eu tenha um cabelo longo como um véu se o
meu cabelo é crespo e sé cresce para cima?”, ela dizia. Mas ndo abria
mao de que conhecéssemos a palavra de Deus. Nos a liamos todos os
dias. Ela sentava e lia em voz alta para que ouvissemos. A medida que
alguns passavam a ser alfabetizados, ela os convidava a lerem também.

Meu pai veio para Brasilia a época da construgdo da cidade. Trouxe
uma quantia de dinheiro razoavel para comecar uma vida nova por aqui.
Ele queria construir a propria autonomia e sair da dependéncia de meu
av6. O fato de nao ser alfabetizado o fez ser vitima facil de golpistas.
Perdeu todo o dinheiro que havia trazido e, por um sentimento de digni-
dade, disse que ndo voltaria para o Ceara com “uma mao na frente e outra
atras”, e por aqui ficou. Assim, os dois, cada um a seu modo, sabiam bem
a falta que a escola e o saber formal faziam.

Dessa maneira, ter uma vida limitada pelas imposi¢des aos que nao
sabem ler fez com que minha mae e meu pai apresentassem a leitura a
mim e a meus irmdos como a coisa mais importante do mundo. A forma
como falavam da leitura me fazia crer que quem lia era alguém iluminado,
com superpoderes, alguém capaz de vencer tudo e todos. E eu passei a
desejar entrar na escola como se isso fosse, de fato, a coisa mais impor-
tante da minha vida.

Minha irm3, dois anos mais velha que eu, ja sabia ler, ja frequentava
a escola. Eu a via como um ser magico, superior. Eu queria muito aquilo
para mim. Porém, quando entrei na escola, uma pequena escola publica
préxima a minha casa, descobri que ler ndo era tarefa facil. Ao debrugar-
-me sobre as letras, expostas na cartilha de alfabetizagdo, elas ndo faziam
nenhum sentido. As palavras escritas ndo eram tao eloquentes quanto 0s

meus me haviam contado. Para mim, elas eram silenciosas. Ndo diziam
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nada. Quando cursei a primeira série, parecia que todos sabiam ler. Parecia
que toda a minha turma era alfabetizada, menos eu. Passei a ter pavor de
que a minha professora descobrisse a minha ignorancia. Tinha medo de
que meu desconhecimento das letras fosse exposto.

Recordo-me de que a professora colocava textos no quadro e tomava
a nossa leitura. Eu ficava atenta, ouvindo a leitura de outras criancas,
e decorava as pequenas historias que elas liam para que, quando chegasse
a minha vez de ler, eu o fizesse de forma a convencer a minha professora
de que, assim como as outras criangas, eu ja sabia ler. S6 eu sei a luta que
era para decorar aqueles textos! Eu suava frio, ficava tensa a aula inteira.

Fui aprovada para a segunda série com notas mediocres. Mas, feliz-
mente, na série seguinte tive uma professora que iluminou meus dias na
escola. Ela percebeu as minhas fragilidades e ofereceu-me o acolhimento
afetivo que eu precisava para vencer o medo de aprender. A ocasido, eu
havia me transformado em uma crianga silenciosa, quieta, pelos recorren-
tes episddios de agressdes e xingamentos motivados pela cor da minha
pele, pelo meu cabelo crespo e pelas roupas puidas que eu vestia. Fui me
silenciando na esperanca de que as agressdes cessassem. Uma das minhas
fantasias de infancia era ter o poder de tornar-me invisivel para que as
pessoas nao me vissem e, portanto, aquelas situagoes tdo recorrentes de
agressdo deixassem de acontecer. Essa professora percebeu-me apesar do
meu siléncio. Foi tdo amorosa que me colocava no colo e ensinava-me
com uma paciéncia e um zelo jamais percebidos por mim antes.

A partir daquele momento fui resgatando a ideia implantada por
minha mde em minha cabeca de que a leitura poderia trazer sentimento
de realizacdo e alegria. Foi como ter um grande clardo. Aprendi a ler,
a escrever e, 0 mais importante, passei a obter prazer naquilo. Ali, naquele

momento, passei a crer também que ser professora era a coisa mais
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relevante que o ser humano poderia querer ser na vida. E defini um sonho
a perseguir: eu seria professora para ajudar outras criancas a se liberta-
rem do medo de aprender. Eu queria ser professora para ajudar criancas
a acordarem os sentidos guardados nas letras, nas palavras, nos textos.

Dessa forma, depois que aprendi a ler, a medida que fui cursando
as séries seguintes, estabeleci como meta ndo deixar que meus irmaos,
mais novos que eu, vivessem o sofrimento que eu havia vivido. Assim,
a partir dos meus 8 anos de idade, brincando de escolinha com eles,
ensinei-os a ler, a escrever, a somar e a subtrair. Eles entraram na escola
alfabetizados, e um deles foi até mesmo passado para uma série seguinte
dada sua desenvoltura na leitura de textos.

Depois da aprendizagem consolidada, passei a transitar com mais
seguranca no mundo da leitura. Adotei a pratica de escrever diarios. A essa
altura minha mae teve de voltar a trabalhar, e ela trazia da casa de suas
patroas agendas usadas que elas lhes doavam. Eu pegava aquelas agendas
e nelas passei a guardar os meus segredos. Eu escrevia o que acontecia
comigo todos os dias e lia, relia, escrevia, lia novamente. Aquilo me
acalmava, dava-me prazer.

Depois, meu acesso ao material de leitura foi ampliado porque os meus
dois irmdos comecaram a trabalhar como jornaleiros. Traziam gibis velhos
para casa e eu amava lé-los. Devorava as histérias da Turma da Ménica, eram
as minhas preferidas. Mas também gostava das historias de Walt Disney.

Com muito custo realizei o sonho de ser professora. Estudei na Escola
Normal de Ceilandia dos 15 aos 17 anos. Com 18 anos prestei meu pri-
meiro concurso publico para a Fundacdo Educacional do Distrito Federal.
Aos 19 anos ja estava em sala de aula.

Atuei como alfabetizadora durante seis anos e, em 1996, recebi o

convite de uma amiga para trabalhar em uma biblioteca como professora
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articuladora de projetos literarios. Ndo tinha muita no¢do do que seria
aquilo, mas aceitei o desafio pela possibilidade de fazer algo diferente.
Na ocasido, as politicas publicas para a formacao de leitores/as ganharam
uma forca nunca vista em Brasilia. Comecaram a ser oferecidos cursos de
formacdo para professores/as atuantes em biblioteca, cursos para profes-
sores/as regentes trabalharem na perspectiva de formacao do aluno leitor.

Passei a fazer todos os cursos oferecidos, ir a todas as palestras. E foi
nessa ocasido que me dei conta da minha ignorancia em relacdo ao texto
literario. Eu havia passado pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio
sem ter criado lagos com a literatura. Recordo-me de duas professoras de
portugués, nos anos finais do Ensino Fundamental, que nos incentivavam
a ler. Uma trabalhava com os livros da Série Vagalume, na 5% série, e a
outra trabalhava com as Histérias para gostar de ler, na 7% série. No Ensino
Médio, estudavamos literatura, mas sem o contato com o texto literario.
S6 teorias, todas estudadas no manual didatico de Douglas Tufano.

Nesse periodo, nos cursos e nas palestras de formacao oferecidos,
ouvi a fala de muita gente apaixonada pela literatura. Luiz Milanesi,
Lygia Bojunga, Ana Maria Machado, Wanderley Geraldi, Lucilia Garcez.
E foi em uma das palestras dadas, em que Lucilia fazia parte da mesa,
que alguém da plateia perguntou-lhe que obra da literatura brasileira
ela considerava a maior de todas. Lucilia, entdo, passou a falar sobre
Grande sertdo: veredas, de Guimaraes Rosa. Mas ndo foi qualquer fala.
Foi uma fala apaixonada, uma fala de encanto, de devocao por aquela
obra. Uma fala que me envolveu e fez-me desejar ler o livro.

Somado a isso, quanto mais eu me aprofundava nos saberes rela-
cionados a formacdo de leitores, mais eu tinha consciéncia da trajetéria
restrita que eu tinha na literatura. Passei a sentir-me um embuste, um

engodo. “Como eu posso estar em uma biblioteca com o compromisso
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de formar leitores/as do texto literario se eu mesma conheco tdo pouco
de literatura?” E foi nessa ocasido que eu, até entdo sem formagdo em
nivel superior, decidi cursar Letras — Portugués e Respectivas Literaturas
na Universidade Catolica de Brasilia. Queria tornar-me uma professora
de biblioteca mais competente, mas queria também experimentar aquele
prazer estético sobre o qual os apaixonados pela literatura falavam.

Entrei no curso de Letras com assombro. Que mundo é esse da pala-
vra poética, do texto literario? Tive a alegria de ter grandes mestres como
Susana Souto, Sebastido Rios, Socorro Vale, que me fizeram compreender
a complexidade do texto literario, sem, contudo, perder de vista a beleza
dele. Tive o prazer de conhecer Machado de Assis, Clarice Lispector, Ado-
nias Filho, Autran Dourado, Manuel Bandeira e encontrei o tdo celebrado
prazer estético sobre o qual eu ouvia os amantes da literatura falarem.

Em especial, o professor Sebastido Rios e a professora Susana Souto
auxiliarem-me nesse processo de entendimento do texto literario ao desen-
volverem um projeto voltado para o estudo de obras que tinham como
tematica “os sertdes”. Lemos O sertanejo, de José de Alencar, Os sertdes,
de Euclides da Cunha, Vidas secas, de Graciliano Ramos, Morte e vida
Severina, de Jodo Cabral de Melo Neto, e o tdo esperado Grande sertdo:
veredas, de Guimardes Rosa. Foi um enorme achado! Lutei para vencer a
dificuldade de compreensao das primeiras cem paginas e descobri naquele
romance novas chaves para elaborar minha existéncia. Encantei-me com
as maximas que atravessam a obra. Refleti sobre meu sentido no mundo
quando vi Riobaldo repetir, reiteradas vezes: “Viver é perigoso, carece
de ter coragem” (ROSA, 2001, p. 26).

Depois da leitura daquele romance eu nunca mais fui a mesma. Encon-
trei nos livros, nas obras literarias, as pontes necessarias para que eu conse-

guisse dialogar melhor comigo mesma. Descobri nas paginas dos romances,
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nos versos dos poemas o caminho mais rico, mais pulsante para elaborar
minha existéncia, para colocar-me no mundo com mais lucidez e coragem.

A partir da minha propria experiéncia com o texto literario, estabeleci
a literatura como prioridade em meu trabalho como professora. Hoje,
tenho como principio basico do meu fazer pedagégico que todo projeto,
toda intervencdo feita na escola para promover aprendizagem e desen-
volvimento dos/as alunos/as, deve ter como base a leitura. A leitura do
que circunda o/a aluno/a, a leitura do mundo que ele/ela traz inscrita em
si mesmo, a leitura de suas potencialidades e também a leitura do texto
literario. Fui percebendo que a literatura apresenta-se como um elemento
decisivo para a humanizagdo, como uma ferramenta imprescindivel ao
processo de constru¢do da nossa existéncia.

Assim, segui fazendo meu trabalho como formadora de leitores,
coordenadora pedagdgica e professora dos anos finais do Ensino Funda-
mental. Tudo ia bem até que, em um dado momento, passei por um longo
processo de adoecimento que me afastou das salas de aula. Passei dez
meses enfrentando a angustia da depressao e tentando compreender o que
havia me levado para aquele lugar e para aquele estado de animo. Ap6s
varias reflexdes, fui percebendo que meu adoecimento estava relacionado,
em certa medida, ao meu contexto de trabalho. Eu sentia dificuldades
para estabelecer conexdo com os/as estudantes. Eu os/as percebia apenas
fisicamente na escola, alienados de tudo o que era proposto para eles/
elas. As condicdes de trabalho as quais eu estava submetida, a sobrecarga
de turmas, a carga horéaria extenuante, tudo cooperava para que eu me
sentisse triste, desmotivada e sem esperancas.

Entendi que havia chegado a uma encruzilhada: ou eu abandonaria
a profissdo e buscaria outro caminho que me proporcionasse maior satis-

facdo, ou eu seguiria, mas queria seguir feliz.
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Escolhi a segunda alternativa. Fui apercebendo-me de que meu lugar
é no chdo da escola, na sala de aula. Mas entendi, também, que minha
formacdo até ali estava sendo insuficiente para ajudar-me a lidar com
todos os desafios que me estavam sendo postos no exercicio do magistério.
A partir dai decidi reinventar-me. Entendi que precisava fortalecer minha
formacao. Inseri-me em vdrios cursos de extensdo e em duas especializa-
¢Oes promovidas pela Universidade de Brasilia. Tornei-me especialista
em Educacdo a Distancia, em Desenvolvimento Humano, Educacao e
Inclusdo Escolar e participei dos cursos “Gestar Portugués”, “Tecnologias
na Educacao” e “Alfabetizacdo e Linguagem”, além de um curso sobre
Juventude, Diversidade e Convivéncia Escolar promovido pela Secretaria
de Estado de Educacdo em parceria com a Escola de Aperfeicoamento
dos Profissionais da Educacdo (Eape).

Depois dessas vivéncias, meu olhar para o espaco escolar e para o
fazer pedagogico foi transformado. Senti ainda mais a necessidade de ado-
tar praticas consistentes e sistematicas de trabalho com a leitura e a escrita
autoral. Buscava fugir de um paradigma de ensino de lingua que passava
por uma prevaléncia de tarefas escolares muito associadas a copias do
quadro e cépias do livro didatico e uma abordagem estruturalista da lin-
gua. Ao longo da minha passagem por oito escolas diferentes, observei
que aos/as estudantes eram apresentadas muitas categorias e terminolo-
gias gramaticais, mas eles/elas ndo eram colocados/as em situacdes de
producao textual que lhes permitissem aplicar os conhecimentos apreen-
didos ou compreender como se procede a analise linguistica de um texto.

Somado a isso, como parte da insercdo das novas tecnologias a minha
prética pedagégica, criei uma pagina em uma rede social para interagir
com os/as estudantes e conhecer os contetidos postados e acessados por

eles/elas. Em certa ocasido, ao acessa-la, deparei com um video produzido
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e postado por uma aluna de 13 anos no qual ela se apresentava trajando
roupas que expunham o corpo. Ela dangava uma musica com forte apelo
sexual e executava uma coreografia com gestos erotizados. Observei
que, pelo post, a menina obteve centenas de visualizacdes e dezenas de
“curtidas”?. Notei também que alguns comentarios postados pelas pes-
soas que visualizaram o video eram ofensivos e depreciativos e traziam
um contetido miségino e machista. Para minha surpresa, a estudante nao
percebeu nos comentarios nada que a ofendesse. Ao contrario, sentiu-se
valorizada e passou a fazer outras postagens, cada vez mais provocantes.

Fiquei muito incomodada com o fato de uma menina de 13 anos se
expor nas redes sociais, em especial no Facebook, no qual ha o risco de
enormes danos. Realizei algumas pesquisas sobre o tema e descobri que
aquele comportamento tem sido uma pratica cada vez mais recorrente
entre jovens e adolescentes — postar as proprias imagens e videos contendo
teor sexual. Decidi, entdo, sistematizar um projeto que permitisse aos
meninos e as meninas refletirem de forma critica sobre o papel da mulher
na sociedade e, principalmente, que lhes desse condi¢des de ampliar seus
repertorios de leitura e exercitar a escrita autoral. O principio basico que
norteou o projeto foi: se as meninas e os meninos estdo tomando para
si o referencial da mulher reduzida a objeto sexual, uma intervengao
possivel seria oferecer outras mulheres como referéncia para que eles e
elas pudessem se inspirar.

O projeto traduziu-se em uma alternativa ao modelo educacional
prevalecente que eu percebi que precisava superar. Os resultados obtidos
foram positivos e incluiram a mudanca de percepcdo da minha identi-
dade como educadora, como mulher negra e como pessoa no mundo.

2 Curtidas é o termo adotado pela rede social Facebook para demonstrar aprecia¢do ou
concordancia com uma postagem.
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Também percebi mudancas na identidade dos/as estudantes em relacao
a como eles viam o espago escolar e as atividades propostas nas aulas

de Lingua Portuguesa.

Por uma pedagogia critica de projetos

Escolhemos trés tépicos relevantes que marcaram o projeto Mulhe-
res Inspiradoras nessa trajetéria de ampliagdo: i) conceito de cultura;
ii) conhecimento critico; iii) visdo de futuro. Esses eixos sdo ampliados
para realgar uma dialogia com os pressupostos da educagao critica em
Freire (2002) e Giroux (1997) na perspectiva decolonial e feminista, em
hooks (2017), Lugones (2014), Alzandua (2005) e Somé (2007).

Nocdo de cultura

A filosofa argentina Maria Lugones (2014) defende o lugar da inter-
seccionalidade de raca, género e classe nos estudos decoloniais e levanta
a bandeira de que é preciso lancar uma lente aprofundada na l6gica da
opressdo, que é uma logica categorial. Ou seja, precisamos nos libertar das
categorizagdes que dividem o mundo e os seres baseadas em um pensa-
mento dualista, mecanico e homogéneo. A decolonialidade é o espaco de
superacao das divisoes, as quais existem apenas porque ha uma histéria
de dominagao que narra o0 mapeamento de uma légica categorial em seu
funcionamento como légica da opressdao, ambas como criagoes ideol6gi-
cas da modernidade. Resistir a essa l6gica categorial de realidades binarias
é o primeiro passo da resisténcia ao pensamento colonial.

Nesse sentido, podemos nos fazer perguntas importantes com énfase

na colonialidade do saber no que tange a uma pedagogia critica de projeto:
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i) Esse conhecimento que me é colocado me impede de compreender o
mundo a partir do lugar e do modo onde e como vivo? ii) Minha expe-
riéncia de vida é apartada desse saber? iii) Qual a epistemologia que me
diz respeito? iv) Como sei das coisas da vida com base na minha visdao
de mundo e no modo de saber dos meus ancestrais?

O projeto Mulheres Inspiradoras desloca/rompe o conceito tradicio-
nal de cultura dominante ao tratar a escola como lugar social. Desperta
na/o docente o desejo de olhar mais a fundo as culturas das maiorias
excluidas® e, ao fazer isso, traz o confronto ja constituido e solidificado
entre culturas dominantes e subordinadas, questionando as bases de um
paradigma binario sob a 6tica colonial de ser e de existir.

O projeto ilumina e cria espago para a visibilizacdo das vozes e das
histérias culturais dos sujeitos participantes da comunidade escolar — pais,
professores, familia, vizinhanca —, e isso faz com que esses sujeitos “acor-
dem” e “enxerguem” a escola de forma diferente. Sentem-se aceitos e
incluidos. Destacamos o texto de um estudante que participou da primeira
edicdo do projeto, no qual ele relata sua experiéncia de participagdo em
um dos processos pedagogicos com énfase no potencial agentivo prota-
gonista dentro das estratégias metodoldgicas adotadas. Ele se refere a um
evento coletivo que ocorreu na escola; por meio de seu texto, podemos
focalizar as representacdes discursivas de uma a¢do social promovida

pelo projeto na voz de estudante:

Pra mim esta foi a melhor parte de todas, ta ali na frente
explicando e fazendo, isso pra mim é incrivel, porque eu

sempre gostei muito de t4 falando de ta contando para

*  Termo utilizado por Giroux (1997) como uma forma de critica diante das chamadas
minorias.
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as pessoas como foi o nosso trabalho, como que é cada uma
dessas pessoas, té ali na frente, sabe, é um negdcio muito
legal, vocé ta produzindo os seus textos, 0s seus cartazes,
os seus folders, tudo foi maravilhoso para mim, porque eu
nunca tive chance, o maximo que eu tive foi ficar na frente
da minha turma explicando para alguns colegas meus, e ndo,
isso foi totalmente novo, eu expliquei para varias turmas,
varias pessoas, varios professores, varias estudantes, pes-
soas totalmente novas que eu nao conhecia e para mim foi
maravilhoso, porque eu podia ir me acostumando com as
pessoas, vivendo daquele jeito, descobrindo, comecando a
conviver mais com as outras pessoas e a partir disso o meu
vocabulario foi funcionando... eu comecei super timido,
quando eu comecei a explicar, nossa! eu estava mega ner-
voso, super timido, no final do dia eu tava ja como se fosse
um professor, eu me sentia um professor, entrava turma e saia
turma... 0 negdcio era incrivel, entrava turma eu explicava,
saia turma eu explicava, foi impressionante para mim

(V., 14 anos, estudante do 9° ano do Ensino Fundamental).

O texto evidencia a representagao positiva que o estudante cons-

troi sobre a experiéncia pedagogica vivida no evento do projeto escolar.

Sdo avaliacoes valorativas expressas no texto em uma escala crescente

de intensidade, de modo que a experiéncia vai sendo construida tex-

tualmente por meio do uso de termos como “incrivel”; “maravilhoso”,

“funcionando”. O aluno apresenta a propria agao, de modo que o con-

junto semantico passa por uma intensificacdo, iniciando com o uso de

adjetivos, seguido da estratégia da repeticao de operadores modais como

“totalmente” e de qualificadores como “novo” e “varios”, e, por fim,

com a énfase em processos verbais como “foi funcionando”, “podia ir
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me acostumando”, “vivendo daquele jeito”, o que reforca o dinamismo
e a gradacdo da agéncia do estudante no evento discursivo do projeto.
Os processos verbais “explicando”, “fazendo”, “ir me acostumando”,
“descobrindo”, “comecando a conviver mais” contribuem para caracte-
rizar o processo mais amplo de recontextualizagdo* por meio da transfor-
macao de elementos da pratica social vinculados aos modos cristalizados
e naturalizados do “ser aluno/a” a partir do cruzamento com elementos
da pratica social ligada a docéncia e ao “ser professor/a”. Vemos aqui,
sob a ética da recontextualizacdo, um aspecto discursivo identificacio-
nal importante, o qual pode ser entendido em sua faceta emancipatdria
que opera para descontruir a légica colonial caracteristica da posicao e
da pratica social hegemonicas ligadas a educacdo, como é expresso em
“como se fosse um professor, eu me sentia um professor”.

Esse modo de considerar as redes de praticas e posi¢cdes que operam
no projeto contribui para a superacao de separacdes, divisdes e bina-
rismos; em outras palavras, trata-se de uma pratica que opera na esteia
do eixo decolonial da educagdo. Nas palavras de Giroux (1997, p. 39):
“Isto também significa que professores, pais e outros devem lutar con-
tra a impoténcia dos estudantes, afirmando suas proprias experiéncias e
histérias culturais”.

Dessa maneira, o projeto Mulheres Inspiradoras ajuda o/a profes-
sor/a, junto a seus/suas alunos/as, a indagar, a questionar como a cultura
dominante, como a l6gica binaria colonial ainda funciona nos dias de

hoje nas escolas, nos curriculos, nas praticas — como todo esse construto
4O conceito de “recontextualizagdo” foi usado por Fairclough (2003) com base em
Bernstein na sua sociologia educacional (BERNSTEIN, 1990). Nesse processo, ele
chama a atencdo para o fato de que a recontextualizacdo pode operar em um movimento
de apropriacao, transformacdo e colonizacédo, o que deve ser considerado de acordo
com cada contexto discursivo em foco.
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vai apagando o brilho, vai silenciando as vozes, vai se apegando a mitos,
mentiras (que parecem “verdades”) e injusticas no cotidiano da escola.
Esse confronto ideol6gico gera muitas tensdes. Desloca representa-
¢Oes de mundo que estavam adormecidas, desperta sujeitos que estavam
“mortos”, que, alias, tinham sido “assassinados” (GIROUX, 1997). Mitos
como: a execugao do projeto impede o trabalho em torno de contetidos
das avaliacdes nacionais, como PAS e Enem; ou falsas crencas (mitos
criados e naturalizados cotidianamente contados e recontados) calcadas
em ideias de que ser um bom profissional tem a ver com “dar conta” de
todo o contetdo, do livro didatico etc.; ou mesmo injusticas como ideias
que aniquilam e enfraquecem a agenda género-raca-classe na escola,
muitas vezes julgada como “modismo”. Concep¢oes cristalizadas que
precisam ser colocadas em questdo e que sao problematizadas pelo projeto
Mulheres Inspiradoras, como a ideia de que teoria e pratica nao dialo-
gam e de que as transformagdes necessarias ao espaco escolar virdo de
solucdes trazidas por pessoas externas a ele. Uma das professoras que
participou da formacdo e aplicou o projeto na unidade de ensino em que
atua destaca como o projeto se apresentou como uma possibilidade para
abordar temas essenciais, alinhados a ideia de educacdo em e para os
direitos humanos, e a relevancia de ele ter sido criado por uma professora

da Educacao Baésica. Ela diz:

Além da formacdo, o que mais me marcou foi saber que
o0 projeto saiu da experiéncia vivida em sala de aula e nao
da cabeca de uma pessoa que ndao conhece de perto esse
universo. Ndo foi criado a partir de uma situagao hipoté-
tica, mas sim de uma preocupacao real, e teve um cuidado
todo especial em ndo ditar regras engessadas e rigorosas,

pois o projeto pode ser adaptado para a realidade de cada
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escola, de cada sala de aula, de cada aluno. E quanto mais
se trabalha o tema, mais ideias de valorizacdo dos direitos
humanos e de cidadania vao se agregando ao eixo central,
que é a igualdade de géneros, o empoderamento feminino
e a valorizagdo da mulher (D., professora do 1° ano do
Ensino Médio no CEM 1 do Riacho Fundo).

Conhecimento critico

O conhecimento deve ser ligado a questdo do poder. Giroux (1997,
p. 39) destaca que “o conhecimento critico ajudaria a elucidar como tais
grupos puderam desenvolver uma linguagem e um discurso oriundo de
sua propria heranca cultural parcialmente distorcida. O que essa sociedade
fez de mim que eu ndo quero mais ser”? As educadoras e educadores
criticos precisam questionar suas fidelidades, seus vinculos as verdades
epistemolégicas as quais estdo filiados, presos, enganchados. Suas con-
cepgOes sdo abertas? Dialogam com outras visdoes de mundo, com outros
saberes? Estdo a servico da libertacdo? Do sentimento de pertencimento?

Ecoamos neste momento com bell hooks ao chamar o amor de volta
aos estudos cientificos das ciéncias humanas e sociais de linha critica.
Para hooks (2006), o lugar do amor nas lutas pela libertacdo precisa ser
resgatado, pois a ética do amor intervém naquele nosso desejo autocen-
trado e egoista para a mudanca. E preciso abracar a mudanca, como afirma
hooks, ou abragar a comunidade, como Sobonfu Somé (2007) conclama.
As lutas partidas em nossos interesses e em nossas agendas pessoais
contribuem para o fortalecimento da opressao e dos modos coloniais da
existéncia. Nesse sentido, o projeto Mulheres Inspiradoras atua com foco
emancipatorio sobre as interconexdes e as interdependéncias dos sistemas

de dominagdo que tiram a forca e a energia vital do ser, e ndo apenas do
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negro, da mulher ou do pobre. O foco é o ser humano e a luta é contra a
desumanizacdo desse ser em nome da bandeira da opressdo, da domina-
¢do e do poder de uns sobre os outros. Nessa perspectiva, uma estudante
do Ensino Médio, com 15 anos de idade, fala sobre a experiéncia de ter
entrado em contato com o projeto, de ter vivenciado a metodologia pro-
posta por ele e do impacto disso na sua percepcao das opressoes e dos

constrangimentos a que estava sendo submetida por ser mulher.

Através da arte e da forca feminina que eu encontrei escon-
dida e empoeirada, eu posso me reconstruir e aquecer 0s
sonhos que eventualmente congelei comigo. Agora é tudo
diferente. Antes eu precisava de uma razdo para viver, pre-
cisava que alguém estivesse do meu lado o tempo todo, era
escrava da aprovacao dos demais e precisava de um modelo
a ser seguido, porque eu repudiava o que eu sentia, odiava
0 que eu era e simplesmente me renegava [...] existem
coisas que a forca que nos move traz como presente pra
nés, e, sim, tudo isso tem sido um presente, cujas marcas
eu hei de carregar o resto da minha vida. Foi humano, foi
acolhedor, foi mulher e foi forga. Obrigada, mil vezes, pois
gracas a este projeto Mulheres Inspiradoras eu passei a me
reconhecer e a me enxergar como uma mulher inspiradora

também (G., estudante do Ensino Médio, 15 anos).

Ao abragar a mudanca, ndo podemos deixar pontos cegos nos guia-
rem e nos dividirem, pois corremos o risco de abracarmos armadilhas, ja
visualizadas por Paulo Freire (1987) em Pedagogia do oprimido: a falsa
coragem que defende a liberdade, mas que esconde o medo de perder
um lugar “seguro”. Ao longo do projeto, durante a formacao, reiteradas

vezes foi destacada a razdo primeira que motivou a sua criacdo: a necessi-
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dade de construir outro paradigma educacional, a urgéncia em reinventar
o fazer pedagoégico, correndo todos os riscos inerentes a essa escolha.
Professores e professoras foram, assim, motivados a pensar sobre seu
trabalho em uma perspectiva de avaliar o potencial humanizador do que
fazem, em uma perspectiva de reflexividade, como aponta a fala de uma

das professoras aqui destacada:

Agora que esta repleta de ideias, planos e sonhos é hora
de organizar e colocar tudo isso para funcionar. Ndo se
perder nisso tudo sera seu maior desafio. O mais engran-
decedor ndo obstante é que tudo se soma perfeitamente
a tudo o que vocé ja vem plantando e perseguindo na
vida: a busca por um mundo mais diverso e sem opressao

(A., professora do CED 07, Taguatinga, Ensino Médio).

Nesse sentido, as experiéncias construidas em sala de aula no pro-
jeto Mulheres Inspiradoras estao ligadas a processos profundos e sutis
de mudancas de identidades que operam no ambito da decolonizacdo
do “eu” dos sujeitos participantes. Maria Lugones (2014) relaciona a
colonizacgdo do ser a ideia de desumanizacao desse ser, ou seja, abrange
aspectos ligados a redugdo ativa da agéncia das pessoas com foco em
questdes articuladas na interseccao raga-classe-género.

Para pensar um processo de decolonizagdo do ser é preciso tecer um
caminho que vai de encontro a i) colonizacdo das memodrias; ii) coloni-
zacdo da relacdo do ser com o mundo e com a Terra; iii) colonizacdo das
nocoes de si e das pessoas; e, finalmente, iv) colonizacdo das relagdes
entre seres humanos. O projeto Mulheres Inspiradoras propde um método
ativo e coletivamente construido para palmilhar esse caminho decoloni-

zador por meio do resgate das memérias de vida da comunidade escolar
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por meio da abertura de novas possibilidades de relacdes humanas, mate-

riais e simbélicas. Gina realga as raizes dessa constru¢do ao retomar sua

propria origem por meio de dona Djanira, sua mde, a qual ganha voz no

exercicio reflexivo da propria filha:

Ter uma vida melhor... eu nem sabia direito o que sig-
nificava ter uma vida melhor, mas a minha mae falava
disso com tanta clareza, contundéncia, com tanta per-
suasdo que eu passei a desejar ter uma vida melhor.
Eu imaginava que ter uma vida melhor pudesse ser dis-
por de sabonete para tomar banho, dispor de sapatos
novos para calcar, ndo precisar comprar roupa usada,
saber o que era comer uma maga, por exemplo. E isso
ja bastava para que eu fosse atrds de uma vida melhor
(ALBUQUERQUE, 2015, p. 15).°

Como clama Gléria Anzaldua (2005, p. 705) em sua linguagem poé-

tica desencaixada dos padroes académicos de escrita,

5

[...] ndo é suficiente se posicionar na margem oposta do
rio, gritando perguntas, desafiando convengdes patriarcais,
brancas. Um ponto de vista contrario nos prende em um
duelo entre opressor e oprimido. [...] A uma determinada
altura, no nosso caminho rumo a nova consciéncia, tere-
mos que deixar a margem oposta como o0 corte entre 0s
dois combatentes mortais cicatrizado de alguma forma,
a fim de que estejamos nas duas margens ao mesmo tempo
e, a0 mesmo tempo, enxergar tudo com olhos de serpente
e de 4guia (ALZANDUA, 2005, p. 233).

Esse trecho faz parte de um trabalho académico escrito por Gina em 2015.
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Visdo de futuro

Para pensarmos em processos educacionais de decolonialidades,
podemos caminhar um pouco mais refletindo com Maria Lugones (2014),
tomando consciéncia de que, para decolonizarmos esses poderes dominan-
tes e opressores, é necessario encarar a resisténcia ndo como fim da luta,
mas como comeco. A feminista chicana Gloéria Alzandda (2005) também
afirma que o contraposicionamento é um passo em direcao a liberacao da
dominacdo cultural, mas que ndo deve ser encarado como meio de vida.
Até hoje, os estudos discursivos voltaram-se para a compreensao dos pro-
cessos negados a subjetividades oposicionistas: legitimidade, autoridade,
voz, sentidos e visibilidades — mas o que fazer com esses estudos? Aqui
entra a articulacdo dos processos decoloniais do saber e do poder. Com
Lugones (2014), vamos compreendendo a infrapolitica como a jornada do
ser para voltar para dentro a fim de tragar uma nova politica de resistén-
cia que ndo toma os ideais oposicionistas como sua meta, mas como seu
comeco. E assim que podemos revelar potencialidades das comunidades
que recusam significados dados. Desse modo, construimos uma nova

politica, centrada em reexisténcias decoloniais.

E foi nesse momento que a professora Creusa irradiou a
minha vida de esperanga [...] eu via algo que ainda ndo
tinha percebido nos olhos que me enxotavam, me empurra-
vam e me xingavam pelo simples fato de ser negra e pobre.
Hoje me pergunto se ela tinha uma sensibilidade tal que
percebeu a minha tentativa de me esconder e de me tornar
invisivel e compreendeu a origem desse sentimento. Hoje
me questiono se ela, ser ela mesma uma mulher negra,

em um mundo tdo preconceituoso e racista a fez ver em
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mim a dor que ela talvez ja carregasse. O fato é que ela
me deu o acolhimento afetivo que eu precisava para crer
que poderia aprender e que tinha algum valor, a despeito
do que eu ouvia todos os dias, a todo momento, na escola
(ALBUQUERQUE, 2015, p. 19).

Nado se trata de apenas destituir os mitos, mas atingir, focar os dese-
jos; desejos que se ligam ao “anseio por uma nova sociedade e novas
relacdes sociais, relagcdes livres da patologia do racismo, discriminacao
sexual e dominacao de classes” (GIROUX, 1997, p. 40). Sobre o abrago
da comunidade, Somé (2007, p. 40) nos ensina: “A maior parte das vezes,
nossas crises ndo sdo complicadas. Quando as mantemos escondidas, elas
vao crescendo a cada dia, e depois comecam a nos estrangular. Entdo pre-
cisamos estar abertos a outras pessoas para que nossos relacionamentos
funcionem”. O projeto Mulheres Inspiradoras colabora para a construcao
desse olhar no seio da educacdo.

Segundo hooks (2017), a comunidade de aprendizado tem como um
grande proposito abracar o multiculturalismo e a mudanga. Um pouco
do quanto o projeto anuncia de mudanca é mencionado por uma das

professoras em formacao:

A cada nova dindmica, a cada novo conceito, a cada nova
apresentacdo de novos espagos vocé ird entrar num pro-
cesso profundo de transformagdes pedagogicas com que-
bras dolorosas de conceitos e construcoes arduas de tantos
outros. O nome desse processo é crescimento, e crescer doi

muito (M., professora do 7° ano do CEF 34, Ceilandia).

Significa substituir o foco em seguranca pela sensacao de um com-

promisso partilhado e de um bem comum que nos une, o que esta na base
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de uma educacao critica e holistica (VIEIRA; DIAS, 2017). Trata-se
de reconhecer o valor de cada voz individual dos/as alunos/as, dos/as
docentes e de outros membros da comunidade escolar, em diferentes
géneros textuais, orais e escritos, sejam eles biografias, diarios de bordo,
memoriais de leitura, escritas literarias... O importante é o gesto de ouvir
um ao outro, pois, segundo a educadora critica, o som de vozes diferentes
é um exercicio de reconhecimento que garante que nenhum/a aluno/a
permaneca invisivel em sala. Ilustrando como a proposta de ouvir o outro
¢é materializada no projeto Mulheres Inspiradoras, uma das professoras

participantes do Programa de Ampliagcdo em 2017 afirma:

Vejo no projeto Mulheres Inspiradoras uma fonte muito
rica de saberes que poderemos trabalhar com nossos alunos
de forma mais sistematizada e coerente; uma forma de
trabalhar as questdes de género, de valorizar a imagem e
a importancia da mulher em nossa sociedade e em nosso
pais; uma forma de aproximar ainda mais a nossa comu-
nidade da nossa escola, uma forma de autoconhecimento,
pois, conhecendo um pouco mais a histéria de cada pro-
fessor/a, de cada aluno/a e de cada responsavel por nossos
estudantes, poderemos minimizar os conflitos e angtistias
que constantemente se fazem presentes no ambiente escolar
(M., vespertino, CILC de Ceilandia).

O curriculo que traz em seu cerne uma perspectiva critica impacta
nos modos de conhecer e nos modos de ser e, assim, torna-se possivel
construir/pertencer a uma nova comunidade de aprendizado. A pensadora
hooks discute essa perspectiva ao afirmar que “o multiculturalismo obriga
os educadores a reconhecer as estreitas fronteiras que moldaram o modo

como o conhecimento é partilhado na sala de aula” (HOOKS, 2017, p. 65).
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De acordo com hooks, temos, como professores/as, de abrir mdo do
nosso desejo secreto de ser amados/as pelos/as alunos/as e de nossa neces-
sidade de afirmacdo imediata de sucesso no ensino. Trata-se de construir
um processo novo. L.eva um tempo para que os/as alunos/as sintam esse
desafio como positivo. No contexto de aprendizagem multicultural, os/as
professores/as e alunos/as tém de aprender e aceitar diferentes maneiras

de conhecer novas epistemologias.

Consideracoes finais

Giroux (1997) e outros educadores criticos, como Paulo Freire (2002) e
bell hooks (2017), lembram-nos da importancia das aliancas, das vinculacdes
entre professores para juntos atuarem no processo de democratizagdo da escola.
O isolamento dos professores mina as possibilidades de construir os discursos
da resisténcia, da mudanga, da emancipagao. O processo de separacao entre
professores/as e alunos/as esta ligado a um processo ideolégico de fragmen-
tacdo (THOMPSON, 1995). A divisdo em dois mundos, como o tedrico e o
prético, a universidade e a pesquisa de um lado e o/a professor/a e sua praxis
de outro, contribui para validar a 16gica da colonizagao do discurso educacional
tradicional; contribui para separar o que é inseparavel quando o que se pre-
tende é o trabalho pedagdgico critico e comprometido com a mudanca social.

O projeto Mulheres Inspiradoras trabalha, portanto, com foco nas alian-
cas entre professores/as e professores/as, entre professores/as, alunos/as e
comunidade escolar, entre pesquisa e ensino, entre teoria e pratica, traba-
lhando a favor de uma significativa comunidade de aprendizado que o projeto
ajuda a criar. Traga um caminho metodolégico inovador, critico e criativo
voltado para a decolonizacao do ser, com base em transgressdes de poderes

e de saberes legitimados.
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As vivéncias relatadas e analisadas ao longo dessa experiéncia peda-
gogica inovadora revelaram que os/as alunos/as desafiaram todo o espaco
educacional diante da abertura de um novo sentir em sala de aula; todos
foram instados a praticar compaixdo, empatia e humildade. H4 dor em
abandonar velhas formas de pensar e de saber. Educadores criticos devem
respeito a essa dor, pois em uma pedagogia critica decolonial toda dor
precisa ter lugar. Este trabalho parte de uma visdo de relacdes organicas
e sistémicas em que € preciso assentir para a vida e “tomar” a forca dos
que vieram antes de nos e abriram nossos caminhos de vida. S6 assim é

possivel fortalecer os conceitos de comunidade, sociedade e humanidade.
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