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APRESENTACAO

O dialogo pode ser caracterizado como uma atividade humana que
tem sua origem na interacdo entre individuos dos varios grupos sociais que
compodem a sociedade. Nesse sentido, pode ser entendido como o espago
em que, por meio da linguagem, brotam, circulam e se disseminam ideias.
Torna-se, na verdade, o espaco privilegiado em que ocorre uma troca, um
intercambio de ideias. Nao é a toa que, muitas vezes, o didlogo da condicdes
para que ocorra o debate. Tampouco ndo é a toa que possibilite, em tantos
momentos, o surgimento de novas ideias e a reflexdo sobre velhos temas.

Foi justamente esse sentido de didlogo que precedeu os preparativos
para o II Semindrio de Estudos Sociogeolinguisticos “As variagdes e o
bilinguismo em linguas naturais: convergéncias e divergéncias” e o VIII
Forum de Estudos Japoneses do Centro-Oeste, realizados na Universidade
de Brasilia de 17 a 19 de novembro de 2016. Embora o temério pudesse dar
a impressdo de que o diadlogo seria inviavel, ele esteve presente em varias
sessOes. Assim, ambos os eventos buscaram ser o 16cus de discussdo sobre
os estudos da linguagem e a formacdo do professor, fortalecendo a base para
o desenvolvimento de pesquisas nesse intercimbio académico e cientifico.

Ao Grupo de Pesquisas em Dialetologia e Geolinguistica da
USP — GPDG/USP - e ao Grupo de Pesquisas Sociogeolinguisticas da
Universidade Federal de Uberlandia — GPS/UFU — coube a iniciativa
pela implementacdo do II Seminario de Estudos Sociogeolinguisticos
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“As variacdoes e o bilinguismo em linguas naturais: convergéncias e
divergéncias”. Ambos tém por objetivo fomentar a discussado e a pesquisa
sobre temas relacionados com a Dialetologia, a Geolinguistica e a
Sociogeolinguistica. Desde sua criagdo, o GPDG/USP tem desenvolvido
acoes em duas diregOes. A primeira tem-se constituido na divulgacao dos
trabalhos de pesquisa dos membros do grupo. Citam-se aqui a atuagao
destacada dos membros do grupo em congressos nacionais e internacionais,
por vezes, ao lado de colegas estrangeiros e a organizacdo de eventos.
Organizou o Semindrio Geolinguistica e Estudos Lexicais: realizagoes,
tendéncias e perspectivas”, na Universidade de Sdo Paulo, em 18 de
novembro de 2013. Ainda nesta primeira dire¢ao, destaca-se a publicacdao do
livro Sociogeolinguistica em questdo: reflexdes e andlises, prefaciado pelo
Dr. Jodo Saramago do Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa.
A segunda direcao, igualmente significativa, tem sido o contato constante
e proficuo com pesquisadores renomados, brasileiros e estrangeiros, que
atuam em dareas relacionadas com a tematica do GPDG.

O segundo, o Grupo de Pesquisa em Sociogeolinguistica da
Universidade Federal de Uberlandia — GPS/UFU, é composto por
pesquisadores e estudantes da Universidade Federal de Uberlandia e
de outras instituicGes de ensino superior. Assim como o GPDG, tem
por objetivo o fomento da discussdo e a pesquisa de temas relativos
a Dialetologia, a Geolinguistica e a Sociogeolinguistica. Além disso,
promove o desenvolvimento de estudos relacionados, principalmente, a
interface entre o 1éxico, a variacdo e o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Da mesma forma que o GPDG, desde sua criacdo, tem
mantido um contato regular com renomados pesquisadores brasileiros e
estrangeiros e tem divulgado os trabalhos de pesquisa dos membros do
grupo para a comunidade académico-cientifica. Promove, ainda, a difusao
do conhecimento direcionada a profissionais, especialmente a professores
da Educacao Basica no Brasil.

No segundo semestre do ano passado, ambos realizaram o I
CIPAL — Primeiro Ciclo de Palestras em Dialetologia, Geolinguistica e
Sociogeolinguistica: teoria e prdtica, evento realizado no ambiente virtual,
em que pesquisadores renomados, brasileiros e estrangeiros, apresentaram



suas pesquisas, recém-concluidas ou em andamento, em universidades
brasileiras e estrangeiras a pesquisadores, docentes e estudantes.

O outro evento, o VIII Férum de Estudos Japoneses do Centro-
Oeste, realizado também em 2016, no mesmo periodo, constituiu-se em
atividade do Férum de Estudos Japoneses do Centro-Oeste, que teve inicio
em 2005, organizado pelos professores de Letras-Japonés da Universidade
de Brasilia. O Férum tem a finalidade de discutir os assuntos referentes a
pesquisa nas areas de lingua japonesa e seu ensino, cultura, literatura e outras
areas afins. Caracteriza-se por ser o I6cus que da oportunidade a interacdo
pesquisadores-professores, estudantes e demais interessados da area, dentro
do principio ensino, pesquisa e extensdo que norteia uma instituicao publica
de ensino superior.

Realizado em 2005, o I Férum congregou professores e alunos
de Letras-Japonés para uma ampla discussdo sobre a Reforma Curricular,
objetivando refletir a voz dos estudantes no Projeto Pedagégico do Curso
(PPC), cuja construcao estava em andamento. Foi um marco histérico,
pois, a partir dai, os alunos tém tido uma ampla participacdo tanto no
planejamento quanto na realizacdo do evento, haja vista que, em sua
segunda edicdo, em 2006, o II Férum teve a apresentacao de acdes didatico-
pedagogicas do corpo discente, incluindo oficinas culturais e a mostra do
Festival Tanabata para a comunidade interna e externa.

Nas edicdes subsequentes, cada Foérum tem apresentado
caracteristicas proprias, ora integrando-se as atividades do Instituto de
Letras, como no caso dos III e IV Foruns, de 2007 e 2008, respectivamente,
que fizeram parte da programacdo da Semana da Linguagem, ora fazendo
parceria com outras organizacoes ou entidades. Assim, no III Férum,
ampliaram-se as acOes extensionistas, tendo sido oferecidas, no espaco
de uma semana, as oficinas culturais e as oficinas de lingua japonesa a
comunidade interna e externa. J4 no IV Férum houve a apresentacdo do
Projeto ELO (Escola de Linguas Online), iniciado pelos alunos de Letras-
Japonés com o objetivo de oferecer suporte online ao ensino presencial
na area de japonés da UnB. O grupo foi, posteriormente, incorporado
ao projeto do Instituto de Letras-IL, estendendo sua abrangéncia aos
demais cursos dos departamentos que o IL abriga. Teve sequéncia com a



14

integracdo do Férum as atividades da Semana Universitaria e, desde 2013,
faz-se uma semana de encontro, em que se realizam conferéncias, palestras
e painéis com os pesquisadores locais, nacionais e internacionais. A tltima
edicdo nesse formato ocorreu em 2019, ocasido em que a Area promoveu
0 X Férum, em que houve uma sessdao de comunicagdes, na qual foram
apresentadas as pesquisas realizadas no doutorado e mestrado e outra
sessdo de comunicagdes com as pesquisas dos trabalhos de conclusao de
curso (TCC) e as monografias de literatura.

Como exemplos de parceria, destacam-se o V Férum de 2009 e o IX
Férum de 2018. No primeiro, realizaram-se palestra e whorkshop, a cargo
de Misako Aoki, embaixadora Kawaii (estilo urbano de jovem Lolita, que
utiliza vestidos no estilo vitoriano e acessorios meigos). Foi uma promocao da
Embaixada do Japdo e da Fundacdo Japao. No segundo, foi a comemoracdo
dos 110 anos da imigracao japonesa no Brasil e a de 60 anos da (i)migracao
japonesa no Distrito Federal. Nessa oportunidade, o Embaixador do Japdo,
Akira Yamada, proferiu uma conferéncia sobre aspectos da cultura popular
do Japdo. Realizou-se também uma palestra e uma mesa-redonda sobre o
tema “O papel da lingua japonesa nos Centro Interescolar de Linguas do
Distrito Federal, com a participagdo de professores egressos do curso e que
hoje ministram aulas nesses centros. Os professores do Centro Interescolar
de Linguas - CIL sdo importantes parceiros que colaboram para fomentar a
discussdo sobre a formagao continuada.

O VIII Férum, em 2016, congregou pesquisadores do Centro-
Oeste para discutir, refletir e debater sobre as pesquisas realizadas na
lingua/cultura/literatura japonesa, tendo como foco o ensino-aprendizagem
e a formacdo continuada. Em conjunto com o II Seminario de Estudos
Sociogeolinguisticos, realizaram-se conferéncias, palestras, mesas-
redondas, painéis, sessoes de comunicagoes e posteres.

Assim, ao longo dos trés dias, o didlogo tomou corpo sob a forma das
conferéncias, palestras, mesas-redondas, painéis, sessdes de comunicacoes e
posteres, elementos caracteristicos de congressos cientificos. Em meio as
diversas atividades, algo chamou a atencdo de todos, qual seja, o debate
proficuo sobre o desenvolvimento das pesquisas sobre os temas abordados,
com multiplos olhares, que proporcionaram aos dois eventos um diferencial



no tocante a interagdo entre pesquisas nacionais e internacionais sobre a
linguagem. Muitos dos trabalhos apresentados nos dois eventos apontaram
novas perspectivas, bem como trouxeram aportes significativos para as
pesquisas linguisticas, tendo sido de valor inestimavel para o desenvolvimento
académico e cientifico de todos quantos assistiram a ambos.

Esse fato foi o elemento propulsor que motivou a organizacao da
presente coletdnea que, por essa razao, denomina-se Didlogo linguistico:
Ocidente e Oriente. Dividido em duas partes, propde-se a ser uma pequena
amostra dos trabalhos apresentados nos dois eventos. Enquanto a primeira
parte, cognominada Ocidente, reporta-se ao II Semindrio de Estudos
Sociogeolinguisticos “As variacbes e o bilinguismo em linguas naturais:
convergéncias e divergéncias”; a segunda remete ao VIII Férum de
Estudos Japoneses do Centro-Oeste.

A primeira parte desta coletanea inicia-se com o texto Mapeamento
geossociolinguistico da vogal média posterior pretbnica /o/ no estado
de Rondobnia, de Abdelhak Razky e Diego Coimbra. Trata da anélise e
cartografia da variacdo da vogal média pretbnica /o/ a partir do corpus
do Projeto Atlas Linguistico de Rondonia — ALiRO. Segue a orientacdo
tedrico-metodolégica da Dialetologia Pluridimensional e Relacional
(RADTKE; THUN, 1996), da Geossociolinguistica (RAZKY, 1998; 2004;
2010), da Sociolinguistica Quantitativa (GUY; ZILLER, 2007) e da nocao
de agrupamento (RAZKY, 2013; RAZKY; GUEDES, 2015; RAZKY;
COIMBRA; COSTA, 2017). Foram analisados dados de 62 colaboradores
distribuidos entre os 16 pontos de inquérito que compdem a rede de pontos
do ALiRO. Foram investigadas duas realizacdes da vogal média pret6nica
anterior /0/, a saber: alcamento e manutengdo. Os resultados mostram que
o fator diageracional influencia o abaixamento e a manutengdo da vogal
/o/, uma vez que a manutenc¢do foi mais recorrente na fala dos informantes
mais velhos, ao passo que o algamento predominou na fala dos mais jovens.

Contribui¢des da Sociogeolinguistica para o ensino de lingua
portuguesa: propostas de interven¢do para a Educag¢do Bdsica, de
Adriana Cristianini, é um trabalho de Sociolinguistica com enfoque no
ensino da lingua portuguesa. Apds explicitar que a Sociogeolinguistica
é uma area de estudo que, além de por em foco a variacdo diatépica,
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propicia a reflexdo sobre a natureza da relagdo entre a lingua e os aspectos
socio-cultural-historico-ideolégicos de grupos sociais numa determinada
época, a autora destaca sua importancia para o ensino de linguas. Ao longo
do trabalho, enfoca alguns resultados de estudos vinculados ao projeto
“Variagao lexical e o ensino de Lingua Portuguesa: estudos com vistas a
contribuicdo para a pratica docente”, que envolvem sociogeolinguistica,
variacdo, 1éxico e ensino.

Crengas e atitudes linguisticas: vencendo o preconceito e
construindo empatia, de Clézio Roberto Gongalves e Josane de Oliveira,
desenvolve também a teméatica do ensino de lingua portuguesa, com

(3

destaque para o papel do professor. Segundo palavras dos autores, “o0s
docentes precisam ter consciéncia do dever de desenvolver a competéncia
dos alunos e ampliar-lhes o niimero e a natureza das tarefas comunicativas
que ja sao capazes de realizar na lingua oral e, depois, também, na lingua
escrita.” O texto apresenta e discute a concepgdo que os professores de
lingua materna tém sobre linguagem, ensino, gramatica e variacao.

Amuleto, figa, patud ...: um estudo de Sociogeolinguistica, de
Irenilde Pereira dos Santos, tem o objetivo de examinar os itens lexicais
que os sujeitos falantes-ouvintes de determinadas localidades utilizam em
suas respostas a uma dada questdo do questionario semantico-lexical do
Projeto ALiB. Amuleto, figa e patud foram itens lexicais que ocorreram
nas respostas dos sujeitos. Quatro atlas semantico-lexicais brasileiros, a
saber: Atlas semdntico-lexical do Estado de Goids, de Augusto (2012);
Atlas semdntico-lexical da Regido do Grande ABC, de Cristianini (2007);
Atlas semdntico-lexical de Caraguatatuba, Ilhabela, Sdo Sebastiio e
Ubatuba — municipios do Litoral Norte de Sdo Paulo, de Encarnagdo
(2010); e Atlas semdntico-lexical da Regido Norte do Alto Tieté (ReNAT)
— Sdo Paulo, de Soares (2014) compdem o corpus da pesquisa que, ao
final, apontou que os itens lexicais registrados nos atlas semantico-lexicais
destacam o aspecto sécio-histérico subjacente a atividade discursiva dos
sujeitos em interlocucdo numa dada época.

Tagarela, falador e papagaio: linguagem e interagdo nas
variacbées do Portugués, de Rita de Cdssia Soares, apresenta 0s itens

€«

lexicais provenientes das respostas de sujeitos a questdo “... a pessoa



que fala demais” do QSL do Projeto Atlas Linguistico do Brasil. Os itens
lexicais, extraidos do Atlas Semdntico-Lexical da Regido Norte do Alto
Tieté (ReNAT) - Sdo Paulo (2012), exemplificam a variedade dos sujeitos
da regido da Grande S3o Paulo. Segundo a autora, cada comunidade
comporta caracteristicas e especificidades linguisticas, denotando a
identidade histérica e cultural dos sujeitos que se desenvolve, sobretudo
nos momentos de interagdo. Dada essa caracteristica, conhecer a variedade
linguistica de uma comunidade de fala podera auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua. Destaca que, se o ensino de Lingua
Portuguesa ndo se associar a esse contexto, tende a se afastar da realidade
do aluno, correndo o risco de ele ndo se engajar no aprendizado.

Escolhas lexicais e ensino de linguas: anseios e possibilidades, de
Selma Guimardes, destaca que, para o professor, constitui tarefa importante
a compreensdao da lingua como um fendmeno heterogéneo, sujeito a
variagdo e a mudanga. A autora afirma que seu estudo tem por objetivo a
apresentacao de possiveis aplicacdes das pesquisas sobre a variagdo lexical
em aulas de Lingua Portuguesa. Toma como referéncia as diferentes
escolhas lexicais presentes nas respostas dos sujeitos a uma questao do
Questionario Semantico-Lexical, utilizado no Atlas Linguistico do Paran4,
qual seja, “Em noite bem estrelada, como se chama aquele espago cheio de
estrelas, até esbranquicado, que fica bem no meio do céu?”.

Um estudo geolinguistico no Estado de Goids, de Vera Lucia
Augusto, tem como foco a pesquisa sobre a variacao semantico-lexical,
presente em nove municipios do Estado de Goiés, de acordo com o
referencial teérico-metodologico da Geolinguistica, realizado pela autora
de 2008 a 2012. Segundo a autora, o estudo possibilitou a descricdao da
norma semantico-lexical com vistas ao registro da meméria linguistica das
comunidades dos pontos pesquisados, bem como a descricdo, ainda que
parcial, do falar goiano.

O uso de linguas pela primeira geracdo de imigrantes okinawanos
na Casa Verde em Sdo Paulo e as questdes linguisticas, de Eduardo Nakama
e Yiiki Mukai, é o texto que abre a segunda parte. Neste trabalho os autores
investigam a situacdo sociolinguistica do uso das linguas por dez imigrantes
okinawanos que vivem atualmente no distrito da Casa Verde na capital do



estado de Sao Paulo. Trata-se de pesquisa qualitativa do tipo etnografico na
modalidade histéria de vida. Baseado no conceito de bilinguismo de Grosjean
e translinguagem, a pesquisa identificou que os imigrantes de Okinawa,
provincia do Japdo, usam mais de uma lingua no dia-a-dia e mudam de
uma lingua para outra de acordo com o contexto e os interlocutores, mais
especificamente, levando em consideracdao o conhecimento linguistico de
seu interlocutor.

Uma abordagem de ensino do curso de japonés no centro interescolar
de linguas (CIL) de Sobradinho - CIL SOB, de Geanne Alves de Abreu
Morato e Hélder Gomes Rodrigues, analisa as percep¢des de um professor
do CIL de Sobradinho do Distrito Federal sobre o ensino do japonés, em uma
abordagem comunicativa e intercultural. A pesquisa, de natureza qualitativa,
é um estudo de caso. Foram realizadas entrevistas com o professor, seguidas
de reflexdo e revisao de literatura dos aspectos relacionados a abordagem
comunicativa e materialidades, ao interculturalismo e sua importancia para
o ensino de lingua estrangeira. No trabalho, encontram-se reflexdes que
favorecem a materializagio dessa abordagem no CIL de Sobradinho. E
uma pesquisa ttil a professores de lingua japonesa que se interessam por
seu ensino numa perspectiva comunicativa e intercultural.

(Im)polidez, saudacées e formas de tratamento: dificuldades de
aprendizes de portugués LE, de Kazue Saito M. Barros, Alice Tamie Joko
e Ricardo Rios Barreto Filho, constitui um trabalho que enfoca o Ensino
de Portugués como LE. Tem como finalidade identificar dificuldades de
japoneses aprendizes do portugués no emprego de saudagdes e formas de
tratamento, sobretudo quando interagindo com brasileiros nativos. Parte
do pressuposto de que, no ensino de lingua estrangeira, é fundamental que
os alunos se tornem competentes nao sé “linguisticamente” mas também
pragmaticamente. Os resultados demonstram que, ndo obstante o bom
conhecimento das regras gramaticais da lingua portuguesa, os alunos
sentem-se inseguros na identificacdo das formas e fungdes pragmaticas
de saudagdes e formas de tratamento. Tais dificuldades sdo interpretadas
a luz de diferencas nas convengdes de contextualizacdo envolvendo
estratégias de envolvimento e de distanciamento nas duas culturas
envolvidas. O emprego inadequado das férmulas em pauta compromete



a interacdo como um todo, ja que podem ser vistas pelos brasileiros como
expressoes rudes e inadequadas.

TCC do curso de licenciatura em Japonés: um olhar no passado e
reflexbes, de Kyoko Sekino, analisa os trabalhos académicos de conclusao
de curso que sdo elementos importantes para a finalizacao da formacao
académica. Investiga, quantitativamente, a producao de TCC do curso no
periodo de 2010 a 2018, antes da adocdo do curriculo novo. No que se
refere ao procedimento metodolégico, selecionou-se 99 (noventa e nove)
monografia, com base em titulos, resumos e palavras-chaves e destes
foram categorizados em 8 (o0ito) temas principais e procedeu-se a analise
quantitativa desses dados. Concluiu-se que os temas mais investigados
sdo: Linguistica Aplicada, Lingua e Literatura, especialmente os estudos
que envolvem o ensino-aprendizagem de lingua japonesa. Os resultados
do estudo indicam que, com a aplicacao de um pardmetro mais amplo que
incorpore diversos outros fatores, ha a possibilidade de se obter outros
resultados mais globais e detalhados.

O nordeste asidtico como zona de convergéncia lingua japonesa
em seu contexto regional, de Marcus Lira, coloca em foco a questdo da
convergéncia linguistica. Segundo o autor, a documentacdo em linguistica
mostra que linguas faladas ao longo da histéria numa mesma regido
tendem a apresentar processos compartilhados de inovagdes gramaticais
e fonolégicas, levando ao fenémeno de convergéncia linguistica, como no
caso da Europa (Heine, 2006) e o Sudeste Asiatico Continental (Enfield,
2005). Isso levaria a semelhancas morfossintaticas e fonoldgicas, mesmo
quando essas linguas ndo apresentam uma origem comum. Destaca que esse
pode ser o caso da lingua japonesa, cuja relagcdo genética com linguas fora
da familia japonica ainda é bastante contestada (Shibatani, 1990). Segundo
0 autor, para entender quais caracteristicas da lingua japonesa se devem a
regido em que é falada, segundo uma linha funcional tipolégica, segundo
suas palavras, “foi feito um levantamento com 8 estratégias gramaticais
presentes na lingua japonesa que, comparadas com as estratégias presentes
na lingua ainu, falada ao norte do arquipélago japonés, e nas linguas faladas
no continente, como as linguas coreana (isolada), manchu (tungusica),
mongol (mongolica) e nivkh (isolada). Na conclusdo da pesquisa,
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afirma que “apesar de a lingua japonesa apresentar um niimero maior de
estratégias compartilhadas com a lingua coreana, ela também apresenta,
tipologicamente, uma razoavel afinidade com as linguas da regido.” De
acordo com o autor, é imprescindivel que se leve em conta “o fenémeno
da convergéncia linguistica antes de se tracar hipoteses sobre a origem da
lingua japonesa e sua relacdo com outras linguas da Asia.”

Didlogos possiveis: dreas que se convergem para os estudos do falar
nipo-brasiliense, de Yuko Takano, é o ultimo texto da coletanea. A autora
apresenta os resultados da pesquisa in loco em trés comunidades nipo-
brasileiras situadas no Distrito Federal: Brasilia (Plano Piloto) Brazlandia
e Vargem Bonita. Trata-se de um trabalho que enfoca a variedade nipo-
brasileira, resultante do contato linguistico do japonés, repertério linguistico
trazido pelos imigrantes que se estabeleceram na regido, com o portugueés.
O estudo mostra o movimento das duas linguas que ora se intercalam, ora
se completam, bem como a evolugdo da variedade. O estudo se pauta pelas
orientacOes tedricas da Dialetologia/Geolinguistica, da Sociolinguistica e
da Linguistica Historica.

Ao cabo desta apresentacdo, observa-se que os trabalhos encerram
multiplos olhares que se abrem a um didlogo proficuo. Reside aqui a
grande contribuicdo da presente coletanea, de valor inestimavel para todos
quantos se interessam pelos estudos da linguagem.

Brasilia, marco de 2021.

Irenilde Pereira dos Santos e Comissédo organizadora
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MAPEAMENTO
GEOSSOCIOLINGUISTICO DA VOGAL
MEDIA POSTERIOR PRETONICA O]
NO ESTADO DE RONDONIA

Abdelhak Razky (UnB)

Diego Coimbra (UFPA)

1. INTRODUCAO

Este estudo visa descrever o comportamento da vogal média /o/ em
posicdo pretonica a partir do banco de dados do Projeto Atlas Linguistico de
Rondé6nia— ALiRO, centrando sua andlise na distribuicdo geografica, bem
como na influéncia dos fatores sociais controlados. Buscou-se, ainda, realizar
uma macroandlise da vogal em escopo — nao levando em consideracdao o
efeito dos fatores fonolégicos internos —, a fim de priorizar a descricao do
continuo variacional da vogal média pretdnica /o/. O principal objetivo é a
apresentacdo de cartas linguisticas acompanhadas de uma analise geossocial
integrada ao conceito de agrupamento® (RAZKY, 2013; RAZKY; GUEDES,
2015; RAZKY; COIMBRA; COSTA, 2017). As frequéncias obtidas para

! Neste estudo, ndo se buscou fazer o mapeamento dos agrupamentos, apenas a explana-
cdo textual e de infogréficos.
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cada uma das variantes encontradas (alcamento e manutengdo)?* sao dispostas
em cartas fonéticas.

Diante disso, analisou-se a variacao de /o/ preténico seguindo as
orientagGes metodologicas da Geossociolinguistica (RAZKY, 1998; 2004;
2010), buscando documentar os aspectos fonéticos caracteristicos do
portugués falado no estado de Rond6nia. A proposta de andlise é inédita
pelo fato de ser o primeiro trabalho a usar o banco de dados do ALiRO
acerca da vogal em andlise e o primeiro a mapear a vogal média /o/ em um
projeto de atlas estadual em curso. Ademais, este estudo fornece resultados
acerca das vogais médias preténicas no portugués falado no estado de
Rond6nia, contribuindo para ampliacdao do conhecimento acerca dessa
temadtica tanto do ponto de vista espacial quanto social.

Por fim, para melhor situar o trabalho, procurou-se, ainda,
apresentar, brevemente, os rumos da Dialetologia moderna, o impacto da
perspectiva pluridimensional e/ou geossociolinguistico sobre os estudos
dialetais, além da selecdo de uma literatura pertinente sobre as vogais
médias em posicdo pretonica do portugués falado na regiao Norte do Brasil.

2. O ESTADO DE ARTE DA LITERATURA EM ESCOPO

2.1. HORIZONTES RECENTES DA DIALETOLOGIA

A Dialetologia tradicional — ou horizontal — tinha como principal
objetivo demonstrar a variedade fonético-fonolégica, semantico-lexical e/
ou morfossintatica de determinada area geografica, despreocupando-se, na
maior parte de sua produgdo cientifica, com aspectos diastraticos. No final
da segunda metade do século XIX, Gilliéron e Edmont elaboraram o Atlas
Linguistique de la France— ALF, sendo esse considerado o atlas linguistico

2 Considera-se, neste estudo, manutengdo como sendo a forma invariavel da vogal média
posterior /o/ em posicao pretdnica.



que iniciou a tradig¢do dialetolégica na Europa® por sua sistematicidade
na recolha e tratamento de dados. No entanto, ndo houve controle de
estratificacdo dos informantes (sexo, faixa etdria, profissao, escolaridade
etc.), embora se saiba que havia preferéncia por informantes mais velhos,
menos escolarizados e que residiam na zona rural da Franga por serem
considerados portadores de um dialeto mais “puro™ (CARDOSO, 2010).

A partir de 1960, “os estudos geolinguisticos tomaram uma nova
orientacdo, pois passaram a inserir alguns pressupostos metodologicos
da Sociolinguistica, agregando ao fator diatopico varidveis sociais”
(ISQUERDO; ROMANO, 2012, p. 894). A Dialetologia moderna constitui
um rompimento com a Dialetologia horizontal, pois a primeira passa a
analisar a varidvel geografica concomitantemente com aspectos referentes
a dimensdo social em que o falante se insere.

Essa nova linha de andlise da Dialetologia tomou forma com a
Dialetologia Pluridimensional e Relacional (RADTKE; THUN, 1996),
a qual sistematiza os aspectos do eixo horizontal (Dialetologia) com os
aspectos do eixo vertical e diagonal (Sociolinguistica). O produto desse
intercruzamento de eixos é uma gama de possibilidades de aplicacao
metodoldgica que visam descrever e explicar, com maior precisdo,
fendmenos de diferentes naturezas linguisticas.

No Brasil, a elaboracdo, em 1996, do Projeto Atlas Linguistico do
Brasil — ALiB contribuiu para o que Mota e Cardoso (2006) denominaram
de quarta fase dos estudos dialetais. O Projeto ALiB constituiu uma
metodologia rigida de recolha de dados, a qual exerceu influéncia sobre
grande parte dos estudos dialetais que o sucederam. A exemplo disso,

3 Embora a primeira tentativa de elaboragdo de um atlas linguistico seja atribuida a
Wenker, a fragilidade metodolégica do Atlas Linguistico da Alemanha, publicado em
1881, fez com que fosse considerado um estudo de pouca confiabilidade.

Acreditava-se que os falantes que residiam na zona rural possuiam um dialeto em sua
forma mais pura (ou mais préxima da forma original) devido ao fato de seu dialeto ndo
ter sido “corrompido” pelos falares urbanos. Ademais, evitavam-se informantes com
alto grau de escolaridade, pois assumia-se que esses informantes possuiam seu dialeto
modificado pela escrita literaria.
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tém-se os atlas regionais, bem como teses, dissertacdes e artigos que
seguiram a mesma linha de investigacdo. A metodologia do ALiB, que foi
aplicada em diferentes projetos de atlas linguisticos, permite que sejam
elaborados estudos comparativos entre esses atlas, a fim de se estabelecer
caracteristicas interdialetais entre diferentes espagos geograficos.

Ademais, a forma de cartografar a variacdo linguistica ganhou uma
dimensao eletronica com a publicacdo, em 2004, do primeiro atlas digital do
Brasil, o Atlas Linguistico Sonoro do Pard — ALiSPA, o qual influenciou a
maneira de organizar, armazenar e disponibilizar dados dialetais que deram
forma a elaboragdo da maquete do GeoLin®, ainda em teste, e do programa
SGVCLIN (ROMANO et al., 2014), ja utilizado por dialet6logos.

A partir dessa nova acepcao da Dialetologia brasileira, a elaboracao
de isoglossas vem mostrando suas limitacoes devido as grandes mudancas
societais no Brasil que culminaram em grandes movimentos populacionais,
uma grande concorréncia no setor de transporte ptiblico e transporte aéreo,
além da descentralizacao de oportunidades de trabalho e empreendimento.

Essa nova dindmica migratéria e mobilidade de recursos
humanos provocaram mudangas importantes no &mbito da competéncia
variacional dos falantes, pois influenciaram no desenvolvimento de uma
competéncia bidialetal e pluridialetal dos falantes da primeira geracdo
dos imigrantes, a qual influiu sobre a competéncia dialetal das geracoes
subsequentes. O resultado disso é a presenca de uma significativa
variabilidade linguistica no mesmo espaco geografico em termos de
agrupamentos dialetais (RAZKY, 2010).

Havia, portanto, uma competéncia geolinguistica local e
uma competéncia sociolinguistica com estratificacdes geograficas e
sociais homogéneas que permitiam tracar isoglossas significativas
para a Dialetologia tradicional. Com a dinamicidade dos movimentos
populacionais, essa competéncia linguistica monodimensional cedeu
espaco para uma competéncia geossociolinguistica complexa que reflete a
complexidade de cada falante e de cada comunidade linguistica. Por isso, a

> Razky e Rodrigues (2019, no prelo).



nogdo de agrupamento, seja ele lexical ou fonético, torna-se uma resposta
viavel para dar conta da complexidade variacional.

O conceitodeagrupamentolexical vem acompanhando
essa mudanga em curso do 1éxico que, por sua vez,
é fruto de uma mobilidade geografica dos falantes
e do acesso ao universo lexical do outro, através
dos meios de comunicagdo. Além disso, o fluxo de
interacdes verbais, fruto de redes de comunicagoes
complexas, vem quebrando o paradigma de isolexias
ou, pelo menos, o colocando dentro de um conceito
do continuo linguistico bem conhecido dos estudos
sociolinguisticos (RAZKY, 2013, p. 263).

A nocdo de agrupamento lexical, que se aplica também a variacdo
fonética, deu aos estudos geossociolinguisticos uma compreensdo maior
acerca dos fenomenos linguisticos, uma vez que “o conceito de agrupamento
lexical responde assim a essa dindmica linguistica que outros pesquisadores
conseguiram identificar no contexto de uma dialetologia pluridimensional”
(traducdo nossa)®. A nocdo de agrupamento esta, aos poucos, substituindo o
conceito de isoglossas, buscando preencher a lacuna teérico-metodolégica
no que concerne as mudancas sociais no Brasil que refletem diretamente em
configuragoes diatopicas complexas e que necessitam de olhar exploratério
quanto a interpretacdo dos dados dialetais.

A utilizagdo de agrupamentos, como mostra o Grdfico 1, permite
delinear uma tipologia em macroagrupamentos, microagrupamentos,
nanoagrupamentos e supra-agrupamentos (RAZKY; TELLES;
COIMBRA, 2019). Macroagrupamento, dentro de um atlas estadual, diz
respeito a uma variante linguistica presente em um conjunto de localidades
pertencentes a mais de uma microrregido do estado; microagrupamento
se refere a ocorréncia de uma variante lexical ou fonética em um conjunto

de localidades dentro de uma microrregido; um nanoagrupamento é a

& “le concept de regroupement lexical répond ainsi a cette dynamique linguistique que
d’autres chercheurs ont pu dégager dans le cadre d’une dialectologie pluridimension-
nelle” (RAZKY; GUEDES, 2015, p. 161)
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presenca de uma variante em poucas localidades pertencentes a uma
microrregido; e o supra-agrupamento, por sua vez, € uma manipulacdo do
conjunto das variantes de uma localidade, selecionando apenas as variantes
mais produtivas em cada uma delas.

Grafico 1: Agrupamentos fonéticos

Essa tipologia é capaz de responder a complexidade da variacdao
em dado espaco geografico. Quando se aplica uma metodologia
geossociolinguistica, em que hd uma estratificacdo social, obtém-se
resultados mais complexos do que na aplicagdo de metodologias da
Dialetologia tradicional. Assim, ao invés de tracar isolexias ou isofonias,
desenham-se linhas que se intercruzam para mostrar contornos fonéticos
ou lexicais com configuragdes diat6picas ou diastraticas mais complexas.



2.2. UMA AMOSTRA DE ESTUDOS DIALETAIS SOBRE
AS VOGAIS PRETONICAS

O comportamento da vogal média pretonica tem sido objeto de
estudo de vérios especialistas. Podem-se citar os trabalhos de Nascentes
(1953), Silva Neto (1963), Camara Jr. (1977), Bisol (1981) e Callou e Leite
(1991) como sendo estudos classicos acerca dessa tematica.

Segundo Aragdo (2009, p. 2250), o motivo pelo qual as vogais
pretonicas tém despertado interesse de estudiosos da area é devido ao “fato
de que as pretonicas sdo consideradas uma das marcas mais importantes para
a divisdo dialetal do Brasil. Nascentes usou este critério para a separacdo
entre os falares do Norte e os do Sul do pais™. Embora Nascentes (1953)
tenha levantado que a diatopia é um aspecto importante para a realizacdo
da vogal pretdnica, outros estudos demonstram que elementos estruturais
internos da lingua influenciam no algamento ou abaixamento dessa vogal.
Questionamentos sobre se sdo os aspectos linguisticos ou extralinguisticos
que determinam a forma como a vogal média em posicdo pretdnica sera
realizada ainda sdo retomados, buscando maior precisao no quadro teérico
acerca dessas vogais.

Embora se possam listar exaustivamente os estudos de carater
dialetal acerca das vogais médias pretonicas, destacam-se, nesta pesquisa,
alguns estudos na Regido Norte do Brasil.

Razky, Lima e Oliveira (2012) verificaram o comportamento das
vogais médias em posicao pretonica em 10 localidades do Atlas Linguistico
Sonoro do Pard — ALiSPA. Os autores constataram a predomindncia da
realizagdo fechada dessas vogais. No entanto, destacam que, nas localidades

que sofreram fluxo migratério de nordestinos mais intensificado, houve

7 Nascentes (1953) propds a divisdo dos dialetos brasileiros em Norte e Sul. O autor
subdividiu esses dois grupos em subfalares: subfalar amazénico, nordestino, baiano,
fluminense, mineiro e sulista. Para ele, a realizagdo das vogais pretonicas de forma mais
aberta caracterizaria o dialeto do Norte, ao passo que a realizacdo mais fechada dessa
vogal caracterizaria o dialeto do Sul.
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maior frequéncia de vogais abertas. As variaveis sociais ndo foram
determinantes na escolha da altura das vogais pretonicas.

Tomando como base as cartas fonéticas do Atlas Linguistico do
Amazonas —ALAM e do Atlas Linguistico Sonoro do Pard —ALiSPA, Brandao
e Cruz (2005) levantaram resultados percentuais, a fim de comparar os dados
sobre as vogais médias pretonicas em ambos os atlas. Para a vogal média
anterior, os resultados mostraram que, no Amazonas, ha maior frequéncia de
realizacdo de vogais fechadas, enquanto que, no Para, ha predominancia de
vogais abertas. O algamento ocorre com maior incidéncia em ambos os atlas
quando a vogal pretonica inicia o vocabulo. Para a vogal média posterior,
a tendéncia é de realizacdo fechada em ambos os atlas. O algamento dessa
vogal ocorre majoritariamente em contexto de hiato.

Dias (2012), ao estudar as vogais médias em posicdo preténica
nas capitais do ALiB/Norte, identificou maior nimero de ocorréncia de
manuten¢do tanto da vogal anterior /o/ quanto da vogal posterior /o/.
O autor propds uma divisdo entre /o/ e /o/, embora os fen6menos que
ocorrem em ambas as vogais fossem os mesmos (abaixamento, algamento e
manutencdo). Essa divisao se justifica pelo fato de que os fatores linguisticos
que favorecem esses fendmenos ndo sdo os mesmos para /o/ e /o//. Dias
(2012) afirma que, quando a vogal tonica é alta, hd& maior tendéncia de
ocorrer alcamento na pretdnica, bem como a vogal tonica baixa influi no
abaixamento da pretdnica. A variacdo diassexual apontou que os homens
utilizam mais o alcamento da preténica, enquanto as mulheres abaixam
ou mantém a vogal. A variacdo diageracional mostrou que os mais velhos
tém mais propensdo a alcar a vogal pretOnica, enquanto os mais novos a
mantém. Quanto a escolaridade, os mais escolarizados tendem a manter a
vogal, ao passo que, entre os menos escolarizados, a tendéncia de alcamento
é maior. No que concerne ao fator diatpico, o algamento se concentrou
na parte setentrional da regido Norte (Belém e Macapd), enquanto que o
abaixamento da pretdnica ocorreu predominantemente na parte meridional
nortista (Rio Branco, Porto Velho e Manaus).

O que se nota, a partir dos estudos dialetais levantados, é que, na
Regido Norte, hd uma tendéncia de realizacdo fechada das vogais médias



/o/ e /o/ em posicdo pretonica, seguida do alcamento em [i] e [u] dessas
vogais. Esse resultado demonstra que houve uma mudanca linguistica ao
comparar esses resultados com as conclusdes de Nascentes (1953), o qual
assumia que as vogais abertas /¢/ e /0/ seriam predominantes no grupo
Norte, onde a regido Norte estaria agrupada como subfalar amazoénico.

3. METODOLOGIA

O presente trabalho segue uma orientagdao geossociolinguistica.
Baseia-se em uma investigacdo in loco elaborada pela equipe do projeto
ALiRO? a partir de uma rede de pontos, uma amostra de informantes
estratificados e um questionario fonético-fonolégico. Os dados organizados
em um banco de dados foram submetidos a uma andlise geossocial
conforme os aspectos metodoldgicos em seguida apresentados.

O corpus do ALiRO apresenta 62 informantes no total, dos quais 54
residem na zona rural do estado de Rond6nia, os quais estdo estratificados®
em sexo (dois homens e duas mulheres) e faixa etaria (dois informantes de
18 a 30 anos e dois informantes de 50 a 65 anos). No caso de Porto Velho,
capital, tem-se 8 informantes estratificados em sexo (quatro homens e
quatro mulheres), faixa etaria (quatro informantes de 18 a 30 anos e quatro
informantes de 50 a 65 anos) e escolaridade!® (quatro informantes com
ensino fundamental e quatro informantes com ensino superior).

A rede de pontos do ALiRO apresenta 16 pontos de inquérito,
como mostra o Quadro 1.

8 O Projeto ALiRO é coordenado pela Prof.* Tara Maria Telles, tendo como consultor o
Prof. Abdelhak Razky (UFPA/UnB/CNPq) e a Prof.? Vanderci Aguilera (UEL/CNPq)

9 As estratificacGes dos informantes elencadas para a recolha de dados (faixa etaria, sexo
e escolaridade) seguem as variaveis definidas no Comité Nacional do ALiB (2001),
as quais buscam atender as possibilidades de uma melhor comparacdo entre usos de
diferentes faixas etarias e, também, propiciar a analise da variacdo e da mudanca lin-
guistica.

10 Esse fator ndo foi controlado nesta pesquisa.
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Quadro 1: Localidades investigadas

microrregidesi1 numeracao municipio
01 Porto Velho
02 Candeias
Norte 03 Sé&o Carlos
04 Calama
05 Guajara-Mirim
06 Costa Marques
Vale do Guaporé-Ma- - :
moré 07 Seringueiras
08 Porto Murtinho
09 Forte Principe da Beira
10 Alto Paraiso
N Ariquemes
12 Jaru
Cone Sul 13 Ji-Parana
14 Pimenta Bueno
15 Vilhena
16 Pimenteiras

' Denominou-se Regido Norte a microrregido de Porto Velho, constituida por dois mu-
nicipios e dois distritos: Porto Velho (PI 01), Candeias (PI 02), Sdo Carlos (PI 03) e
Calama (PI 04). Denominou-se Vale do Guaporé-Mamoré a microrregidao de Guajara-
-Mirim, formada por cinco municipios: Guajara-Mirim (PI 05), Costa-Marques (PI 06),
Seringueiras (PI 07), Porto Murtinho (PI 08) e Forte Principe da Beira (PI 09). Como
a influéncia da colonizacdo da Mesorregidao do Leste Rondoniense foi, em sua maioria,
da Regido Sul do Brasil, denominou-se essa microrregido de Cone Sul, a qual comporta
sete municipios: Alto Paraiso (PI 10), Ariquemes (PI 11), Jaru (PI 12), Ji-Parand (PI
13), Pimenta Bueno (PI 14), Vilhena (PI 15) e Pimenteiras (PI 16).



Essas localidades estdo distribuidas pelo territério rondoniense em

trés microrregides'?, como mostra a Figura 1.

Figura 1: Carta base do ALIiRO

12 A fim de obter uma amostra representativa do dialeto rondoniense, adotou-se a divisdo
em trés regides (Regido Norte, Vale do Guaporé-Mamoré e Cone Sul), considerando
trés pontos: os rios Madeira e Guaporé-Mamoré; duas Mesorregides: do Madeira-Ma-
moré e do Leste Rondoniense; e as influéncias recebidas de imigrantes na colonizagdo
de Ronddnia, de acordo com Silva (1984).
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Quanto a recolha de dados do ALiRO, utilizou-se o Questionario
Fonético-Fonoldgico (QFF)', do qual se retiraram, para esta pesquisa,
somente os itens que correspondem a vogal média /o/ em posicdo pretonica.

As respostas obtidas foram transcritas em planilhas estruturadas.
A quantificacdo dos dados foi realizada com o auxilio do programa
estatistico-computacional GoldVarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE;
SMITH, 2005) para, em seguida, organiza-los em tabelas. O mapeamento
linguistico foi realizado com o programa de edicdo de imagens
bidimensionais Adobe Photoshop CS6 Professional.

Para a analise dos resultados obtidos de cada variavel, dividiu-
se da seguinte forma: a) dimensdo diatdpica, que foi subdividida
em macroagrupamento, microagrupamento e nanoagrupamento; b)
dimensdo diastrdtica, que foi subdividida em sexo e faixa etdria; e c)
agrupamentos fonéticos.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise de dados apontou a presenca de duas variantes
envolvendo a vogal média pretdnica /o/: o algamento (/o/ > [u]) e a
manuten¢do® em [o].

Para se chegar aos resultados analisados nesta secdo, analisou-
se seis itens lexicais para as realizacoes de /o/ pretdnico, a saber: (022)

13 O Questionario Fonético-Fonolégico (COMITE NACIONAL DO PROJETO ALIB,
2001) apresenta 159 itens distribuidos, dos quais se utilizou, para a vogal média ante-
rior pretonica /e/, (002) Terreno, (003) Prateleira, (004) Televisdo, (006) Tesoura, (008)
Travesseiro, (011) Elétrico, (027) Fervendo, (049) Elefante, (067) Estrada, (069) Des-
vio, (074) Seguro, (081) Emprego, (084) Escola, (106) Mentira, (110) Perddo, (123) Fe-
rida, (126) Desmaio, (144) Perfume, (150) Perdida, (152) Perguntar e (158) Esquerdo.

14 Nesta pesquisa, consideraram-se apenas os fatores extralinguisticos (localidades, faixa
etdria e sexo).

15 Considera-se, neste estudo, manutengdo como sendo a forma invariavel da vogal mé-
dia posterior /o/ em posigdo pretOnica, isto €, a vogal média-alta [o].



Gordura, (025) Colher, (037) Bonito, (122) Joelho, (148) Dormindo e
(149) Assobio. No total, foram analisados 368 dados referentes a vogal
média /o/ em contexto preténico. O Quadro 2 a seguir exemplifica as
ocorréncias das duas variantes encontradas para essa vogal.

Quadro 2: Realizagdes da vogal média [o/ preténica

REALIZAGOES DA VOGAL MEDIA o] PRETONICA

ITEM ALCAMENTO MANUTENGAO
022 Gordura [gua'dore] [gou'dore]
025 Colher [ku'Ag] [ko'Ag]
037 Bonito [bu'nito] [bo'nito]
122 Joelho [3u'eAv] [30'eAv]
148 Dormindo [dus'mido] [dus'mido]
149 Assobio [asu'biw] [aso'viw]

Fonte: A partir dos dados do ALIRO

Os resultados apontaram a dimensdo diatépica como fator
importante para o uso de cada variante, demonstrando uma concentragao
pertinente de cada uma dessas variantes em uma das microrregides
elencadas para este estudo. Ademais, dentre os fatores diastraticos, o
fator diageracional apresentou influéncia relativamente significativa,
apontando o algamento de /o/ como mais recorrente na fala dos mais
velhos. Observou-se, ainda, que os informantes mais jovens tendem a
manter invaridvel a vogal /o/ em posicdo pretonica. O fator diassexual
mostrou uma baixa oscilacdo, apontando, no entanto, os informantes do

sexo masculino como sendo os mais propensos a alcar a vogal /o/, ao
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passo que as informantes do sexo feminino tendem a manté-la. Dentre
os contextos fonoldgicos analisados, a altura da vogal ténica, peso
sildbico e o contexto fonoldgico posterior e anterior da vogal pretonica
se mostraram significativos para o processo de algamento da vogal em
analise. Esses e outros aspectos estdo descritos e analisados nas secdes

que seguem.

4.1. DIMENSAO DIATOPICA

4.1.1. Macroagrupamento

Como mostra a Figura 2, ha a predominancia de algamento da
vogal média posterior em posicao pretonica (54,1%) em todo o territério
rondoniense. No entanto, o indice de manutengdo dessa vogal também
foi elevado (45,9%). Na secdo, as ocorréncias por localidade foram
minunciosamente detalhadas, podendo-se verificar a disposi¢do tanto do

alcamento quanto da manutengdo nos municipios de Rondénia.

4.1.2. Microagrupamento

Como mostra a Tabela 1, hd uma pequena oscilacdo nas frequéncias
tanto do alcamento quanto da manutengdo da vogal média posterior que
merece outros estudos com dados mais robustos e um nimero mais elevado
de informantes. No entanto, a maior frequéncia de alcamento foi registrada
na microrregiao do Vale do Guaporé-Mamoré (59,4%) e de manutengdo foi
mais presente na Regido Norte (51,3%). As duas microrregides constituem os

dois maiores microagrupamentos dentro do continuo dialetal de Rondénia.



Figura 2: Carta diatdpica da vogal média posterior
em posicao pretonica (localidades)

Fonte: A partir dos dados do ALIRO

Tabela 1: Percentual da vogal média
posterior em posicéo pretdnica (microrregiao)

ALGAMENTO MANUTENGAO
- OCOR.| OCOR.|T
MICRORREGIAO % %
TOTAL OTAL

Norte 58/119 48,7 61/119 51,3
Guaporé-Mamoré 63/106 59,4 43/106 40,6
Cone Sul 78/143 54,5 65/143 45,5
Total 199/368 54,1 169/368 45,9

Fonte: A partir dos dados do ALIRO
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4.1.3. Nanoagrupamento

Em Rondbnia, o algamento da vogal média posterior apresentou
maior frequéncia total (54,1%) em relacdo a manutengdo dessa vogal
(45,9%). No entanto, sua distribuicdo entre os municipios rondonienses
ndo ocorreu de forma homogénea. Como mostra o Grdfico 2, a maior
frequéncia de algamento ocorreu na microrregido do Vale do Guaporé-
Mamoré e mais ao sul do Cone Sul. Todavia, com o auxilio do Grdfico
2, percebe-se uma forte concorréncia entre ambas as variantes no
territério rondoniense como um todo, havendo grande diferenca de
frequéncia apenas em 06-Costa Marques, 08-Porto Murtinho, 15-Vilhena
e 16-Pimenteiras que constituem nanoagrupamentos de mais de 30% de
distancia no continuo dialetal de Rondénia.

Grafico 2: Distribuicdo da variagéo do o/ preténico por localidade'®

Fonte: A partir dos dados do ALIRO

16 A numeragdo que consta na legenda do gréfico segue a mesma numeracdo do Quadro
1, no capitulo dos processos metodolégicos.



Desse modo, como mostra a Tabela 2, o algamento obteve maior
frequéncia em 16-Pimenteiras (70,8%), a qual foi seguida por 08-Porto
Murtinho (69,6%), 15-Vilhena (66,7%), 06-Costa Marques (65,2%) e
02-Candeias (62,5%). Ao passo que a manutengdo dessa vogal ocorreu
predominantemente em 14-Pimenta Bueno (62,5%), 01-Porto Velho
(58,3%), 07-Seringueiras (55,6%), 10-Alto Paraiso (54,5%) e 13-Ji-
Parana (54,2%).

Tabela 2: Percentual da vogal média posterior
em posicdo pretonica (localidades)

ALCAMENTO MANUTENGAO
LOCALIDADE
OCOR.| OCOR.|
% %
TOTAL TOTAL
Porto Velho 20/48 41,7 28/48 58,3
Candeias 15/24 62,5 9/24 37,5
Séo Carlos 12[24 50 12[24 50
Calama 1/23 47,8 12/23 52,2
Guajara-Mirim 14/24 58,3 10/24 41,7
Costa
15/23 65,2 8/23 34,8
Marques
Seringueiras 8/18 44,4 10/18 55,6
Porto Murtinho 16/23 69,6 7/23 30,4
Forte Principe da
_ 10/18 55,6 8/18 44,4
Beira
Alto Paraiso 5/11 45,5 6/11 54,5
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41



2juallQ @ ajuapIoQ :0ansinbult obojelg

42

ALGAMENTO MANUTENGAO

LOCALIDADE
OCOR.| OCOR.|
% %
TOTAL TOTAL
Ariquemes 1424 58,3 10/24 1,7
Jaru 6/12 50 6/12 50
Ji-Parana 1/24 45,8 13/24 54,2
Pimenta Bueno 9/24 37,5 15/24 62,5
Vilhena 16/24 66,7 8/24 33,3
Pimenteiras 1724 70,8 7/24 29,2
Total 199/368 54,1 169/368 45,9

Fonte: A partir dos dados do ALIRO

4.2. DIMENSAO DIASTRATICA

4.2.1. Sexo

A varidvel sexo, assim como na vogal média anterior, ndo
demonstrou ser determinante para a escolha das variantes encontradas.
Todavia, como se nota na Tabela 3, os informantes do sexo masculino
parecem optar com maior frequéncia pelo algamento (56,8%) da vogal
posterior em posicao pretdnica. As informantes do sexo feminino, por sua

vez, conservam, com maior frequéncia, a vogal invariavel (48,6%):



Tabela 3: Percentual da vogal média posterior em posigdo pretdnica (sexo)

Alcamento Manutencgéo

Ocor.|Total % Ocor.|Total
Masculino 105/185 56,8 80/185 43,2
Feminino 94/183 51,4 89/183 48,6
Total 199/368 54,1 169/368 45,9

Fonte: A partir dos dados do ALIRO

4.2.2. Faixa Etaria

A variacdo diageracional se fez presente nos dados levantados.
Como mostra a Tabela 4, o indice de manutengdo da vogal média posterior
em posi¢do pretdnica foi mais frequente entre os informantes mais jovens
(55,4%), ao passo que o algamento dessa vogal foi mais recorrente na fala
dos informantes mais velhos (65,7%).

Tabela 4: Percentual da vogal média posterior
em posicéo pretonica (faixa etaria)

Algamento Manutencao
Faixa etaria Ocor.[Total Ocor.[Total
12 90/202 44,6 112/202 55,4
2a 109/166 65,7 57/166 34,3

199/368 169/368

Fonte: A partir dos dados do ALIRO

o/ no Estado de Rondénia
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A Figura 3 demonstra que a manuten¢do da vogal média posterior
foi predominante em todo o territério rondoniense (66,3%) senao por 03-
Sao Carlos em que a frequéncia de [0] foi igual para ambas as faixas etarias.

Diferentemente da manuteng¢do, o alcamento foi mais recorrente
entre os informantes mais velhos (54,8%). Como mostra a Figura 4, o
alcamento foi predominante em todas as localidades estudadas a excegao
de 09-Forte Principe da Beira e 03-Sao Carlos.

Figura 3: Carta diageracional da manutengéo da
vogal média posterior em posi¢do pretdnica

Fonte: A partir dos dados do ALIRO



Figura 4: Carta diageracional do algamento da vogal
média posterior em posi¢&o preténica

Fonte: A partir dos dados do ALIRO

4.3. COMPARAGCAO DOS DADOS

Ao se fazer o levantamento acerca da vogal média posterior em
posicdo preténica nos atlas linguisticos dos estados nortistas, nota-se que a
tendéncia maior é de realizar a vogal média [o], a excecdo de Rond6nia em
que houve maior tendéncia de alcamento em [u].

guistico da vogal média posterior preténica o/ no Estado de Rondonia
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Tabela 5: Variagdo da vogal média o/ em posicédo
pretdnica nos atlas linguisticos da Regido Norte

ALIRO ALAM"”  ALITTETO ALiSPA®

Variantes % % % % %
Abaixamento 0 18,35 32,5 26 16
Algamento 541 35,20 33 23 0
Manuten¢ao 45,9 45,65 34,5 51 84

Fonte: A partir dos dados do ALIRO, ALAM, ALITTETO, ALiSPA e ALAP

Com o auxilio do Grdfico 3, é possivel melhor visualizar os
dados nos atlas estaduais da Regido Norte e estabelecer comparacdes
mais precisas, colocando, dessa forma, em evidéncia a diferenca de
distribuicdo de abaixamento, alcamento e manuten¢do entre os cinco
estados nortistas analisados.

Grafico 3: Variagdo da vogal média [o/ pretdnica
nos atlas linguisticos da Regido Norte

Fonte: A partir dos dados do ALIRO, ALAM, ALITTETO, ALiSPA e ALAP

17" Dados retirados de Brandao e Cruz (2005).

8 Dados retirados de Razky, Lima e Oliveira (2012).



Destarte, a manutengdo da vogal média posterior alcangou indices
de 84% no Amapa, 51% no Par4, 45,65% no Amazonas, 45,9% em Rondo6nia
e 34,5% em Tocantins. Nesse tltimo, embora o indice de manuteng¢do da
vogal tenha sido o maior, 0 abaixamento e o algamento obtiveram frequéncia
muito similares, o que pde em relevo uma concorréncia linguistica ainda
muito acentuada no estado do Tocantins.

No que concerne o algamento, Rondbnia apresentou maior
frequéncia de realizagdo em [u], sendo 54,1% de realizacao dessa variante.
Embora os estados do Amazonas, Tocantins e Pard tenham apresentado
realizacdo de alcamento, esses ficaram muito abaixo dos percentuais
apresentados por Rond6nia, apresentando indices de frequéncia de 35,20%,
33% e 23%, respectivamente. Amapé foi o tinico estado em que ndo houve
realizacdo de alcamento da vogal média em posicao pretonica.

No que diz respeito ao abaixamento, observa-se uma baixa
realizagdo de [0] em todos os estados nortistas analisados. No entanto,
houve um percentual de 32,5% no Tocantins, seguido por 26% no Par4,
18,35% no Amazonas e 16% no Amapa. Rondonia foi o tinico estado que
ndo apresentou realizacdao de abaixamento.

Desse modo, nota-se que, quanto a vogal média posterior em
posicdo pretonica, Rondbénia apresenta um maior distanciamento dos
demais estados da Regido Norte, uma vez que apresentou indices mais
altos de algamento em relagdo aos demais estados. Ademais, foi também
0 tnico estado em que ndo houve realizacdo da vogal média-baixa [9].
Contudo, houve alto indice de realizacdao da vogal média-alta [o] na fala
de Rondonia, variante essa que predominou em todos os demais estados
da regido, aproximando, portanto, o portugués falado em Rondénia dos
demais estados nortistas.

Ademais, o que se nota, a partir dos estudos dialetais levantados,
é que, na Regido Norte, hd uma tendéncia de realizacdo fechada das
vogais médias /e/ e /o/ em posicdo pretonica, seguida do algamento em
[i] e [u] dessas vogais. Esse resultado demonstra que houve uma mudanga
linguistica ao se comparar esses resultados com as conclusdes de Nascentes
(1953) apresentadas no inicio desta secdo. O autor assumia que as vogais
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abertas /e/ e /o/ seriam predominantes no grupo Norte, no qual a Regido
Norte estaria agrupada como subfalar amazénico, todavia os dados dos
atlas linguisticos nortistas apontam para a predomindncia de vogais
fechadas tanto de /e/ quanto de /o/.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

No que diz respeito a vogal média posterior em posicdo pretonica,
o fator diatépico pareceu ndo ser muito influente na distribuicdo da
variacdo dessa vogal pelo territério rondoniense, no entanto, no nivel do
nanoagrupamento, houve altos indices de algamento em [u] em Vilhena e
Pimenteiras, duas localidades geograficamente muito préximas. Todavia, a
diatépica demonstrou que tanto o algamento em [u] quanto a manutengdo
em [0] estdo em forte concorréncia no estado de Rondonia como um todo,
embora o alcamento tenha ocorrido em maior frequéncia.

Quanto a variacdao diastratica, o fator diassexual ndo pareceu
influenciar na escolha das variantes da vogal média posterior pretonica.
No entanto, o fator diageracional demonstrou que, na fala dos mais velho,
a manutencgdo em [0] tende a ocorrer com mais frequéncia, ao passo que o
alcamento em [u] ocorreu mais na fala dos mais novos.

Quanto a comparagao dos dados, o alto indice de algamento em [u]
da vogal média posterior em posicdo pretonica se mostrou ser um aspecto
que distancia o falar de Rondénia dos demais estados da Regido Norte, tendo
em vista que a manutengdo em [0] foi predominante em todos os demais atlas
linguisticos nortistas. Outra caracteristica que distancia Rond6nia quanto a
esse aspecto fonético-fonoldgico é a auséncia da vogal aberta [0], a qual
também se fez presente em todos os atlas linguisticos analisados.
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CONTRIBUICOES DA
SOCIOGEOLINGUISTICA PARA

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
PROPOSTAS DE INTERVENCAO PARA
A EDUCACAO BASICA

Adriana Cristina Cristianini (UFU)

[...] as palavras nascem, mudam de rosto,
envelhecem e morrem. E importante saber
onde nasceu cada uma delas, conhecer-
Ilhe os parentes e saber do namoro que a
fez nascer. Entender a origem e a histéria
das palavras faz-nos ser mais donos
de um idioma que é nosso e que nao
apenas da voz ao pensamento como ja é
0 préprio pensamento. Ao sermos donos
das palavras somos mais donos da nossa
existéncia.

Mia Couto
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Ao iniciar qualquer discussdo que envolva Linguistica e ensino
é impossivel ndo destacar que a lingua esta intrinsicamente relacionada a
diversas questGes, principalmente a histérica, a social e a cultural do povo
que a fala. Os sujeitos manifestam, por meio da lingua, que é o principal
elemento de interagdo social, seus conhecimentos, crengas, costumes,
ideologias etc. Nessa interagao é que os sentidos se constituem e, assim,
evidenciam a identidade dos sujeitos, sempre situados num determinado
tempo, num dado espaco, e pertencentes a um grupo.

No Brasil, ha de se considerar que, desde o que a histéria registra
sobre sua dita colonizagdo, ocorreu um feroz processo exploratério, o qual,
justificado nas dimensoOes continentais do nosso pais, apresentou aspectos
regionais distintos e isso, de certa maneira, é responsavel pelos grandes
contrastes que nos devastam até hoje.

Para Holanda (1995, p. 31),

A tentativa de implantacdo da cultura europeia em
extenso territério, dotado de condi¢Ges naturais, se
nao adversas, largamente estranhas a sua tradicdo
milenar, é, nas origens da sociedade brasileira, o fato
dominante e mais rico em consequéncias. Trazendo
de paises distantes nossas formas de convivio, nossas
instituicGes, nossas ideias, e timbrando em manter tudo
isso em ambiente muitas vezes desfavoravel e hostil,
somos ainda hoje uns desterrados em nossa terra.

Apesar de existir certa insisténcia histérica em manter um marco
zero no povoamento brasileiro com a chegada dos portugueses, os povos
indigenas imprimiram fortes marcas nos dialetos registrados em todo
Brasil. Além disso, a triste realidade escravocrata pela qual passamos e o
grande processo migratério também sdo responsaveis pelas caracteristicas

do portugués brasileiro que verificamos atualmente.



Para Mariani (2020, p.75),

[...] o portugués que se passou a falar aqui traz uma
memoria europeia, mas historiciza-se na colonia de
modo especifico em fung¢do do contato com as demais
linguas europeias, indigenas e africanas. Mas essa
especificidade ocorre, sobretudo, em funcdo da propria
formacdo histérico-social e posterior transformagdo
politica da colénia em nacdo independente.

Diante disso, as diversidades étnicas e socio-economico-culturais
que surgiram pelas influéncias indigenas, europeias, africanas e asiaticas
confirmam a pluralidade tdo caracteristica em nosso pais e que € retratada
na fala de nosso povo. Nao é dificil concluir, entdo, que a miscigenacdo
ocorrida aqui nao foi apenas étnica, mas também cultural e linguistica.

A mobilidade populacional no Brasil também é responsavel por um
intercambio de informaces que possibilita, de certo modo, que varios grupos
interajam, permitindo que suas culturas trafeguem por meio das pessoas.

Esses itens elencados até aqui ja sdo suficientemente provocadores
para gerar uma discussdo bastante proficua, mas, tal qual a lingua, que é
mutavel e dindmica, nossa era passa por grandes transformacoes.

O processo de globalizacdo pelo qual temos passado, a
popularizacdo dos meios eletronicos e das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo — TDIC, em especial por meio de internet, a
velocidade com que se tem implementado a comunicagdo em tempo real
e as bases de dados, musicas e videos disponiveis a populacdo, entre
outros, tém trazido e ainda trardo influéncias marcantes na lingua que cada
comunidade fala.

E evidente, portanto, que a pesquisa sociogeolinguistica, bem como
as pesquisas relacionadas a Dialetologia, Sociolinguistica, Geolinguistica,
Dialetometria, e outras, sdo necessarias e urgentes, quer para registrar 0s
falares das comunidades linguisticas, quer para indicar caminhos para o
ensino de lingua, que exigira atencdo cada vez maior no que se refere as

normas linguisticas e a adequacdo necessaria no convivio social.
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2. 0 PROJETO “VARIAGAO LEXICAL E O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA: ESTUDOS COM VISTAS A
CONTRIBUICAO PARA A PRATICA DOCENTE”

Desenvolvido no periodo entre 2014 e 2020, o projeto
“Contribuicoes para a pratica docente: a perspectiva interdisciplinar
para o estudo de variacdo linguistica” (CRISTIANINI, 2014), partiu da
reflexdo de que, por meio de estudos sociolinguisticos, geolinguisticos,
sociogeolinguisticos, entre outros, de maneira sistematica, é possivel
conhecer com maior exatiddo, descrever e mensurar a atuacdo dos
fendmenos linguisticos relacionados a fatores sociais, culturais, histéricos,
politicos, regionais, espirituais e outros.

Esses estudos apresentam uma quantia consideravel de dados
linguisticos que possibilitam um nimero enorme de eventuais andlises
linguisticas. Além disso, essas pesquisas propiciam condicdes para que
professores atendam parte das diretrizes que sdo determinadas pelos
documentos oficiais no que tange ao conhecimento e ao respeito a pluralidade
cultural e linguistica, tdo evidentes em nossa nagdo. Entretanto, muito do
que é(era) pesquisado, arduamente, nao ultrapassa(va) os “muros” das
universidades e, portanto, deixa(va) de contribuir como poderia (e deveria)
para novos encaminhamentos a respeito da relacdo entre esses estudos e a
contribui¢do deles para o ensino.

Diversos documentos oficiais que orientam Educagdo Bésica no
Brasil e tragam as diretrizes para ensino de Lingua Portuguesa/Linguagens
ressaltam a importancia de contemplarmos, em sala de aula, questdes
relacionadas a pluralidade, a diversidade, em diferentes aspectos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica
(BRASIL, 2013, p.25):

A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem
como objetivo a troca de saberes, a socializacao e
o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes con-
dicdes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais,



classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens, con-
textos socioculturais, e da cidade, do campo e de al-
deias. Por isso, é preciso fazer da escola a institui¢do
acolhedora, inclusiva, pois essa é uma opg¢do “trans-
gressora”, porque rompe com a ilusdo da homogenei-
dade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise
de identidade institucional.

Partindo desse apontamento, no que se refere a lingua utilizada
por uma comunidade, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL,1998), reforcam a existéncia da variacdo constitutiva da Lingua
Portuguesa em todos os niveis e recomendam que o ensino dessa lingua,
privilegie o maior nimero possivel de variedades, possibilitando, ao
educando, um maior conhecimento e dominio da lingua, ndo se atendo
Unica e exclusivamente a “norma-padrao”.

Com o objetivo geral de propiciar condi¢cdes ao desenvolvimento
de propostas relacionadas ao estudo e ao ensino de Lingua Portuguesa,
o projeto buscou especificamente, entre outros: contribuir para o
entendimento de lingua no Brasil como instrumento social de comunicacdo
diversificado, possuidor de varias normas de uso, mas dotado de uma
unidade sistémica; oferecer aos estudiosos da lingua, aos pesquisadores
de areas afins e aos pedagogos subsidios para o aprimoramento do ensino/
aprendizagem e para uma melhor interpretacdo do carater multidialetal da
lingua no Brasil; elaborar atividades e/ou sequéncias didaticas, cadernos
pedagégicos, videos didaticos, livros e/ou e-books didatico, programas
(softwares) didatico, entre outros produtos.

Pela necessidade de um recorte para estudo da lingua, priorizamos
o estudo do aspecto semantico-lexical da lingua. De acordo com Cristianini
(2016, p.148),

A opcao de enfocar o aspecto lexical e relaciona-lo
a variacdo deve-se ao fato de ser primeiramente no
léxico de uma lingua que encontramos o repositorio
do saber linguistico de uma comunidade, a configu-
racdo da realidade extralinguistica e a representacdo
da imagem vista pelo sujeito do mundo que o abriga.
Os estudos do 1éxico, portanto, buscam, entre ou-
tros fins, estabelecer, organizar e veicular os signos

57



58

na relacdo do homem com o mundo que o rodeia,
e assim, poder instrumentalizar um maior e melhor
conhecimento da lingua falada, além de propiciar o
reconhecimento das diferencas culturais que com-
poem as realidades de um mesmo pais.

3. DESENVOLVIMENTO E RESULTADOS

Na busca de atingir os objetivos, projetos de mestrado do Programa
de Mestrado Profissional em Letras — Profletras foram vinculadas ao estudo
(além de um trabalho de iniciacdo cientifica e parte de uma dissertacdo de
mestrado académico).

Cada um desses projetos subsumidos apresentaram objetivos
principais e especificos que, de alguma maneira dialogavam com a tematica
discutida no projeto gerador.

Essas propostas apresentaram motivagoes, justificativas, hipoteses
e metodologias coerentes com cada estudo. As pesquisas desenvolvidas
resultaram na elaboragao de treze dissertacoes de mestrado com respectivos
produtos gerados a partir dos trabalhos.

Neste momento, cabe destacar dois desses estudos e seus resultados.

4. VARIAGAO DIATOPICA DE ASPECTO SEMANTICO-
LEXICAL E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O trabalho de Caixéta (2015), “Variacdo diatépica de aspecto
semantico-lexical e ensino de Lingua Portuguesa”, com o objetivo de
realizar uma proposta de intervengdo voltada para o ensino da variagao
semantico-lexical, com foco na variacdo diatépica, nas aulas de Lingua
Portuguesa, contou com a aplicacdo de dez oficinas pedagdgicas a uma
turma de oitavo ano do Ensino Fundamental, composta por 38 alunos,
pertencente a uma escola da rede publica de ensino de Lagamar — MG.
A fundamentacdo tedrica para as discussdes bem como para a elaboragdo



das atividades de intervencdo pautou-se por pesquisadores ligados as
tematicas supramencionadas, tais como: Barbosa (1978; 1990; 1997);
Cancado (2013); Coseriu (1979; 1982); Bagno (2003; 2007; 2013); Faraco
(2008; 2012); Preti (2003); Labov (2008); dentre outros.

Em uma das oficinas, de modo a ilustrar parte do trabalho, foram
desenvolvidas atividades partindo da observacao de itens lexicais registrados
no Esbogo do Atlas Linguistico de Minas Gerais — EALMG (ZAGARI et al.,
1977), no Atlas linguistico-etnogrdfico da regido Sul do Brasil — ALERS
(ALTENHOFEN e KLASSMANN, 2011) e no Atlas semdntico-lexical da
regido do Grande ABC — ASL_ABC (CRISTTANINI, 2007).

Apo6s estudo de diversos cartogramas, por meio de questdes
utilizadas para a coleta de dados do ASL_ABC, os alunos coletaram dados
com seus familiares e responsaveis. Na sequéncia, fizeram o tratamento
dos resultados e elaboraram tabelas, graficos e cartogramas que ilustraram
a “norma linguistica encontrada na sala de aula”.

A seguir, verifica-se uma tabela elaborada por sujeitos da pesquisa
com a figura 1:

Figura 1: Tabela elaborada por sujeito da pesquisa

Fonte: CAIXETA, 2015, p. 181
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A figura 2, na sequéncia, apresenta um grafico elaborado por
sujeitos dessa pesquisa.

Figura 2: Gréfico elaborado por sujeito da pesquisa

Fonte: CAIXETA, 2015, p. 181

Os sujeitos também elaboraram cartogramas para registrar o
levantamento que fizeram durante o desenvolvimento de seus estudos,
conforme podemos observar na figura 3.



Figura 3: Cartograma: A norma linguistica em Lagamar

Fonte: CAIXETA, 2015, p. 183

Segundo Caixéta e Cristianini (2018),

A opcgdo pelo trabalho com esse material deu-se,
especialmente, pela riqueza de dados que ele oferece
e que podem ser bem aproveitados em sala de aula
para trabalharmos com variacdo semantico-lexical.
A sugestdo final de nossa proposta é que os alunos
assumam o papel de pesquisadores e construam
cartogramas para registrar a variacdo semantico-
lexical presente na regido em que eles vivem.

Os dados obtidos a partir da aplicagdo das atividades demonstram
que a pesquisa contribuiu para o desenvolvimento de uma postura critico-
reflexiva dos alunos em relacdo a lingua.

Embora os dados obtidos com a pesquisa ndo sejam mensuraveis,
as respostas dadas pelos alunos as atividades e suas manifestacGes em sala
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de aula revelaram que eles passaram a conhecer varios aspectos relativos
a variacao semantico-lexical e que houve ampliacdo de seu acervo lexical.

Quanto ao preconceito linguistico, verificou-se que a nogao de
certo e errado era muito forte na concepcao de lingua que os alunos traziam
consigo. Com o desenvolvimento da pesquisa, percebeu-se, na fala de
muitos alunos, que eles passaram a adotar uma postura na qual a ideia da
diversidade linguistica subjugou a nocdo de acerto e erro em lingua. A partir
dessas observacoes, foi possivel afirmar que a tematica abordada em sala
de aula pode contribuir para que os alunos reconhecessem a existéncia
do preconceito linguistico e adquirissem uma visdao da lingua enquanto
fendmeno marcado pelo caréter de heterogeneidade.

5. PROPOSTA DE ENSINO DE VARIAGAO
DIATOPICA EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA CLASSE HOSPITALAR

O estudo de Oliveira (2016), pautou-se no objetivo de desenvolver
uma proposta de intervencdo pedagégica, utilizando um software educativo,
intitulado “Aprendendo variacao linguistica — AVL”, voltado para o estudo
da variacdo diatopica de itens lexicais referentes ao corpo humano nas
aulas de Lingua Portuguesa de duas classes hospitalares no municipio de
Goiania, GO. A fundamentagao tedrica contemplou obras que versam sobre
classe hospitalar, 1éxico e variacdo linguistica. Também foram estudados
aspectos teoricos relacionados a elaboracdo de atividades pedagogicas e
tecnoldgicas, com a finalidade de desenvolvimento de um prot6tipo de
software educativo. Esse embasamento contou com a bibliografia de, entre
outros, Albertoni (2014), Fernandes (2014), Barbosa (1978; 1990; 1997);
Coseriu (1979; 1987); Bagno (2003; 2007; 2013); Faraco (2008; 2012);
Preti (2003); e Labov (2008).

Para a organizacao das atividades e selecdo dos itens
lexicais que compuseram o software educativo, além de atividades
complementares, foram consultados e utilizados diversos atlas



linguisticos. A autora observou, durante a aplicagao dessas atividades,
semelhancas lexicais entre o que os atlas apresentam e o que 0s
educandos das classes hospitalares utilizam em suas falas, como,
por exemplo, “banguela, boca murcha, sovaco, aleijado, defeituoso,
tercol etc,” (OLIVEIRA, 2016, p. 67).

Tendo o software educativo instalado em dispositivo mével com
sistema operacional Android’, os sujeitos da pesquisa tiveram na primeira
tela, a possibilidade de responder, obter ajuda ou sair. Ao optar por ajuda,
o usudrio do software acessava a um breve tutorial. Na figura 4, é possivel
verificar as telas 1 e 2 do software.

Figura 4: Tutorial informativo do AVL

Fonte: OLIVEIRA, 2016, p.66

! Foi escolhido esse tipo de dispositivo ap6s ser verificado que esse equipamento estava
disponivel para as aulas em classe hospitalar. Tratava-se, também, de modelos de celu-
lares pertencentes aos sujeitos da pesquisa.
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Esse tutorial, além da apresentacdo do proprio software educativo,
orientava e esclarecia sobre como as atividades seriam desenvolvidas e
como o usudrio deveriam proceder.

Apos terem contato com o tutorial, os sujeitos tinham opc¢ao de
voltar a tela inicial e, entdo, podiam, mais uma vez, selecionar a opg¢ao
entre “Responder”, “Ajuda” ou “Sair”. Ao selecionar “Responder,
os sujeitos eram direcionados a um formulario para preencher alguns
dados pessoais. Esses dados pessoais resumiam-se em: nome; data de
nascimento; sexo; e estado de origem.

Esses questionamentos foram inseridos no software educativo
para que fosse possivel verificar, posteriormente, se as variaveis idade,
género e local de origem ocasionavam diferencas relevantes nos
resultados da pesquisa.

A cada questdo ap6s o nome, abria-se uma aba com opg¢ées, como
pode ser observado para a questdo estado de origem na figura 5.

Figura 5: Dados pessoais do participante da pesquisa

Fonte: OLIVEIRA, 2016, p.66



Ap6s informar seus dados por meio do software educativo, os
sujeitos da pesquisa iniciavam atividades como as que sdo ilustradas a seguir:

A figura 6, propds uma atividade em que os sujeitos, espontanea-
mente, preenchiam as lacunas com os nomes correspondentes a cada ima-
gem presentes em algumas telas.

Figura 6: Itens lexicais referentes a partes do corpo humano

Fonte: OLIVEIRA, 2016, p.67

Ja na figura 7, pode-se observar que os sujeitos selecionavam as

imagens correspondentes ao conceito apresentado.
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Figura 7: Itens lexicais referentes a partes do corpo humano

Fonte: OLIVEIRA, 2016, p.68

A figura 8 apresenta uma atividade do software educativo em que
0 usudrio ndo encontrava imagens, mas questoes para as quais 0s sujeitos

deveriam responder com os nomes que conheciam para cada conceito.



Figura 8: Respondendo a perguntas

Fonte: OLIVEIRA, 2016, p.69

Com as repostas obtidas pelo software educativo, a pesquisadora
constituiu um corpus e fez uma analise quantiqualitativa dos itens lexicais
utilizados pelos sujeitos da pesquisa.

Segundo Oliveira (2016, p. 91)

Os educandos conseguiram perceber semelhancas e
diferencas no uso dos itens lexicais em seu grupo ou
comunidade e estabelecer comparagdes com asregides
representadas nos atlas linguisticos, selecionados
para a pesquisa. Também perceberam a importancia
de valorizarmos as variedades utilizadas por eles e
nas diversas regides do pais, além de ampliarem seus
conhecimentos sobre variagdo linguistica e sobre as
variedades lexicais estudadas.
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Cabe ressaltar que, segundo a autora, o trabalho foi importante
para que os alunos (des)construissem seus posicionamentos no que
tange a visdo de erro, tdo enraizada na sociedade. Além disso, para
Oliveira (2016, p. 92) “[...] o reconhecimento e estudo das variagcoes sao
fundamentais no processo educacional, tanto do ponto da construcdo da
singularidade dos sujeitos quanto da construcdo de sua identidade e o
seu pertencimento ao grupo ou comunidade”.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do projeto, principalmente no que se refere ao
desenvolvimento dos trabalhos do mestrado profissional, trouxe ganhos
importantes. Além de contribuir com os estudos linguisticos, cumpriu o
principal objetivo, qual seja: propiciar condi¢cdes ao desenvolvimento de
propostas relacionadas ao estudo e ao ensino de lingua, em especial de
Lingua Portuguesa.

Dessa forma, o projeto “Variacao lexical e o ensino de Lingua
Portuguesa: estudos com vistas a contribuicdo para a pratica docente”
contribuiu com as escolas nas quais as pesquisas foram desenvolvidas,
quer por meio da difusdo de conhecimento, quer pela oferta de produtos
que foram desenvolvidos e disponibilizados com os projetos de mestrado,
tais como: cadernos de pedagégicos; sequéncias didaticas; e-books; blogs,
programa (software/aplicativo) didatico, entre outros.

Assim, além de propiciar condigdes para que se reforce a ideia de que
a lingua, apesar de possuir uma unidade sistémica, é um instrumento social
de comunicagdo diversificado, com varias normas de uso, o projeto pode
oferecer aos pesquisadores, aos estudiosos de areas afins e, especialmente,
aos professores da Educacdo Basica, ferramentas para interpretarem o
carater multidialetal da lingua, bem como ter referéncia e incentivo para
aprimoramento da pratica pedagogica no ensino de Lingua Portuguesa.
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CRENCAS E ATITUDES:
VENCENDO O PRECONCEITO E
CONSTRUINDO EMPATIA LINGUISTICA

Clézio Roberto GONCALVES (UFOP/CNPq)
Josane Moreira de OLIVEIRA (UEFS/UFBA)

1. INTRODUCAO

Sabe-se que as pesquisas sobre crencas e atitudes linguisticas tém
contribuido muito para a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa orientado por uma perspectiva guiada pela questdo da
diversidade linguistica e dos processos de variacdo linguistica.

Este capitulo foi elaborado com base nos principios teéricos da
Sociolinguistica Educacional, especificamente nos estudos sobre crencas
e atitudes linguisticas, com o propésito de investigar as crencas e atitudes
linguisticas em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa de professores do
Ensino Fundamental. Os sujeitos participantes da pesquisa sao das cidades
de Acaiaca, Diogo de Vasconcelos, Itabirito, Mariana e Ouro Preto (MG),
cidades que compdem a Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro
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Preto (SRE-Ouro Preto). A escolha por esses cinco municipios, integrantes
da SRE-Ouro Preto, deu-se pelo fato de a pesquisa ter se proposto a fazer
um estudo na regido em que se localiza o Programa de Mestrado em
Letras da UFOP, propondo uma prética de registro das crencas e atitudes
linguisticas dos professores do Ensino Fundamental nas cidades da SRE-
Ouro Preto.

J& no que diz respeito a escolha das escolas, a pesquisa se
preocupou em mapear os professores e os alunos de escolas ptblicas e
particulares das cidades mencionadas. No entanto a pesquisa se dedicou
exclusivamente, em fung¢do do tempo e dos contratempos, aos professores
das escolas publicas, nivel ensino Fundamental II, dessas cidades.

O tema proposto foi de consideravel pertinéncia e relevancias
social e cientifica por se tratar de uma investigacdo que se propds a
apontar direcionamentos para que a escola auxiliasse seus professores a
aperfeicoar o processo continuo de formacdo e a ampliar suas praticas
didatico-pedagogicas.

2. CRENCAS LINGUISTICAS: CONCEITOS
E PERSPECTIVAS

Os estudos na area da Linguistica Aplicada ao ensino de lingua
materna vém mostrando uma preocupacao em desdobrar suas discussées
para além das teorias. Passou-se a perceber a importancia de levar em
consideracdo os sujeitos que compdem esse espaco escolar bem como o
que suas bagagens de vida acarretam no processo de ensino-aprendizagem.
Quando falamos em bagagem de vida, estamos querendo elucidar que os
fatores sociais, economicos, geograficos etc. implicam a relagdo professor-
aluno. O professor que est4 atuando em uma sala de aula muitas vezes atribui
o0 sucesso ou o fracasso escolar de seu aluno a esses fatores extralinguisticos.

E a partir de fatores linguisticos e extralinguisticos que comecamos

a discutir como o ensino de Lingua Portuguesa vem se desdobrando ao



longo dos anos, pois sabemos que os professores tendem a imprimir juizos
sobre os alunos. Tais juizos vém embutidos de crencas e atitudes que estdo
além da sala de aula. Dessa forma, as crengas e atitudes linguisticas “afetam
ndo somente fendmenos particulares e especificos, mas principalmente o
ensino de linguas maternas [...]” (MARQUES; BARONAS, 2015, p. 1).

O estudo do conceito de crenca ainda é recente no escopo da
Linguistica Aplicada, segundo Rocha e Brisolara (2020, p. 63), embora
esse conceito ja tenha sido explorado em outras areas. Muitos estudos
realizados no Brasil situam a crenga como parte da cultura do aprender.

Nesse processo do aprender e do ensinar, é muito comum um
professor deixar-se influenciar pelas suas proprias crengas para avaliar a
postura de um determinado aluno, tendo em vista que todo ser humano
estd embutido de crencas, as quais lhes foram passadas, provavelmente,
logo nos primeiros anos de vida. Dessa forma, é muito facil deixar que
tais crencas ultrapassem a barreira do campo pessoal para influenciar o
campo profissional.

Segundo a discussdo proposta pelas autoras, durante boa parte da
vida o ser humano é estimulado a lidar com crengas que foram passadas
por seus familiares, pelo contato com os amigos, pela comunidade em que
estdo inseridos, pela escola que frequentaram e por varios outros fatores.

Ao chegar a uma sala de aula para lecionar, o professor ja
percorreu um longo caminho social e de formagdo. Ao longo dessa
trajetdria, ele vem trazendo consigo suas experiéncias, vem mudando
de opinido, aprendendo coisas novas, mudando sua didatica. Sdo essas
experiéncias que vao acarretar e influenciar as escolhas desse professor
no ensino de Lingua Portuguesa.

Madeira (2005, p. 19) define crencas como “o que se ‘acha’ sobre
algo — o conhecimento implicito que se carrega, ndo calcado na investigacao
sistematica”. Ou seja, segundo essa definicdo, podemos inferir que as
crengas sao um pré-julgamento que o professor terd sobre um determinado

aluno, sobre um determinado método de ensino ou sobre um determinado
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assunto, tomando por base suas proprias crengas, aquilo que ele carrega
consigo, aquilo que ele aprendeu ao longo de sua formacdo profissional.
Quando estamos em uma escola, é comum ouvirmos de alunos
frases como “tal professor é a minha inspiracéo, as aulas dele sdo 6timas”,
“tal professor ensina muito bem, ele entende o que estamos falando”.
Partindo somente dos conceitos de crencas, podemos inferir que um aluno
se identifica mais com um professor do que com outro, porque as suas

crencgas apontam para a mesma direcdo. Assim,

No campo de ensino-aprendizagem de linguas,
o interesse no estudo de crengas surgiu devido a
influéncia que exercem no processo de ensino-
aprendizagem: influenciam o fazer do professor e o
processo de aquisicdo de novos conhecimentos pelo
aluno [...]. Apesar de, tradicionalmente, crer-se que
através do ensino, de transmissdo de conhecimento
tedrico, seja possivel modificar as praticas de
professores, ja se percebe que novos conceitos
sdao influenciados por praticas ja enraizadas por
cada professor, isto é, esbarram em suas crengas.
(MADEIRA, 2005, p. 19-20)

Ou seja, é notorio que as crencas dos professores tendem a
influenciar no aprendizado do aluno. Madeira (2005) discute que essas
influéncias podem vir pelas escolhas dos professores a determinadas
atividades em sala de aula em preferéncia a outras e na maneira como
eles lidam com as adversidades que aparecem em sala de aula. No entanto
a maior crenca que envolve as aulas de Lingua Portuguesa é a de que
essa disciplina estd diretamente associada somente a aprender as regras
gramaticais atreladas a variedade de prestigio da lingua, pois, por muito
tempo, imaginou-se haver uma lingua ideal, na qual os sujeitos precisariam
se espelhar para falar e escrever corretamente.

Nao podemos deixar de mencionar que em alguns contextos
escolares ainda perpassa a crenca de que o professor precisa ter um

distanciamento dos alunos, embora seja perceptivel que essa realidade vem



mudando a cada dia. “Essa distancia entre a realidade do professor e a do
aluno fez despertar a consciéncia de que o ensino, da maneira como vinha
sendo feito, ndo atingia o ptblico-alvo” (MADEIRA, 2005, p. 22).

As crengas que permeiam o ambiente escolar ndo estdo somente
pautadas na figura do professor e do aluno, embora o primeiro seja nosso
foco de estudo. E preciso relembrar que as crencas dos demais membros
escolares (diretores, coordenadores, bibliotecarios etc.), bem como dos
responsaveis pelos alunos, também contribuem para que se crie uma
imagem do que seria um ensino de Lingua Portuguesa ideal. E papel do
professor de lingua materna, ou ndo, promover empatias linguisticas e
combater o preconceito no ambiente escolar e fora dele.

Mesmo com tantas mudancas ja percorridas pela nossa lingua,
mesmo com todas as contribui¢ées linguisticas que ja foram e vém sendo
desenvolvidas na area académica, ainda assim hd quem acredita que a
lingua se resuma somente ao falar e ao escrever bem. Essa crenga também
influencia o processo de ensino-aprendizagem, pois, segundo Rodrigues
(2012 [1972]),

[...] as representacdes linguisticas [...] correspondem
a tudo aquilo que os locutores dizem ou pensam das
linguas que falam (ou da maneira como falam) ou
das que os outros falam (ou do modo como falam)
[...] muitas vezes é mais facil se definir por aquilo
que ndo se é. (RODRIGUES, 2012 [1972], p. 365)

Apropriando-nos da fala de Rodrigues (2012 [1972]) e partindo
para os sujeitos da nossa pesquisa, percebemos que alguns professores se
abstém de suas crengas por acharem que ha um modelo ideal de ensino e
que tudo aquilo em que ele acredita esta errado. Dessa forma, vemos que
alguns relatos dos professores nao estdo de acordo com suas praticas em
sala de aula, muitas vezes eles acabam negando aquilo em que acreditam.

Quando uma pessoa entra em um curso de licenciatura, espera-

se que ela ja possua uma imagem formada sobre o que seria lecionar,
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tomando por base suas referéncias de professores e suas crencas. Por
isso, 0 curso que capacita 0 sujeito para se tornar um professor deve
possuir todos os requisitos necessarios para lidar com o imaginario e
com as crencas, de forma a estar sempre desconstruindo modelos rigidos
e capacitando os futuros professores a lidarem com um ensino que
incentive seus alunos a sairem da passividade e serem ativos e reflexivos

no processo de ensino-aprendizagem.

No entanto formar professores que tenham essa
perspectiva de ensino se torna uma tarefa nada facil,
pois eles vém, na maioria das vezes, guiados por um
ensino de aproximadamente 11 anos de siléncio, no
qual calar é pré-requisito para ser um bom aluno.
Até que ponto passamos por esse ensino tradicional
se ele ainda se encontra presente em n6s? A crenca de
que o siléncio por parte dos alunos é a solugdo para a
maior parte dos problemas existentes de sala de aula
parece persistir [...] quando o aluno, mesmo quieto,
ndo aprende é porque ndo tem competéncia para tal.
J& quando fala demais e ndo aprende é porque fala
demais; quando pergunta, pergunta demais. “Fica
quieto e deixa eu terminar meu raciocinio”, esbraveja
o professor. (BORGES, 2010, p. 40-41)

E sempre muito dificil mudar conceitos pré-estabelecidos pela
sociedade. Assim vem sendo feito o trabalho com o ensino de Lingua
Portuguesa ha alguns anos, numa constante persisténcia para se quebrarem
tabus e falar sobre assuntos até entdo impensaveis, numa tentativa de
mudar os modelos tradicionais e enrijecidos de ensino, sobretudo a partir
das contribui¢des da Linguistica Aplicada ao ensino de lingua materna.

Como mencionado por Borges (2010), mudar as crencas de um
professor em processo de formacdo ou ja formado requer um enorme
esforco, pois muitas sio as barreiras a serem derrubadas. E fécil
compreender o porqué de um professor acreditar que sé ha um modelo
ideal de lingua, quando este passou por um processo de formacdo no qual
era isso que lhe era imposto. Como desconstruir essa imagem, essa crenca

que ele possui durante anos?



E fato que grande parte dos professores de lingua materna ja
comecou a ter consciéncia de que a lingua vai além de uma norma padrao.
Eles sabem refletir e discutir sobre isso, mas muitos ndo colocam em pratica
com seus alunos por receio de que se crie uma falsa imagem de que tudo
é permitido na lingua, privando-se da oportunidade de criar momentos de
combate ao preconceito linguistico e ao incentivo da empatia linguistica.

Assim, nos cursos de Letras, sdo necessarias aulas que proponham
reflexdes sobre crencgas linguisticas, com o intuito de que o professor
possa olhar para as suas proprias crencas e refletir sobre elas. Nao é
facil trabalhar com aquilo que estd no imaginario das pessoas, mas se
faz necessario para que se possa romper com intimeros preconceitos que

pairam sobre a nossa sociedade.

Ao deixar de lado as crengas de um professor em
formacdo, tratando-o como mero repetidor de
teorias, corre-se o risco de que este, ao adentrar o
mercado de trabalho, tome seus alunos também como
tabula rasa. Ele ndo se preocupara em (re)conhecer
as crengas que perpassam esses individuos, que
pertencem a um determinado grupo local e possuem
convivéncias variadas. (BORGES, 2010, p. 45)

Borges (2010) enfatiza que é preciso que o professor saiba
valorizar e reconhecer o aluno em suas multiplas variedades e isso inclui
saber lidar com as crencas destes, pois elas interferem diretamente nas
identidades. Para a autora, é necessario que o professor em formacao
passe por um ensino superior de qualidade, que discuta questdes atuais e
ndo se abstenha de assuntos polémicos e reflexivos. O professor precisa
estar preparado para lidar com a pluralidade presente em uma sala de
aula e para ndo cometer falsos julgamentos.

A partir das concepcdes de Lépez Morales (1993), crencas
implicam diferentes atitudes, e estas contribuem para o estabelecimento
daquelas. Conforme Cerezoli (2017, p. 7), “[...] as atitudes sdo formadas
por comportamentos, por condutas que podem ser positivas, de aceitagdo,
ou negativas, de rechaco, e [...] ndo existe uma atitude ‘neutra’”.
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De acordo com Marques e Baronas (2015), as crengas

[...] sdo um conjunto de verdades culturais impostas
a cada individuo desse grupo [...] os individuos sdo
estimulados, por longos periodos de tempo, a reagir
de modo padronizado a determinados acontecimentos
ou a determinados grupos. Uma atitude fixa e
estereotipada é capaz de reduzir o ambiente de
contato e de limitar as agdes dos sujeitos [...] podemos
exemplificar com o [...] preconceito linguistico,
que constitui uma atitude extremamente redutora e
limitadora da sociedade. (MARQUES; BARONAS,
2016, p. 2)

Nesse sentido, as construcdes sociais de crencas acerca da lingua
se fazem presentes também no ambiente escolar. E importante destacar o
conceito de “norma-padrao”. De acordo com Faraco e Zilles (2017, p. 145),
“[...] a norma-padrao foi aqui [no Brasil] constituida sem se tomar os usos
cultos brasileiros como referéncia. Dai resultaram as muitas discrepancias
que a caracterizam e sua pouca eficacia quer no ensino, quer no uso”.
Faz-se necessario que a escola esteja ciente e inclua tal debate acerca das
normas e crengas linguisticas no processo de ensino-aprendizagem, isto é,
no percurso e nos eventos de letramentos no ambiente escolar. De acordo
com Bortoni-Ricardo (2004, p. 33), “toda variedade regional ou falar é,
antes de tudo, um instrumento identitario, isto é, um recurso que confere
identidade a um grupo social. [...] verifica-se que alguns falares tém mais
prestigio no Brasil como um todo que outros”.

Sdo muitos os esfor¢os para que se desenvolva um
ensino de Lingua Portuguesa que ndo vise apenas
a aquisicdo e ao estudo de formas de prestigio
dominantes, mas também que permita valorizar
outras variedades linguisticas. Dessa forma, aceitar a
diversidade linguistica na escola consiste na aceitagdo
da cultura e do falar préprio do aluno e do seu grupo
social, ao lado das normas de prestigio, numa sociedade
multicultural, formada por diferentes niveis sociais.
(SILVA; BARONAS, 2019, p. 240-241)



No ambiente escolar, estudos sobre crencas e atitudes linguisticas
propiciam dados acerca dos julgamentos de valor — positivos ou negativos
— da comunidade escolar (direcdo, professores, alunos, funcionéarios
administrativos, a depender da abrangéncia e dos participes da pesquisa).
Estando a escola em uma posicdo de poder, é possivel contribuir para a
ressignificacdo de tais crencas, em vez de perpetua-las. Para tanto, cabem
acdes e iniciativas em diversas camadas, que envolvem curriculos (do ensino
basico e superior), formacdo de professores, respeito aos conhecimentos
trazidos a escola pelos alunos, entre outros.

3. ATITUDES LINGUISTICAS

De acordo com Aguilera (2008), o campo das crencas e das
atitudes linguisticas ainda é pouco explorado, embora a Sociolinguistica
ja venha apontando a sua importancia para o estudo do comportamento de
determinados grupos sociais. Tomando por base os estudos sobre atitude
linguistica, desenvolvidos por Moreno Fernandez (1998), a autora nos
apresenta que a nogao de atitude pode ser vista sob a perspectiva de trés
componentes principais e é sobre essas trés defini¢des de componentes que
discorremos nesta se¢ao:

[...] o saber ou crenca (componente cognoscitivo); a
valoracdo (componente afetivo); e a conduta (com-
ponente conativo), o que significa dizer que a atitu-
de linguistica de um individuo é o resultado da soma
de suas crengas, conhecimentos, afetos e tendéncias
a comportar-se de uma forma determinada diante
de uma lingua ou de uma situagdo sociolinguisti-
ca. (MORENO FERNANDEZ, 1998, p. 182 apud
AGUILERA 2008, p. 106)

Partindo desse pressuposto, podemos inferir que crencas e
atitudes caminham juntas para determinar a identidade de um sujeito.
Nado podemos separar uma da outra, pois os sujeitos sdo compostos
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por sua soma. Ainda de acordo com Aguilera (2008), o componente
cognoscitivo que envolve as crencas dos sujeitos tem mais peso sobre os
demais. E por meio desse comportamento que os sujeitos vdo colocar seus
juizos sobre determinados grupos sociais ou assuntos, sejam esses juizos
positivos ou negativos. “Portanto é a construcdo de crencas que gera as
atitudes especificas sobre um objeto, podendo ele ser linguistico, como a
lingua em uso” (MARQUES; BARONAS, 2015, p. 3).

Para entendermos a atitude, sob o ponto de vista linguistico, temos
que ter em mente que a maioria das pessoas vai imprimir seus valores
sobre a lingua de acordo com suas vivéncias, de acordo com aquilo em
que acreditam ser certo ou errado. E muito comum nos depararmos com
determinados grupos sociais que negam a sua fala, que negam as suas
origens por acharem que ndo se enquadram no grupo social de mais
prestigio. Assim, podemos inferir que “as atitudes linguisticas sdo atitudes
psicossociais, ou seja, se as linguas tém conotacdes sociais, é natural que
sejam avaliadas (admiradas ou desprezadas) a partir do status ou das
caracteristicas sociais dos seus usuarios” (RODRIGUES, 2012 [1972],
p. 363). Dialogando com Rodrigues (2012 [1972]), Marques e Baronas
(2015) também afirmam que

[...] as atitudes sdo constituidas de pensamentos e
crengas, sentimentos e emog¢des bem como reagoes |[...]
ajustadas ao ambiente social. As pessoas se adaptam
a situacdo e ao outro para terem sucesso no convivio
social. (MARQUES; BARONAS, 2015, p. 2)

Lambert e Lambert (1972) trazem uma importante colaboracdo
para a ciéncia linguistica no que concerne a definicdo de atitudes. Para eles,

[...] atitude é uma maneira organizada e coerente de
pensar, sentir e reagir em relacdo a pessoas, grupos,
questdes sociais ou, mais genericamente, a qualquer
acontecimento ocorrido em nosso meio circundante.
Seus componentes essenciais sdo 0s pensamentos e as
crencas, os sentimentos (ou emogdes) e as tendéncias
para reagir. (LAMBERT; LAMBERT, 1972, p. 78)



Se pensarmos nas definicGes desses autores e as aplicarmos no
contexto escolar, é perceptivel que o aluno passa por uma evolucido ao
longo dos anos escolares. Ao adentrar no ambiente escolar, ele tem uma
determinada atitude linguistica pautada em sua convivéncia social e no
caminhar dos anos escolares essas atitudes sdo mudadas e reinventadas,
uma vez que ele passard a conviver com pessoas de outros grupos sociais
diferentes. Se pensarmos no ensino de Lingua Portuguesa, esse aluno tera
acesso a uma lingua certamente muito diferente da que estava habituado
em seu meio social. O professor, entdo, deve ter um olhar atencioso para
esse aluno e trabalhar com as diferengas em sala de aula, pois elas também
sdo uma importante ferramenta para o ensino e ndo devem ser ignoradas.

Partindo, entdo, do componente cognoscitivo para 0 componente
afetivo, lugar a que o sujeito vai associar seus tracos de identidade, seus
valores, sua aproximacao ou distanciamento a determinados grupos sociais,
podemos ver claramente como essa afeicdo influencia no comportamento
escolar, ndo sé de alunos mas também de professores. Se o professor, por
exemplo, possuir uma atitude irredutivel sobre a Lingua Portuguesa, ele
poderad vir a desmotivar seus alunos, ignorando suas particularidades e
reduzindo a lingua a conceitos fechados.

E muito comum alguns professores possuirem preferéncias em sala de
aula, ndo s6 em termos de contetido, por gostarem mais de ensinar Producao de
Texto do que Literatura, por exemplo, mas também por se identificarem mais
com um grupo de alunos do que com outros, excluindo, dessa forma, aqueles
que ndo possuem as mesmas identidades e valores que ele. Toda essa questdo
deve ser repensada, para que o professor perceba que, muitas vezes, as suas
crengas e as suas atitudes influenciam diretamente no ensino-aprendizagem.

Assim, as atitudes tém uma inclinacdo a produzirem reacGes
favoraveis, como a empatia linguistica, por exemplo, ou desfavoraveis,
como o preconceito linguistico, que implicam diretamente diversas questdes
sociais e linguisticas. A proposito, consideramos empatia linguistica aquela
atitude que leva em consideracdo o respeito as escolhas linguisticas, as
diferencas linguisticas, aos rituais linguisticos, as formas e usos linguisticos, a
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performance linguistica, a forma de falar do outro, sem juizos de valor, tendo

como principio o conceito de respeito linguistico, cunhado por Scherre (2019):

E, ainda mais,

O respeito linguistico é a convivéncia harmoniosa
entre as diferentes formas de falar, seja no plano
das diferencas entre as linguas, seja no plano das
diferencas entre as variedades no interior de uma
mesma lingua. As diferencas linguisticas, em qualquer
plano, incluindo o social, caracterizam grupos de
falantes e sd3o mecanismos identitarios. Entdo, o
respeito linguistico implica a capacidade de ouvir o
outro com seus tracos caracteristicos, sem emissdo de
julgamento de valor, sem brincadeiras de mau gosto,
sem o imperioso desejo de mudar a fala do outro,
sem silenciamento da voz do outro, sem preconceito,
sem intolerancia, sem bullying (cf., por exemplo,
BAGNO, 2017; LEITE, 2008; SCHERRE, 2008,
2019). Para haver respeito linguistico, é necessario que
haja respeito entre nds, animais humanos, dotados de
instinto e razdo, espécimes diferenciados da natureza.
(SCHERRE, 2019, p. 1)

[...] o respeito linguistico é, portanto, um ponto claro
e preciso do Bem Viver, uma utopia (um sonho) de
uma sociedade com um sistema social, politico e
econdmico ideal, com leis justas e dirigentes e politicos
verdadeiramente empenhados no bem-estar de seus
membros. (SCHERRE, 2019, p. 2)

Além disso, entendemos preconceito linguistico como o juizo de

valor negativo as diferencas linguisticas observadas entre as pessoas que

falam o mesmo idioma, ou seja, um tipo particular de preconceito em que

ocorre a discriminagdo de uma determinada lingua ou variedade linguistica

em relacdo a outra(s).

Em uma entrevista feita por Abracado (2008, p. 12), Scherre

discorre sobre questdes relacionadas ao preconceito linguistico, variacao

e ensino. Em relacdo ao preconceito linguistico, ela propde a seguinte

definicdo: “[...] o preconceito linguistico é mais precisamente o julgamento



depreciativo, jocoso e, consequentemente, humilhante da fala do outro
[...]. O preconceito linguistico tem a ver, essencialmente, com a lingua
falada”. O preconceito linguistico ndo possui tanta incidéncia nas questdes
escritas, ele se manifesta frequentemente diante das praticas de oralidade,
pois durante esses atos ndo ha tanto monitoramento quanto nas praticas
escritas, que sdo realizadas de maneira policiada e com mais formalidade,
objetivando chegar o mais préximo possivel da norma padrao.

Bagno (2006) apresenta ainda mais uma definicdo de
preconceito linguistico:

O preconceito linguistico se baseia na crenca de
que s6 existe [...] uma unica lingua portuguesa
digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas
escolas, explicada nas gramaticas e catalogada nos
dicionarios. Qualquer manifestacdo linguistica que
escape desse triangulo escola — gramatica — dicionario
é considerada, sob a 6tica do preconceito linguistico,
“errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente” [...].
(BAGNO, 2006, p. 40)

Esse preconceito revela-se diante das diferencas existentes entre as
varias formas de falar, que os individuos veem como erro, tratando como
aceitavel somente a variedade de prestigio, a norma padrao, menosprezando,
assim, as demais variedades linguisticas.

Nesse contexto de preconceito e empatia, de conduta e agdo, nos
dizeres de Rodrigues (2012 [1972], p. 364), “[...] o que frequentemente
provoca as manifestagdes de apreco ou desapreco sdo as opinides sobre os
grupos sociais ou etnolinguisticos”. O autor ainda enfatiza que as linguas,
de forma geral, ndo sdo neutras, pois estdo associadas com as identidades
dos sujeitos e o fato de as identidades dos sujeitos estarem impressas em
suas linguas provoca consequéncias diversas, uma vez que um grupo social
esta constantemente avaliando e imprimindo valores a outros grupos.

Partimos entdo para o componente conative, que, segundo
Aguilera (2008, p. 106), “[...] reflete a intengao de conduta, o plano de agao
sob determinados contextos e circunstancias. Mostra a tendéncia a atuar
e a reagir com seus interlocutores em diferentes ambitos ou dominios:
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rua, casa, escola, loja, trabalho”. Trazendo a fala de Aguilera (2008)
para pensarmos na figura do professor, percebemos que, por meio desse
componente, o docente faz um planejamento para atuar em sala de aula.

Para encerrarmos nossa discussdo acerca de crencas e de atitudes
linguisticas, usamos uma passagem de Borges (2010), que afirma que
refletir sobre as salas de aulas traz aos docentes

[...] possibilidades de ensino que antes lhe eram
negadas. Este ambiente proporcionaria novos modos
de ver o ensino, que levaria em conta os individuos
que estdo em sala de aula, considerando assim
a diversidade e percebendo que devemos tratar
diferentemente publicos diversos, heterogéneos e
complexos. (BORGES, 2010, p. 40)

Se a sociedade estd em constante mudanca e se adapta as
necessidades constantes do ser humano, ndo podemos pensar que a sala
de aula bem como os professores e os alunos se mantenham apaticos a
essas mudancas. E preciso ter a consciéncia de que determinadas préticas
educacionais empregadas em séculos passados se tornaram obsoletas e
que provavelmente as praticas empregadas atualmente também se tornarao
daqui a alguns anos. Professores e alunos devem promover um ensino-
aprendizagem em conjunto, aprendendo e respeitando seus valores, suas
identidades, suas crencas e suas atitudes.

4. CRENCAS E ATITUDES NA VIVENCIA
DIDATICO-PEDAGOGICA

E possivel, a partir dos dados selecionados para este capitulo,
levando em consideracdo o espaco reservado na coletanea, verificar que
h4, na fala e na reflexdo dos professores, momentos que revelam crencas e
atitudes linguisticas, a partir do preconceito e da empatia linguistica, que
sdo apresentados como:



(i) comprovacdo de que a proposta tedrico-metodoldgica da
Sociolinguistica Educacional favorece uma reflexdo sobre as
praticas pedagégicas, conforme os exemplos (1), (2) e (3);
(b) uma abertura de determinados professores para uma
adaptacdo em suas praticas cotidianas em sala de aula
para a proposta tedrico-metodolégica da Sociolinguistica
Educacional, conforme (4), (5) e (6); e, por fim,

(c) uma valorizacgdo e conscientizagdo plena de que é necessaria
a busca de uma formagdo continua para melhor exercer
as fungdes didatico-pedagdgicas no processo de ensino-
aprendizagem de lingua materna, conforme (7), (8) e (9).

Os trés excertos a seguir comprovam o reconhecimento de alguns

professores sobre como é possivel rever as crengas iniciais e partir para

uma mudanga efetiva de atitudes:

(1)

)

3)

No meu tempo de faculdade, vi superficialmente isso
(discussées sociolinguisticas). E importante... e vocés estio
me reciclando [EFCRGOP]'.

E um desafio trazer pra dentro da escola o que aprendemos
la na Universidade. Mas eu tento, sei que é importante,
pois o estudo da ‘variacao linguistica’ é um tema atraente
para os alunos. Eles gostam, riem muito, dao gargalhadas
[EFCAGMA].

Sé consegui pensar um pouco mais na maneira como eu dou
um retorno para os meus alunos sobre os textos produzidos
na sala de aula, depois daquela roda de conversa com os
estagiarios do projeto da UFOP [...] sai de la com a certeza

! Na catalogacdo dos dados, quanto ao registro dos sujeitos, optou-se por adotar o seguin-
te: a sigla se refere ao nivel escolar (ensino fundamental) + iniciais do nome do sujeito
+ localidade (uma das cinco cidades).

87



88

de que ainda ha muito preconceito na maneira como, as
vezes, o professor de portugués julga o aluno, por meio da
redacdo que ele faz em sala de aula [EFCRGOP].

E possivel constatar a necessidade de propor e construir acdes
coletivas com os professores para que consigam repensar suas crencas,
rever seus preconceitos, favorecer o crescimento da empatia linguistica, a
partir de uma abertura para se adaptar a novas posturas e atitudes, no viés
de uma proposta da Sociolinguistica Educacional:

(4) O professor que trabalha em mais de um turno e em mais
de uma escola nao tem tempo para ficar escolhendo textos
mais atrativos, pois nem sempre os textos do livro ajudam
muito [...] [EFMARAC].

(5) Gosto de mostrar o que esta errado na fala dos personagens
em quadrinhos... Cebolinha e Chico Bento, por exemplo
[...] [EFRAMDV].

(6) Nao é facil, ndo, viu... mas me esforco para reconhecer
que ainda tenho muito a aprender para poder lidar com
as diferencas na fala e na escrita do aluno, sem julgar sua
origem familiar e social... A gente acaba fazendo isso, meio
que intuitivamente... mas ainda chego 1a, t6 aprendendo
cada dia mais... t6 orgulhosa de mim [...] [EFKGGAC].

E possivel também perceber que ha no corpo docente das escolas
alguns profissionais comprometidos e sedentos de oportunidades para uma

formacdo continuada:

(1) Muitos dos meus colegas nao gostam de cooperar com a
pesquisa de vocés, mas vejo que é uma maneira da gente
se reciclar [EFUBERSIT].



(2) Faz tempo que eu me formei, mais de 25 anos... E essas
atividades que vocés propdem me ajudam muito. Nao

tenho mais idade para ser tao criativa [EFGMGOP].

(3) Eu nao tinha nocdo de que até na maneira de lidar com
a lingua tem preconceito... logo eu, que me julgava sem
preconceito algum. Por isso, a importancia da gente estar
aberta e abracar a oportunidade de fazer cursos novos,
reciclar, ler mais, participar de eventos etc. Pena que eu nao

tenho mais tempo para me dedicar a isso tudo. (EFPATAC].

E preciso suscitar nos professores uma reflexdo e abertura para a
pratica da “pedagogia da variacdo” e, apesar dos desafios e entraves, todos
eles destacam a importancia disso. E notério que a adocdo de uma pratica
da Teoria Sociolinguistica na escola depende ndo s6 da conscientizagdo
dos docentes mas também de ferramentas pedagogicas que auxiliem as
suas praticas. A difusdo da Sociolinguistica no ensino estad diretamente
relacionada a pratica pedagdgica dos docentes.

Os dados revelam ainda um movimento realizado pelos professores
em relacdo as crengas, em direcao aquilo a que Dewey (1985 [1933], p. 6),
ja no inicio do século passado, se referiu: a crenca como um conceito que
“cobre todas as questdes sobre as quais ndo temos um conhecimento certo,
mas [...] aceitamos como verdade, como conhecimento, mas que mesmo
assim podem vir a ser questionadas no futuro”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As aulas de Lingua Portuguesa precisam romper ainda muitas
barreiras para se chegar a um ensino efetivo que preze pelas diferencas e
para que possamos aprender com elas, pois todo ser humano tem um pouco
para ensinar ao outro com suas bagagens de vida. As aulas devem ir para
além de questdes puramente gramaticais, de assimilacdo e de reproducdo de
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regras. Elas também devem promover didlogos incessantes sobre questdes
sociais, econdmicas etc., pois tais posicionamentos sdo também uma forma
de aprender — aprender com o préximo, respeitando suas diferencas e suas
crengas linguisticas e extralinguisticas.

Apesar dos significativos avancos no campo das pesquisas sobre
linguagem e da constante presenca dos estudos linguisticos e da Linguistica
Aplicada na formacdo dos alunos de Letras na graduagdo, é sempre muito
desafiador fazer a transposicdo e a adequacdo dos conhecimentos discutidos e
obtidos na universidade para dentro do cotidiano da sala de aula. Além disso,
apesar de a abordagem da Sociolinguistica Educacional e a da Linguistica
Aplicada estarem presentes nas propostas das matrizes curriculares dos cursos
de Letras, ha ainda uma lacuna na formacdo dos futuros docentes no que se
refere, por exemplo, a desenvolver metodologias de ensino que tratem da
variacdo linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio.

Considerando que o usudrio da lingua portuguesa conhece e fala a
lingua de acordo com o conhecimento internalizado e que é na escola que
ele adquire outra variedade linguistica — a norma padrao —, privilegiada pela
sociedade, ndo é necessdrio, no ensino, o professor privilegiar uma variedade
e desprestigiar outra, revelando suas verdadeiras crengas e atitudes em praticas
COmo essa.

Tanto a variedade coloquial quanto a variedade padrdo podem
coexistir sem nenhum problema. O que se precisa é fazer distin¢do de uso
entre as duas, mas ndo privilegiar uma em detrimento da outra. Acreditar em
uma velha concepgdo de que a unica variedade “correta” é a padrao ainda
faz parte das crencas de um pequeno grupo de professores, uma atitude
que ainda revela um pensamento distorcido, intolerante e preconceituoso.

E preciso deixar claro que os propésitos da Sociolinguistica
Educacional ndo sdo banir o ensino de gramatica nas aulas de lingua
materna, privilegiando apenas o uso da lingua coloquial. Isso seria uma
violéncia de natureza politico-cultural e cognitiva. Seria uma violéncia

de carater politico-cultural por privar os alunos de aprenderem a falar e a



escrever uma norma que é valorizada socialmente e na qual sdo veiculadas
muitos bens culturais. E também seria uma violéncia de natureza cognitiva
por pressupor que falantes de uma variedade de lingua ndo possam aprender
outra por ser dificil.

Isso sé evidencia a importancia do ensino da lingua padrdao na
escola. Ensinar a norma padrdo, sem dogmas, sem veneracao, ajudara a
diminuir a distancia entre lingua padrdo e lingua coloquial. E o aluno sé
tem a ganhar com a aquisicdo de uma nova variedade, com as devidas
orientacoes sobre seu uso adequado.

Tais questdes tornam ainda mais explicito o porqué de ndo extinguir
a norma padrdo do ensino escolar. Ela serve como ponte de ligacdo para
diminuir o preconceito linguistico, tdo impregnado na cultura brasileira.

E gratificante constatar que ha professores que tém consciéncia de
que as formas de como trabalhar a gramatica precisam considerar com um
olhar critico e flexivel a importancia do ensino de gramatica, mas ela ndo é
a Unica verdade em relagao ao uso da lingua.

Resumindo, a grande maioria dos professores, sujeitos desta
pesquisa, apesar de nao tdo envolvida com as questdes da Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Materna e da Sociolinguistica Educacional,
coloca-se aberta a uma proposta de novas acoes que buscam mudancas
no modelo de ensino que se prova ineficiente, ou seja, hA um movimento

evidente de reconsideracao de suas proprias crencas e atitudes.
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AMULETO, FIGA, PATUA...:
UM ESTUDO DE
SOCIOGEOLINGUISTICA

Irenilde Pereira dos Santos (USP)

Compreendeu-se que as palavras migram,
tal como os homens, e por sinal através
deles ou com eles.

lorgu lordan

1. INTRODUCAO

E inconteste a importancia do léxico na atividade discursiva. Ele
remete ao repositorio de dados sécio-histéricos de que dispdem os membros
dos grupos que integram a sociedade, em suas relagdes intersubjetivas.
Dito em outras palavras, os sujeitos, enquanto falantes-ouvintes de grupos
sociais, utilizam-se de dados semantico-lexicais para expressar o mundo-
espaco dito real na interacdo social. Os itens lexicais de que se compde o
léxico e utilizados pelos sujeitos em suas interlocucoes revelam valores
socio-historicos dos grupos a que pertencem.
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Este trabalho se propde a enfocar itens lexicais utilizados por
sujeitos em suas interlocucdes e sua relagdo com o contexto socio-
histérico. Tem o objetivo de examinar os itens lexicais que os sujeitos
falantes-ouvintes de determinadas localidades utilizam em suas respostas a
uma dada questdo do questionario semantico-lexical.

Inscreve-se na pesquisa sociogeolinguistica, que, desde 2004,
ano em que o termo foi criado (CRISTIANINI; ENCARNAGCAO, 2009,
p. 91) é utilizado para designar os estudos que buscam analisar a relagao
entre a atividade discursiva e o espacgo. Dessa forma, o presente trabalho
ndo se atém ao binémio frequéncia-distribuicdo dos itens lexicais num
determinado espaco. Embora a quantificacdo e a cartografacdo de dados
sejam elementos importantes para se chegar a descricao do Portugués do
Brasil, hd outros aspectos relevantes a serem considerados na atividade
discursiva intersubjetiva. Como afirma Iordan (1982, p. 212) “num atlas
estdo expostos 0s dados de uma experiéncia linguistica”. O presente trabalho
vai além e, como em trabalhos anteriores (SANTOS, 2006; 2008; 2009 a;
2009 b; 2010; 2012 a; 2012 b; CRISTIANINI, 2012 a; 2012 b), abre-se ao
didlogo com outras areas do conhecimento e disciplinas da Linguistica.
Dessa forma, abre-se ao didlogo com a Geografia, a Lexicologia, a Andlise
do Discurso de linha francesa e a Semantica Interpretativa de Rastier
(1987), entre outras. Delas extrai elementos que lhe permitem dar conta da
analise dos itens lexicais, referentes a uma dada questdo do Questiondrio
Semantico-Lexical, encontrados nos seguintes atlas semantico-lexicais
brasileiros: (i) Atlas semdntico-lexical do Estado de Goids, de Augusto
(2012); (ii) Atlas semdntico-lexical da Regido do Grande ABC, de
Cristianini (2007); (iii) Atlas semdntico-lexical de Caraguatatuba,
Ilhabela, Sdo Sebastido e Ubatuba — municipios do Litoral Norte de Sdo
Paulo, de Encarnacdo (2010); e (iv) Atlas semdntico-lexical da Regido
Norte do Alto Tieté (ReNAT) — Séo Paulo, de Soares (2012).



2. O LEXICO NA ATIVIDADE DISCURSIVA

O léxico constitui uma apreensdo da realidade por parte dos
sujeitos enquanto falantes-ouvintes que integram os grupos que atuam
na sociedade.

Na Sociociogeolinguistica, os sujeitos que respondem ao
questiondrio semantico-lexical, enquanto falantes-ouvintes de grupos
sociais, sdo interlocutores na interacdo social. As respostas desses sujeitos
expressam sentimentos, crencas e valores que, ndo sendo exclusivamente
seus, revelam sua insercdo em grupos sociais. Por conseguinte, a atividade
discursiva se desenvolve na interagdo entre sujeitos, enquanto membros
de grupos que atuam na sociedade, relacionados a um determinado tempo,
inseridos numa comunidade de linguagens ' e vinculados a um dado espaco.

O tempo enfocado aqui é o sécio-histérico (FERNANDES, 2008),
uma vez que, na fala desses sujeitos, sobressaem-se marcadores temporais
que desvelam sentimentos, crencas e valores de uma determinada época, a
saber, da época em que vivem.

Enquanto membros de grupos sociais de uma dada época,
encontram-se necessariamente inseridos numa comunidade de linguagens.
Aos elementos verbais se incorporam elementos ndo verbais, que,
vistos numa perspectiva sécio-histérica, fornecem elementos para a
compreensdo dos sentimentos, crencas e valores dos grupos que atuam
na sociedade. Assim, ndo se trata simplesmente de uma comunidade de
fala ou comunidade linguistica, mas de uma comunidade que encerra uma
mescla de linguagens (SANTOS, 2008).

Por ultimo, e ndo menos importante, configura-se o espago,
elemento relevante na Sociogeolinguistica. Reporta-se ao lugar ou a area
habitada pelos sujeitos, o chamado espaco geografico e ndo se confunde
com a paisagem. Como aponta Santos (2017, p. 66):

! Expressdo que designa a pluralidade de sistemas de significagdo - verbais e ndo verbais
- que coexistem na sociedade.
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Paisagem e espago ndo sdo sinénimos. A paisagem é
o conjunto de formas que, num dado momento, expri-
mem as herancas que representam as sucessivas rela-
¢oes localizadas entre homem e natureza. O espaco
sdo essas formas mais a vida que as anima.

Da mesma forma que o tempo, 0 espaco supde necessariamente
a presenca dos grupos sociais. Mais adiante, Santos (2017, p. 67)
acrescenta que,

Cada paisagem se caracteriza por uma dada
distribuicdo de formas-objetos, providas de um
contetido técnico especifico. J4 o espago resulta
da intrusdao da sociedade nessas formas-objetos.
[...] A paisagem é, pois, um sistema material e,
nessa condicdo, relativamente imutavel: o espago
é um sistema de valores, que se transforma
permanentemente. (grifo nosso)

Portanto, no espago, ao lado das formas representativas de um
legado cultural, existem sujeitos. Soma-se a presenca humana “um sistema
de valores que se transforma constantemente”. Os sujeitos, enquanto
membros de grupos sociais, participam do saber/fazer sociogeolinguistico.
A todo momento, produzem discursos relacionados com um espago que
pode ser igualmente denominado s6cio-histérico.

Como ja apontado anteriormente (SANTOS, 2008), os dados
linguisticos inseridos nos estudos sociogeolinguisticos e nos atlas
linguisticos integram os discursos dessa comunidade e sdo produzidos na
interacdo entre sujeitos, em torno dos quais se organizam as referéncias
de tempo e espaco. Na verdade, pelo fato de conterem os sentimentos,
crencas e valores desses sujeitos, os dados linguisticos encontrados nos
estudos sociogeolinguisticos e nos atlas semantico-lexicais revelam as
transformacdes socio-histéricas de uma comunidade.

Concordamos com Martin (1983, p. 88) quando afirma:
“determinados dados do mundo, de natureza fisica, fisiol6gica, antropolégica



e antropocultural, exercem uma forca tdo grande sobre a vida dos homens
que é impossivel que ndo deixem nenhuma marca na lingua.”

No léxico, essas marcas se inscrevem nos sememas dos itens lexi-
cais. Por isso, uma maneira de se examinar um item lexical que se insere
na atividade discursiva consiste em investigar seu semema. Definido como
um conjunto de semas, o semema constitui uma combinatéria semémica
que conduz a interpretacdo do significado de um item lexical. Segundo
Rastier (1996, p. 44), pode-se distinguir dois tipos de semas: inerentes >
e aferentes 3. Para a compreensdo da rede semémica de um item lexical,
é preciso considerar que a interacdo supde um percurso que se origina no
sistema, continua na norma, passa pela fala e chega até o discurso. Como
afirma Coseriu, o sistema “pode ser considerado como conjunto de ‘impo-
si¢cbes’, mas também e talvez melhor, como conjunto de liberdades, pois
que admite infinitas realizacdes e s6 exige que ndo se afetem as condicoes
funcionais do instrumento linguistico” (1977, p. 74). A norma, por sua vez,
corresponde a “um sistema de realizacdes, de imposi¢des sociais e cultu-
rais, e varia segundo a comunidade” (COSERIU, 1977, p. 74). E, portanto,
um conjunto de modelos linguisticos, provenientes do sistema, fixados e
consagrados pela comunidade de que fazem parte os sujeitos. Na norma
se encontram varios tipos de variacdo, dentre os quais se inclui a norma
de espaco geografico, qual seja, a variacao diatépica, objeto de estudo da
Sociogeolinguistica. A Fala compde-se dos usos dos sujeitos que sdo atua-
lizados no discurso.

Na passagem do sistema ao discurso, o semema passa por uma
série de ampliagdes, desvios e restricdes que acabam por transforma-lo.
Na verdade, essa transformacado, que se opera na passagem de um nivel a
outro, atualiza-se no discurso. Pottier (1987, p. 60) destaca esse aspecto
ao afirmar que “o semema é um fato de lingua que, ao ser atualizado no

discurso, reduz-se ou amplia-se”.

2 Os semas inerentes sdo ditos denotativos, distintivos, definitérios e universais e provém
do sistema funcional da lingua. (RASTIER, 1996, p. 44).

3 Os semas aferentes sdo caracterizados como conotativos, ndo distintivos, ndo definit6-
rios e ndo universais; remetem a normas socializadas. (RASTIER, 1996, p. 44).
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Na atividade discursiva os semas podem sofrer profundas
alteracoes. Enquanto alguns podem ndo ser atualizados; outros podem
sofrer uma grande transformacdo devido a processos metaféricos e
metonimicos; outros, ainda, podem ser ampliados. Pode igualmente
ocorrer de um determinado emprego, advindo de um dado do contexto
socio-historico, dar origem a um sema que acaba sendo integrado ao
semema. Como ja observado por Santos (2006, p. 89), esses fatos, longe
de representarem uma distor¢do, manifestam-se com relativa frequéncia
na atividade discursiva, produzem novos sentidos e conduzem a novas

interpretagOes de um dado item lexical.

3. EXAMINANDO OS DADOS

Para o exame dos dados, enfocaram-se os itens lexicais utilizados
por sujeitos falantes-ouvintes do Portugués do Brasil, que constam nos
quatro atlas semantico-lexicais ja& mencionados, em resposta a questdo
- “___ o objeto que algumas pessoas usam para dar sorte ou afastar
males?”. Essa questdo integra o questionario semantico-lexical do Projeto
Atlas Linguistico do Brasil, o qual prevé como resposta o item lexical
amuleto (COMITE NACIONAL DO PROJETO ALiB, 2001, p. 33).

Iniciou-se pela etapa quantitativa. Apés a selecdo dos itens lexicais
utilizados pelos sujeitos nas respostas a questdo e registrados nos atlas
semantico-lexicais arrolados, elaborou-se uma tabela, reproduzida a seguir.
Assinalou-se com um X a presenca de um dado item lexical em determinado
atlas; e, na altima coluna a direita, denominada Total, colocou-se o numero
de ocorréncias do item lexical nos diversos atlas. Todos os itens lexicais

foram dispostos em ordem decrescente de ocorréncia.
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0 objeto que algumas pessoas usam para dar sorte ou

afastar males?” em as semantico-lexicais brasileiros

Tabela 1: Itens lexicais que ocorreram nas respostas a questao

Atlas semantico-lexicais

Item lexical ASL_LN ASL_ABC ASL_RENAT ASL-GO Total
Amuleto X X X X 4
Figa X X 3
Patua X X X 3
Simpatia X X 2
Olho de boi X X 2
Pé de coelho X X 2
Trevo X X 2
Cruz X 1
Ferradura X 1
Abre
. X 1
caminho
Anjo da
X 1
guarda
Arruda X 1
Cabelo de
X 1
lobo
Coisa da
X 1
sorte
Cristal X 1
Crucifixo X 1

. um estudo de sociogeolinguistica

Amuleto, figa, patud..
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Atlas semantico-lexicais

Item lexical ASL_LN ASL_ABC ASL_RENAT ASL-GO Total

Dente de
X 1
alho
Guia X 1
Incenso X 1
Medalha X 1
Meu guia X 1
Nome de
X 1
Deus
Objeto da
X 1
sorte
Olho de lobo X 1
Palma X 1
Pé de porco X 1
Rabo de
X 1
coelho
Sal grosso X 1
Sapatilha X 1
Supersticéo X 1
Vaso de
., X 1
guiné

Fonte: Tabela elaborado pela autora

Como se pode observar, os sujeitos utilizaram uma variedade
significativa de itens lexicais como resposta a questdo “ o objeto

2juallQ @ ajuapIoQ :0ansinbult obojelg

que algumas pessoas usam para dar sorte ou afastar males?” O item lexical
amuleto, correspondente a resposta prevista pelo Comité Nacional do
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Projeto ALiB (2001, p. 33), ocorreu em todos os atlas semantico-lexicais.
Os sujeitos utilizaram trinta outros itens lexicais. O levantamento mostrou
que figa e patud foram registrados em trés atlas; enquanto simpatia, olho
de boi, pé de coelho e trevo, em dois. Os outros vinte e cinco itens lexicais
tiveram uma Unica ocorréncia.

A essa primeira etapa quantitativa seguiu-se uma etapa qualitativa
cujo objetivo foi o exame da combinatéria semémica dos itens lexicais
arrolados na tabela (SANTOS, 2006; 2008; 2009 a; 2009 b; 2010; 2012 a;
2012 b). Para o exame dos semas que compdem a combinatoria semémica
ndo apenas de amuleto como dos demais itens lexicais constantes
das respostas dos sujeitos, fez-se uso de dicionarios gerais de lingua
portuguesa, bem como de dicionarios etimoldgicos. Dada a natureza
da pesquisa, acrescentaram-se dicionarios e compéndios que tratam de
folclores e supersticoes.

E possivel encontrar mais de uma etimologia para o item lexical
amuleto. Para Cunha (2015, p. 42), origina-se do latim amuletum,i e
designa um “pequeno objeto que se usa ou guarda por se acreditar em seu
poder magico”.

Ja para Bluteau (2002, p. 356), os estudiosos de etimologia
atribuem ao item mais de uma possibilidade. Aqui, destacam-se duas

dessas apontadas por Bluteau: uma do grego e outra do latim.

Os que o fazem vir do Grego, o derivam de Amma, que é
Liame ou Atadura, porque de ordindrio os Amuletos se
trazem atados [...] Outros o derivam do Latim Amoliri,
quod amoliatur venena, outros de Amula, certo vaso de
agua que se trazia para se livrar de perigos, & outros de
emulatio, porque da “emulacédo , & inveja procederdo
os quebrantos, contra os quaes obra a virtude dos
Amuletos” (op. cit.). , [...] (BLUTEAU, 2002, p. 356)
(grifo do Autor)

Quer se considere a etimologia apresentada por Cunha (2015, p. 42),
quer se atente para as demais possibilidades expostas por Bluteau, verifica-se
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que fazem mencdo ao significado de amuleto encontrado em varios diciona-
rios gerais de lingua portuguesa da atualidade utilizados no Brasil.
Em Houaiss (2014), o item lexical é definido como:

objeto, féormula escrita ou figura (medalha, figa etc.)
que alguém guarda consigo e a que se atribuem
virtudes sobrenaturais de defesa contra desgracas,
doencas, feiticos, maleficios etc. Etimologia: lat.
amulétum,i ‘amuleto, remédio supersticioso que
preservava contra feiticos, venenos etc., preservati-
vo, talisma’.

Em Caldas Aulete e Valente (2019), o item lexical amuleto é
definido como: “Figa, medalha ou outro objeto que alguém traz consigo por
supersticdo, atribuindo-lhe o poder de proteger contra ma sorte, doengas,
acidentes etc. [F.: Do lat. amuletum,i. Cf.: talismd.]”.

Em Ferreira (1999) 1é-se: “Pequeno objeto (figura, medalha, figa,
etc.) que, desde a mais alta Antiguidade, alguém traz consigo ou guarda por
acreditar em seu poder magico passivo de afastar desgracas ou maleficios;
talisma preservativo.”

Leach (1950, p. 50) relaciona os amuletos de acordo com o
material de que se constituem. Segundo o autor, um primeiro tipo seriam
os amuletos de pedras comuns, escolhidas quer pela forma, quer pela cor,
quer pela importancia do lugar em que foram encontradas. Indica também
um segundo tipo de amuleto — partes de animais ou substancias. Segundo
o autor, dependem frequentemente de sua eficicia para a transferéncia
simpatética das caracteristicas ou qualidades do animal das quais sdo
adquiridas. Em seguida, aponta as plantas ou partes de plantas, como
sementes, pedacos de madeira e folha. Os romanos usavam alho para
afastar as bruxas e tocavam o umbral com morango pelo mesmo motivo.
Os japoneses usam frutas, flores e vegetais em suas casas e penduram alho
nas portas para afastar doencas contagiosas.

As acepgdes tornam possivel a inclusdo de amuleto e demais
itens lexicais utilizados nas respostas dos sujeitos no dominio “crendices
e supersticoes”. Dito em outras palavras, o uso dos itens lexicais pelos



sujeitos em suas interlocugdes, arrolados na tabela corresponde a um dado
semantico-lexical relacionado a crendices e supersticoes.

Concomitantemente, essas acepgdes colocam em relevo o semema
de amuleto e demais itens lexicais utilizados nas respostas dos sujeitos,
dentre os quais se destacam os seguintes semas:

» objeto a que se atribui um poder magico;
* que uma pessoa pode carregar, usar ou ter em casa;
* que pode ser natural ou manufaturado;

* de formas, cores e materiais diferentes.

A medida que provém do sistema funcional da lingua, os semas
acima sdo ditos inerentes (Rastier, 1996, p. 44). Entretanto, no semema
de amuleto, bem como no dos demais itens lexicais, ao lado dos semas
inerentes, encontram-se outros semas subjacentes que se atualizam na
atividade discursiva. Dito em outras palavras, aos semas inerentes, proprios
do dominio “crendices e supersticoes”, acrescentam-se outros semas que
podem ser atualizados, tendo em vista as virtualidades que podem ser
encontradas no semema de amuleto.

O exame do semema de amuleto e dos demais itens lexicais
utilizados pelos sujeitos em suas interlocucGes torna possivel considerar-
se aquele como hiperénimo e estes como hiponimos.

O emprego do item lexical amuleto que, como se viu, ocorre nos
quatro atlas semantico-lexicais brasileiros, coloca em relevo o sema “a
que se atribui um poder magico” que, na atividade discursiva, remete
ao par atragdo versus repulsa. Observa-se que o par ja se encontra na
formulacdo da questdo “ 0 objeto que algumas pessoas usam para
dar sorte ou afastar males?, feita ao sujeito. Dito de outra maneira, na
atividade discursiva, os sujeitos atribuem a um determinado objeto (um
hiponimo) utilizado como amuleto (o hiperénimo) o poder magico de
atrair ou repelir algo. Enquanto a atracdo supde a inclinacdo por coisas
benéficas, agradaveis, proporcionada por um objeto, representado
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pelo amuleto; a repulsa se reporta ao afastamento de coisas maléficas,
desagradaveis, possibilitado pelo objeto (um hiponimo) representado pelo
amuleto (o hiperénimo).

Trata-se, entdo, de uma ambivaléncia, apresentada na figura a seguir.

Figura 1: Ambivaléncia no semema de amuleto

PODER MAGICO

AMULETO _}
ATRACAO REPULSA
INCLINAGAO POR AFASTAMENTO DAS
COISAS BENEFICAS, COISAS MALEFICAS,
AGRADAVEIS DESAGRADAVEIS

Em geral, os autores mencionam esse poder magico do amuleto.

Leach (1950, p. 50) faz mencdo ao amuleto como objeto de protecdo:

Objeto, geralmente portatil, usado ou carregado pela pessoa, ou
existente na casa, sobre algo ou entre suas coisas, para proteger o dono de
perigos, como morte, roubos, ataques de animais, espiritos maléficos, bruxarias
ou mau-olhado; a fim de ajuda-lo a ter sorte, riqueza, forca fisica, poderes

magicos; e trazer sucesso na caga, no comeércio, nas batalhas e no amor.*

4 Texto original: object, usually portable, worn or carried on the person, placed in a house, or
on or among one’s possessions, to protect the owner from dangers such as death, shipwreck,
lightning, attacks by thieves or animals, evil spirits, witchcrafts, ore vil eye; to aid him in
acquiring luck, wealth, physical strength, magical powers; and to bring success in hunting,
trading, battle, or love.



Cascudo (2001, p. 15) introduz a definicdo de frei Domingos
Vieira, que especifica quais objetos tém o poder especial de afastar as

coisas maléficas, desagradaveis”.

Definicdo de frei Domingos Vieira: medalha, inscricdo,
carantula, bentinho, venera, némina, figa, figura ou qual-
quer objeto que se traz pendurado ao pescogo, costurado
na roupa ou conservado com cuidado, na persuasdo de
que ele pode prevenir as doencas, cura-las, destruir os
maleficios e desviar todas as calamidades.

Cascudo observa ainda que “de uso imemorial, o amuleto é uma
constante etnografica em todos os povos e épocas” (CASCUDO, 2001,
p. 15). Assim, junto com os elementos advindos do mundo fisico, emergem
interpretacoes feitas pelos sujeitos ao longo da histéria da humanidade.

A ambivaléncia aqui apontada tem sua origem nos tempos mais
remotos. Isso pode ser atribuido a crenca de que a ocorréncia de venturas
e inforttinios esta associada a influéncia de forcas sobrenaturais. O excerto
a seguir, extraido da Grande Enciclopédia Portuguesa e Brasileira (1964,
p. 434), aponta essa tendéncia:

0 homem [...] acreditou supersticiosamente na possibi-
lidade, mais ou menos eficaz, de com certas praticas e
certos objectos, ndo s6 provocar como debelar e con-
jurar as doencas e muitos infortinios da vida. Estes ob-
jectos dotados de virtudes maravilhosas, ou inatas ou
adquiridas, constituiam (e constituem) os amuletos, que,
por tal motivo, pertenciam a magia.

O excerto destaca o aspecto magico, igualmente apontado por
Chevalier e Gheerbrant (2007, p. 49) — “considera-se que o amuleto
possua ou encerre uma forca magica: realiza o que simboliza, uma
relacdo muito especial entre aquele que o traz consigo e as forgas que o
amuleto representa”.
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Inicialmente, o uso de amuletos era um costume comum apenas
entre 0s pagdos, entretanto, posteriormente, passou a ser largamente
adotado pelos cristdos. Na Grande Enciclopédia Portuguesa e Brasileira
(1964, p. 434), ha um registro desse costume em Portugal:

como o supersticioso costume podia mais que todas
as condenacdes, e aos castigos e perseguicoes firme-
mente resistia, a Igreja foi obrigada a transigir um
tanto, pelo que muitos amuletos de significado pagao
ficaram substituidos por outros religiosos (cruzes, no-
minas, imagens).

Esse uso amplamente disseminado de amuletos fez com que o povo
continuasse a utilizd-los. Segundo a Grande Enciclopédia Portuguesa e
Brasileira (1964, p. 434), o povo passou a misturar forma com intengao,
como é o caso de elementos usados para combater o mau-olhado, as
bruxarias e o quebranto, ou conservou o valor dos primeiros simbolos,
crencas e formas de cultuar, como na meia lua, na figa e na pedra de raio.

Os amuletos manufaturados sado tao difundidos quanto os naturais.
Segundo a Grande Enciclopédia Portuguesa e Brasileira (1964, p. 434),
os gregos usavam imagens de deuses e figuras geométricas como amuletos.
Os maias usavam um sapo dourado (de ouro) ou varios, imagens de croco-
dilos, caranguejos, macacos, com um gancho pendurados numa cordinha
ou corrente. Os japoneses usam sinos e imagens de divindades além dos
comumente usados amuletos escritos.

Atualmente, o uso de amuletos constitui uma pratica encontrada
em um grande nimero de nacoes ao redor do mundo. Por conseguinte, ndo
causa estranheza que, nos atlas semantico-lexicais brasileiros enfocados
no presente trabalho estejam registrados pouco mais de trinta itens lexicais
a questdo ja mencionada, a saber: amuleto, figa, patud, simpatia, olho de
boi, pé de coelho, trevo, cruz, ferradura, abre caminho, anjo da guarda,
arruda, cabelo de lobo, coisa da sorte, cristal, crucifixo, dente de alho,
guia, incenso, medalha, meu guia, nome de Deus, objeto da sorte, olho de
lobo, oragdo, palma, pé de porco, rabo de coelho, sal grosso, sapatilha,
supersti¢cdo, vaso de guiné.



4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do presente trabalho examinaram-se os itens lexicais de
que se utilizaram os sujeitos em resposta a seguinte questdo do questionario
semantico-lexical: “_____ o objeto que algumas pessoas usam para dar
sorte ou afastar males?” em quatro atlas semantico-lexicais brasileiros.

A primeira etapa, de natureza quantitativa, consistiu no
levantamento dos itens lexicais utilizados pelos sujeitos nas respostas a
questdo acima e registrados nos atlas semantico-lexicais arrolados, que
foram posteriormente inseridos numa tabela em ordem decrescente de
ocorréncia por atlas. O levantamento mostrou um ntiimero significativo de
diferentes itens lexicais. Foram ao todo trinta e um. O Unico a ocorrer nos
quatro atlas foi amuleto. Os itens lexicais figa e patud ocorreram em trés
atlas; simpatia, olho de boi, pé de coelho e trevo, em dois; e, por fim,
cruz, ferradura, abre caminho, anjo da guarda, arruda, cabelo de lobo,
coisa da sorte, cristal, crucifixo, dente de alho, guia, incenso, medalha,
meu guia, nome de Deus, objeto da sorte, oragdo, olho de lobo, palma,
pé de porco, rabo de coelho, sal grosso, sapatilha, supersticdo e vaso de
guiné em apenas um.

Essa pluralidade de itens lexicais com referéncia a amuleto colocou
em foco a distribuicdo e a frequéncia do item lexical amuleto e variantes
nos espacos abrangidos nos quatro atlas. Embora a etapa seja necessdria
para a descricao da norma semantico-lexical do Portugués do Brasil, ndo
destaca o aspecto semantico por tras desses usos, a saber, o aspecto socio-
histérico subjacente a atividade discursiva desses sujeitos.

O aspecto sécio-historico comeca a ser percebido quando se adentra
a segunda etapa que corresponde ao exame qualitativo do item lexical
amuleto e dos itens lexicais correlacionados. Nessa etapa, focaliza-se o
exame da combinatdria semémica dos itens lexicais. No caso de amuleto,
esse exame apontou que os itens lexicais utilizados pelos sujeitos, em suas
interlocugoes, estdo inscritos no dominio “crendices e supersticdes” e sdo
constituidos dos seguintes semas: objeto a que se atribui um poder magico;
que uma pessoa pode carregar, usar ou ter em casa; que pode ser natural ou
manufaturado; e, de formas, cores e materiais diferentes.
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No item lexical amuleto que ocorreu nos quatro atlas semantico-
lexicais, houve o destaque do sema “a que se atribui um poder magico”
que, na atividade discursiva, remete ao par atra¢do versus repulsa. Dito
em outras palavras, no discurso, os sujeitos atribuem aos mais diferentes
tipos de objetos o poder magico de atrair ou repelir algo. Configura-se,
entdo, uma ambivaléncia — atragdo versus repulsa. Assim, dentro de um
dado contexto sécio-historico, a alguns objetos os sujeitos atribuem o
“poder magico” de atrair coisas benéficas, agradaveis. Ainda dentro desse
contexto histérico, a outros objetos, os sujeitos atribuem o “poder méagico”
de repelir coisas maléficas, desagradaveis.

Embora a ambivaléncia se reporte ao conjunto dos itens lexicais
registrados nos atlas semantico-lexicais focalizado, neste momento,
o presente estudo enfocou o exame de amuleto. Entretanto, para que se
possa entender a dindmica discursiva dos sujeitos em relacdo ao contexto
socio-historico, é forcoso analisar os demais itens lexicais relacionados
a amuleto que constam das respostas dos sujeitos. Um rapido exame da
combinatéria semémica desses itens lexicais mostrou que varios tém
semas oriundos de outros dominios, passiveis de atualizagdo por causa
da dindmica discursiva. A titulo de exemplificacdo, citam-se olho de boi,
pé de coelho, rabo de coelho cabelo de lobo, olho de lobo, pé de porco
que tém semas do dominio “animal”. Outros possuem semas do dominio
“plantas”, como trevo, arruda, palma, vaso de guiné.

Ao longo do presente trabalho, foi possivel verificar que os itens
lexicais registrados nos atlas semantico-lexicais ndo constituem tado-
somente elementos a serem dispostos em tabelas e graficos com vistas ao
retrato da frequéncia e da distribuicdo de um dado fenémeno linguistico.
Eles sdo parte integrante da atividade linguistica de sujeitos em interlocucao
num dado espago numa determinada época. Por isso, é imprescindivel que
0 especialista examine ndo apenas a combinatéria semémica dos itens
lexicais registrados nos atlas, como também quais semas sdo atualizados
por esses sujeitos. Esse estudo pode ser extremamente significativo para o
conhecimento dos aspectos subjacentes a atividade discursiva.



REFERENCIAS

AUGUSTO, Vera Lucia Dias dos Santos Atlas semdntico-lexical do estado
de Goids. 2012. Tese (Doutorado em Linguistica) Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2012. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/tde-
09012013-114759/pt-br.php. Acesso em: 5 nov. 2020.

BLUTEAU, Rafael Vocabulario portuguez, e latino, aulico, anatomico,
architectonico, bellico, botanico ... autorizado com exemplos dos melhores
escritores portuguezes e latinos e offerecido a El Rey de Portugal D. Joad V. /
Padre D. Raphael Bluteau, Hildesheim: Georg Olms Verlag, New York , 2002.

CALDAS AULETE, Francisco Julio; VALENTE, Anténio Lopes dos
Santos Diciondrio online Caldas Aulete. Lexikon Editora Digital Ltda.
Disponivel em: www.aulete.com.br. Acesso em: set. 2019.

CASCUDO, Luis da Camara. Diciondrio do folclore brasileiro. 3. ed. rev.
e aum. Brasilia: Instituto Nacional do Livro, 1972.

CHEVALIER, Jean.; GHEERBRANT,A. Diciondrio de simbolos. Mitos,
sonhos, costumes, gestos, formas, figuras, cores, numeros. Trad. Vera da
Costa e Silva et al. 9. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2007.

COMITE NACIONAL DO PROJETO ALiB. Atlas lingiiistico do Brasil:
questiondrio 2001. Londrina: UEL, 2001.

COSERIU, Eugenio Sistema, norma y habla. In: Teoria del lenguaje y
linguistica general. 3. ed. rev. e corrigida. Madri: Gredos, 1979, p. 11 a 113.

CRISTIANINI, Adriana. Cristina Atlas semdntico-lexical da Regido
do Grande ABC. 2007. Tese (Doutorado em Linguistica) Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sido Paulo, Sao
Paulo, 2007. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/
tde-28012008-115533/pt-br.php. Acesso em: 5 nov. 2020.

CRISTIANINI, Adriana. Cristina Sociogeolinguistica: uma abordagem
para o estudo do léxico. In: SANTOS, I. P.; CRISTIANINI, A. C. So-
ciogeolinguistica em questdo: reflexbes e andlises. Sdo Paulo: Paulis-
tana, 2012a, p. 21-32.

CRISTIANINI, Adriana. C. Pesquisas Sociogeolinguisticas e a varidvel
faixa etaria em estudos no estado de Sdo Paulo. Dominios de Lingu@gem,

m



112

v. 6, n. 1, p. 516-527, 3 jul. 2012b. Dispo-nivel em: http://www.seer.ufu.
br/index.php/dominiosdelinguagem/article/view/14884/9618. Acesso em:
10 out. 2020.

CRISTIANINI, Adriana. Cristina; ENCARNAGCAO, Marcia. Regina
Teixeira da A contribuicdo dos estudos sociogeolinguisticos para a escolha
lexical na recepgao e producdo de textos orais e escritos. In: CONGRESSO
NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA, XII, 2008, Rio de Janeiro.

Livro dos Mini cursos - Cadernos do CNFL. Rio de Janeiro: Circulo
Fluminense de Estudos Filolégicos e Linguisticos, 2009. v. XII. p. 10-17.

CUNHA, Antonio. Geraldo da Diciondrio etimolégico da lingua
portuguesa. 4 ed. revista e atualizada. Rio de Janeiro: Lexikon, 2015.
ENCARNAGCAO, Marcia. Regina Teixeira da Atlas semdntico-lexical de
Caraguatatuba, Ilhabela, Séo Sebastido e Ubatuba: municipios do Litoral
Norte de Sdo Paulo. 2010. Tese (Doutorado em Linguistica) Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2010. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/
tde-18102010-144550/pt-br.php. Acesso em: 5 nov. 2020.

FERNANDES, Cleudemar Alves Andlise do discurso: reflexdes
introdutérias. 2. Ed. Sdo Carlos: Claraluz, 2008.

FERREIRA, Aurelio Buarque de Holanda Novo Aurélio século XXI: o
diciondrio da lingua portuguesa. 3. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

GRANDE ENCICLOPEDIA PORTUGUESA E BRASILEIRA. Volume II —
Brasil. Lisboa: Editorial Enciclopédia, 1964.

HOUAISS, Antonio Houaiss eletrénico. Versio monousuario 2009.8. 1
CD-ROM. Séao Paulo: Objetiva, 2014.

IORDAN, lorgu. Introdugdo a linguistica romdnica. Lisboa: Fundagao
Calouste Gulbenkian, 1982.

LEACH, Maria Dictionary of folklore, mythology and legend. Nova York:
Funk & Wagnalls, 1950.

MARTIN, Robert. Pour une logique du sens. Paris: Presses Universitaires
de France, 1983.

POTTIER, Bernard. Théorie et analyse en linguistique. Paris: Hachette, 1987.

RASTIER, Francois. Sémantique interpretative. 2.ed. Paris: Presses
Universitaires de France, 1996.



SANTOS, Irenilde P. dos; CRISTIANINI, A.C. (Orgs.) Sociogeolinguistica
em questdo: reflexdes e andlises. Sdo Paulo: Paulistana, 2012.

SANTOS, Irenilde P. dos Proposta de andlise do aspecto semantico-
lexical em atlas linguisticos regionais brasileiros. In: Cunha, Claudia de
Souza (Org.). Estudos geo-sociolinguisticos. Rio de Janeiro: UFRJ: Pds-
Graduacdo em Letras Vernaculas, 2006, p.83-97).

SANTOS, Irenilde P. dos Geolinguistica e praticas discursivas: o léxico.
In: LIMA-HERNANDES, M.C.; MARCALO, M.J.; MICHELETTI, G.;
MARTIN, V.L. DE R. A lingua portuguesa no mundo. Sdo Paulo: FFLCH-
USP, 2008, p. 1-17.

SANTOQOS, Irenilde P. dos O léxico paulistano no contexto da lusofonia.
In: Coléquio Anual da Lusofonia, 8, Braganca. Atas/Anais Braganca,
Portugal, 2009a, p. 205-215.

SANTOS, Irenilde P. dos Memoria coletiva, Geolinguistica e relagdes
textuais-discursivas. In: SANTOS, Jodo Bosco Cabral (Org.). Sujeito
e subjetividade: discursos contempordneos. Uberlandia: Editora da
Universidade Federal de Uberlandia, 2009b, p. 213-224.

SANTOS, Irenilde P. dos Geolinguistica e atividade discursiva: contribuicao
para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. In: BASTOS, Neusa
Barbosa (Org.). Lingua Portuguesa: cultura e identidade nacional. Sao
Paulo: IP-PUC; EDUC, 2010, P. 319-328.

SANTOS, Irenilde P. dos. Geolinguistica e interacdo face a face: um
didlogo possivel. In: Santos, Irenilde Pereira dos Santos; CRISTTANINI,
Adriana Cristina (Orgs.) In: Sociogeolinguistica em questdo: reflexdes e
analises. Sdo Paulo: Paulistana, 2012a.

SANTOS, Irenilde P. dos. O portugués falado no Estado de Sado Paulo:
dois atlas semantico-lexicais. In: Letra Magna. Ano 8, n. 15, 2° semestre
de 2012b, p. 1-16.

SANTOS, Milton A natureza do espago: técnica e tempo, razao e emogao.
4. ed. Sdo Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2017.

SOARES, Rita de Cassia. da Silva. Atlas semdntico-lexical da Regido Norte
do Alto Tieté (Renat). 2012. Tese (Doutorado em Linguistica) Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo, Sado
Paulo, 2012. Disponivel em: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/
tde-09012013-113318/pt-br.php. Acesso em: 5 nov. 2020.

13






TAGARELA, FALADOR E PAPAGAIO:
LINGUAGEM E INTERACAO NAS
VARIACOES DO PORTUGUES

Rita de Cassia da Silva Soares (USP e FAG)

Assim, a polissemia e a contradigdo es-
tdo intrinsecamente ligadas a descrigéo
linguistica.” (Teun A. Van Dijk, 2012)

1. INTRODUCAO

Sabe-se que ndo exista tarefa mais importante ao professor de
Lingua Portuguesa do que conduzir os alunos a compreenderem a lingua
natural como um fenémeno heterogéneo e variavel no tempo e no espaco.
Isso promove a desmistificacdo do uso da lingua como algo estatico e sem
evolucao, pois a variedade linguistica dos sujeitos da regido da grande Sao
Paulo e os fatores sociais, culturais e discursivos que influenciam essa
variagdo, bem como essa variedade podem servir para o ensino de Lingua

Portuguesa de modo mais plural e menos preconceituoso.



116

A linguagem é instrumento de persuasdo e de argumentacao.
Esses sujeitos que foram entrevistados pertencem a uma comunidade
linguistica, a linguagem desses sujeitos refletem e refratam suas prefe-
réncias, escolhas, opinides, crencas, valores, ideologias sobre um de-
terminado assunto ou objeto. Eles, também, recorrem a uma memoria
discursiva, que faz parte do interdiscurso. As varia¢des realizam-se in-
fluenciadas por aspectos de ordem diversa, entre eles, o espaco geografi-
co pode orientar o modo como um objeto serd nomeado.

Cré-se que a linguagem ndo serve apenas para transmitir informacao,
mas, principalmente, para influenciar, seduzir, emocionar, suscitar estados de
alma ou paixdes e provocar uma acao, pois a linguagem nao é um fenémeno
isolado. Assim pretende-se demonstrar a criatividade e a variagdo linguistica
dos sujeitos da regido da grande Sao Paulo. Os exemplos foram retirados
do Atlas Semantico-Lexical da Regido Norte do Alto Tieté (ReNAT) - Sao
Paulo (2012). Esse foi desenvolvido em cinco municipios do Estado de
Sao Paulo, Brasil.

Espera-se que esse trabalho apresente, em linhas gerais, algumas
tendéncias e perspectivas desses estudos na atualidade e, dessa forma,
almeja-se contribuir para uma reflexdao no que se refere ao desenvolvimento
de materiais e metodologias pedagégicas que auxiliem no ensino-
aprendizagem das variantes encontradas no falar dos brasileiros, sobretudo
nas aulas de ensino de Lingua Portuguesa.

A fundamentacdo tedrica segue os preceitos tedricos das linhas de
pesquisas as quais se apresentam para o estudo e aperfeicoamento dos aspectos
intra e extralinguisticos. Assim, a partir da variacdo linguistica, imanente a
qualquer lingua natural, sera possivel apresentar um arcabouco teérico que

suporte e embase as pesquisas realizadas e ou desenvolvidas na area.



2. AS VARIAGCOES LINGUISTICAS E O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

As variacbes diatopicas tém sido objeto de estudos cientificos
na area da Dialetologia e da Geolinguistica, sobretudo na elaboracao de
atlas linguistico. Para a analise dos itens lexicais, utilizou-se 0s conceitos
de Coseriu (1982) sobre os trés niveis de atualizacdo da lingua: sistema,
norma e fala, bem como os estudos em Sociogeolinguistica desenvolvidos
por Santos (2012).

Toda comunidade comporta caracteristicas e especificidades
linguisticas, denotando a identidade histérica e cultural dos sujeitos que
se desenvolve sobretudo nos momentos de interacdo, por isso também
recorreu-se a Sociolinguistica Interacional de Blom e Gumperz (2002).
Com a andlise de um Atlas Semantico-Lexical, mostrar-se-a que os itens
lexicais proferidos pelos sujeitos sdo selecionados a partir do conhecimento
de mundo enraigado na meméria discursiva desses sujeitos. Sao, portanto,
informacoes adquiridas no seio da comunidade linguistica na qual estdo
inseridos; isso decorre de um processo natural e constante de interacao
social, historica e linguistica.

Estudos que visam a um conhecimento mais especifico das
variacOes linguisticas e a uma aproximagdo com os integrantes dos variados
grupos sociais tém permitido que se obtenha um consideravel volume de
dados a serem utilizados, entre outros, por estudiosos da area da educacdo
para aprimoramento de seus conhecimentos e de suas praticas dentro da
realidade linguistica reveste o falar do Portugués Brasileiro. Em relacao
ao ensino de Lingua Portuguesa, varias sdo as passagens nos documentos
oficiais norteadores da educacdo brasileira a enfatizarem a importancia
dos educandos conhecerem e valorizarem a pluralidade do patriménio
sociocultural e linguistico de nossa nagao.

No texto introdutorio dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), propoe-se que as escolas organizem o ensino para que os alunos
saibam “refletir sobre os fenémenos da linguagem, particularmente os que
tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo a estigmatizagao,
discriminacao e preconceitos relativos ao uso da lingua”.
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Nos PCN afirma-se que:

Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e
apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de
pronuncia, de emprego de palavras, de morfologia
e de construgdes sintaticas, as quais nao somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas
em diferentes regides, como ainda se multiplicam em
uma mesma comunidade de fala.

Esses excertos dos PCN sdo exemplos das diversas passagens
que explicitam a impossibilidade de um ensino que desconsidere a
multiplicidade cultural como caracteristica marcante em nosso Pais, por
isso acredita-se que pesquisas nas areas da Linguistica e da Educacdo, em
especial aqueles que enfocam o aspecto lexical da lingua e as possibilidades
de sua aplicabilidade possam contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa.

E de conhecimento de todos que uma lingua natural ndo se
atém a um sistema de signos e leis combinatérias, cujo designio tinico
é a comunicacdo. Verdadeiramente, uma lingua natural se estabelece
principalmente como meio do qual se servem os membros de grupos
sociais, em suas relagdes interacionais.

Os sujeitos de uma comunidade linguistica precisam dominar a

linguagem para ter uma participacdo ativa na sociedade.

3. 0 CORPUS, A METODOLOGIA E A INTERAGAO

A Lingua Portuguesa é uma das cinco linguas mais faladas no
mundo. No Brasil, apesar de se falar, oficialmente, apenas uma lingua oral,
verifica-se uma grande diversidade linguistica ao observar o territorio.
Todos os sujeitos, desde o nascimento, aprendem naturalmente a lingua,
em contato com a familia e com o grupo social no qual esté inserido.

Ao fazeruso dalingua, o sujeito faz escolhas dentre os saberes que
tém sobre a lingua, sobre o assunto, sobre o interlocutor. A diversidade,
contudo, ndo prejudica o caréater de unidade da lingua, ou seja, pode-se



dizer que, apesar de ser a mesma, a lingua apresenta variacGes de regido
para regido, de pessoa para pessoa, dependendo da formalidade entre os
falantes, da faixa etaria, da classe social, do grau de escolaridade, do
género, das profissoes, dos circulos sociais. Além da variacdo de aspecto
semantico-lexical, ou seja, da escolha lexical feita pelo sujeito para
nomear a realidade a sua volta, a diversidade também se expressa nos
aspectos fonético-fonolégico, morfossintético e discursivo.

No que se refere a essa tematica, os documentos oficiais de
diretrizes da educagdo brasileira, entre eles os PCN, orientam as escolas
a organizarem atividades de ensino que levem os alunos a “refletir sobre
os fendmenos da linguagem, particularmente os que tocam a questdo
da variedade linguistica, combatendo a estigmatizacdo, discriminacao e
preconceitos relativos ao uso da lingua”.

Estudos linguisticos e observacoes no contexto escolar fornecem
subsidios para uma melhor interpretacdo do carater multidialetal da lingua
e para o aprimoramento do ensino-aprendizagem. Acredita-se que cabe ao
professor de lingua materna o papel principal no que se refere ao ensino
das variacdes linguisticas. Esse sujeito torna-se responsavel nesse processo
de ensino-aprendizagem sobretudo quando, de maneira consciente, leciona
para a diminuicdo do preconceito linguistico.

Os atlas semantico-lexicais regionais fornecem um repositdrio
de itens lexicais relevantes que pode subsidiar os docentes de Lingua
Portuguesa, sobretudo da Educacdo Basica.

O atlas semantico-lexical, que serviu de aporte para esse trabalho,
foi elaborado por meio de pesquisa acurada em cidades/pontos que
pertencem a RMSP, localidades muito populosas do estado de Sado Paulo.
De modo breve, descrever-se-a como o atlas foi produzido.

A coleta de informag6es para o atlas foi feita in loco, o pesquisador
ouviu e registrou o falar apresentado nas respostas, denotando a realidade
linguistica dos sujeitos de cinco municipios. Para essa elaboracdo,
seguiu-se as orientacdes da Geolinguistica, constituida pela utilizacdo e
aplicacdo de um questionario a um grupo de sujeitos com caracteristicas
especificas, numa rede de pontos, em que os resultados sdo apresentados
em graficos, tabelas e cartogramas associados a uma interpretacdo das
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variaveis sociais, quais sejam, género, faixa etaria e escolaridade.
Essas foram tomadas da Sociolinguistica e foram utilizadas para balizar
e validar os resultados quantitativos.

A Geolinguistica é composta por quatro etapas metodolégicas,
sdo elas: o estudo da regido, a coleta do material, que se realiza mediante
pesquisa; o registro do material em cartogramas, o estudo e a interpretacao
desse material. A descricdio dos dados fundamentou-se na teoria da
Linguistica Estatistica de Muller (1968), sobretudo quando o autor se refere
as nocgoes de frequéncia absoluta e relativa. Assim, a partir dessas nogoes
pode-se construir os graficos e as tabelas para apresentar os resultados.

Para a determinacdo da rede de pontos e do nimero de sujeitos
da pesquisa, teve-se que considerar alguns fatores, tais como: a extensao
territorial, a densidade demografica e as caracteristicas dos municipios.

Ao estudar a histéria dos cinco municipios, verificou-se que uns
eram estritamente urbanos, outros rurais e ainda havia um, Guarulhos, que
se constituia de duas zonas: rural e urbana. Questionou-se quantos pontos
comporiam a rede e se essa conteria uma quantidade ideal para a pesquisa.
Nogueira e Isquerdo (apud AGUILERA, 2005, p.243) relatam que

No projeto de um atlas linguistico, a escolha da
rede de localidades onde se realizam os inquéritos
reveste-se de grande responsabilidade para os
investigadores, pois, da selecdo adequada dos
pontos de inquérito dependera boa parte do éxito dos
resultados a serem alcangados.

O termo inquérito é utililizado pelo Comité do Projeto ALib desde
o0 inicio das pesquisas, na verdade, esse termo corrente na obra de Silva
Neto e Nascentes, é empregado pela grande maioria dos pesquisadores de
Geolinguistica. Entretanto, na Universidade de Sdo Paulo, a Profa. Irenil-
de Pererira dos Santos, considerando a natureza da interacdo subjacente a
aplicacdo do questiondrio, substituiu-o por entrevista e denominou infor-
mante de sujeito. Este tltimo pode ser visto no seguinte fragmento em que
informa sobre a aplicacdo do questionario — “[...] a coleta induzida repousa
em um instrumento preparado minuciosamente pela equipe de pesquisado-



res, a ser aplicado a todos os sujeitos.” (SANTOS, 2009, p. 183). A partir
de entdo, o termo sujeito foi usado ndo apenas na disciplina “Tépicos de
Dialetologia e Geolinguistica I”, sob responsabilidade de Profa. Irenilde,
como continua a ser usado no ambito no GPDG/USP, em trabalhos apre-
sentados e em artigos publicados.

Acredita-se que durante a entrevista 0 que emerge sao respostas
oriundas da interacdo entre os sujeitos, e estes sdo ativos nesse momento,
contribuindo para a composicdo do léxico de uma comunidade de fala,
como afirmam Soares e Cavalcante (2012, p. 53): “Em toda atividade
social ha producao de sentidos, porque ao sujeito é cobrado o ato de
compreender, argumentar, avaliar e agir de modo que exerca sua funcdo
social e ideoldgica.”

Sabe-se que outros fatores deveriam ser considerados, tais como
o0s aspectos histdricos, sociais, culturais, demograficos e a extensdo da area
de cada municipio. E foi justamente esses dois tltimos fatores que mais
nos instigaram a refletir sobre a determinacao dos pontos e sobre a selecao
dos sujeitos, pois os aspectos demograficos dos cinco municipios diferem
muito em suas proporgoes.

A pesquisa foi composta por uma rede de seis pontos, conforme
representado junto com as siglas expostas no quadro 1, para indicar o

ponto/localidade em cada municipio.

Quadro 1: Delimitag&o da rede de pontos

PONTOS SIGLAS

Guarulhos Zona Urbana GRS-zU
Guarulhos Zona Rural GRS-ZR
Aruja ARJ
Santa Isabel Sl
Nazaré Paulista NP
Mairipora MAI

Fonte: SOARES,2012

jem e interag&@o nas variagdes do portugués

)
o

121



122

Postulou-se que o numero de sujeitos que foi entrevistado
demonstrou a variedade linguistica dos municipios. Outras variaveis
sociais também foram consideradas para determinar o perfil dos sujeitos,
tais como género, faixa etdria e escolaridade. Blom e Gumperz (in:
RIBEIRO; GARCEZ, 2002, p. 61), relatam que é muito importante que o
sujeito seja da comunidade objeto da pesquisa:

Uma vez que diferentes significados sociais associados
ao dialeto sdo regulares e persistentes, eles devem, de
alguma forma, ser reforcados pelo padrdo dos lacos
sociais. Essa relacdao pode ser mais bem descrita se
consideramos o sistema socioecolégico que da base
a comunidade. H& uma correlacdo entre a origem
regional de uma pessoa, seu grupo de referéncia e o
nicho que ela ocupa nesse sistema.

Para o atlas, selecionou-se sujeitos da primeira (18 a 30 anos) e
a ultima (50 a 65 anos) faixas etarias, dentre as quatro determinadas pelo
Projeto ALiB. Acreditou-se que com esse recorte em duas faixas etarias,
distantes no que concerne ao tempo de vida dos sujeitos, poderia ter uma
amostragem qualitativa da variacdo 1éxica da regido.

Para continuar estabelecendo o perfil dos sujeitos, procurou-
se seguir as variaveis sociais previstas no Projeto ALiB e adequa-las as
caracteristicas encontradas na descricdo populacional dos sujeitos da
regido. Cada sujeito deveria ter nascido no municipio ou habita-lo ha pelo
menos dois tercos da vida e ser filho de pais nascidos ou moradores no
municipio, preferencialmente.

Para a pesquisa, foram consideradas as variaveis sociais diagenérica
e diageracional, ou seja, foram entrevistados sujeitos de ambos os géneros,
um homem e uma mulher, e, em cada ponto/localidade, a pesquisa foi
desenvolvida com sujeitos de ambas faixas etarias.

Os resultados, as respostas dos sujeitos para cada uma das 232
questdes foram apresentadas em graficos tabelas e cartogramas. A adogcao
do termo cartograma, deve-se ao fato de acreditar-se que esse tipo de

representacao estd associado mais as informagdes que serdo mostradas,



do que aos limites precisos de coordenadas geograficas (SANCHEZ apud
CRISTIANINI, 2007).

Como mencionado, o termo sujeito serd utilizado sempre que
se referir aqueles que estardo envolvidos no processo de interacdo
comunicativa durante as entrevistas. E para a clareza e reconhecimento
desses sujeitos e de suas fungdes sociais, distinguir-se-a em sujeito-
entrevistador e sujeito-entrevistado, ndo obstante aos termos até o
momento utilizados pelos pesquisadores geolinguisticos, a distin¢do é
fruto de reflexdo apresentada por Soares em 2009!, diante do fato de que
o contexto influencia no uso linguistico do sujeito, pois este se encontra
numa situacdo comunicativa especifica.

Soares (2009) afirma que “Cada um desses sujeitos — o entrevistado
e o entrevistador — exerce uma fungdo social especifica, portanto com papéis
discursivos determinados”. Logo, o género entrevista tal como outros
géneros, abarca caracteristicas linguisticas e sociais proprias, determinando
uma fungdo aos sujeitos que dele participam e interagem. Recorremos
a Koch (1998, p.110) para ratificar essa explicacdo sobre o porqué da
escolha de identificar esses sujeitos como sujeito-entrevistado e sujeito-
entrevistador, segue: “E preciso pensar a linguagem humana como lugar de
interacdo, de constituicdo das identidades, de representacio de papéis?,
de negociacdo de sentidos.” Como é possivel observar, no momento da
comunicacdo, os sujeitos constituem sua identidade e representam papéis.
Esses elementos sdo proprios do processo de interacao.

Nos itens lexicais que foram as respostas ao Questionario Semantico
Lexical - QSL, os sujeitos que os proferiram estavam numa condi¢do so-
cial especifica, eles eram os “sujeitos-entrevistados” dos quais se esperavam
respostas as questdes feitas pelo “sujeito-entrevistador”. Sera uma situacdo
comunicativa especifica, num momento em que havia interagao face a face.
Esse momento sugere que os sujeitos facam ajustes ao contexto e a fala do

1 In: A pesquisa Geolinguistica e uma proposta de andlise discursiva da lexia sovina. III
Semindrio Internacional de Linguistica da Universidade Cruzeiro do Sul. Ago.2009.

2 Grifo nosso.
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outro, esses ajustes nao sao planejados, pois a espontaneidade é uma carac-
teristica da fala, como afirma Koch (1998, p. 68): “[...] o texto falado emerge
no proprio momento da interacdo: ele é seu préprio rascunho”.

Ainda assim, os sujeitos preservam sua histéria e expressam na
lingua suas crengas e valores, porque esses ajustes linguisticos refletem a
influéncia social que os sujeitos sofreram ao longo de suas vidas. A autora
ainda afirma que ndo se pode mais pensar a lingua como “[...] um conjunto
de enunciados virtuais cujo ‘significado’ é determinado fora de qualquer
contexto.” (KOCH, 1998, p. 68).

Entdo, no momento de coleta de dados, o sujeito-entrevistador
encontra-se sobredeterminado, numa funcdo especifica e prépria do
género: aquele que faz as perguntas; enquanto o sujeito-entrevistado
também exerce uma funcdo determinada: aquele que responde as questdes.
Tem-se a descricdo de uma relagdo simétrica entre ambos, ou seja, ha
um equilibrio, assinalando que a interacdo sera mediada por uma semi
espontaneidade. Todavia, essa descricdo ndo é completa e, por vezes,
redutora, pois os sujeitos envolvidos no processo de interagdo comunicativa
apresentam mais do que itens lexicais como respostas para as perguntas,
eles demonstram sua formacgado sdcio-histérica, na qual a subjetividade de
ambos emerge e se interelaciona em meio a interagao.

O sujeito-entrevistador, nessa relacdo intersubjetiva, registra nao
s6 a escolha do item lexical do sujeito-entrevistado, mas toda a experiéncia,
as crengas, os valores sociais e historicos abarcados por ele no seio de uma
comunidade de fala, no momento da entrevista, como nos relata Santos
(2012, p. 40-41),

[...] a entrevista revela ndo apenas a opgao lexical de
sujeitos-entrevistados do ponto de vista diatépico,
como deixa entrever elementos do contexto sdcio-
histérico. Assim, ao lado da variacdo diatopica, a
entrevista desvela elementos da relacdo intersubjetiva.

Os itens lexicais revelam modos de ser e agir desse sujeito-
entrevistado como membro social e histérico da comunidade a qual



pertence. Para Coseriu (1980, p. 91), “[...] alinguagem se apresenta sempre
como historicamente determinada como lingua (italiano, portugués,
francés, alemado etc); ndo ha falar que ndo seja falar uma lingua.”

As cinco cidades/pontos pertencem a RMSP, sdo localidades
muito populosas do estado de Sao Paulo. A coleta de informacées
para o atlas foi feita in loco, a pesquisadora ouviu e registrou o falar
apresentado nas respostas, denotando a realidade linguistica dos sujeitos
dos municipios. A seguir, a imagem com a localizacdo da RMSP, regido
onde se localizam os cinco municipios.

Cartograma 1: RMSP

Fonte: IGC, 2010

A é&rea marcada em vermelho representa a RMSP, na qual ha 37
municipios mais a capital paulista.
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Os cinco municipios e os seis pontos sao: Aruja, Mairipora, Nazaré

Paulista e Santa Isabel os quais compuseram um ponto/localidade, e o

municipio de Guarulhos com dois pontos/localidades conforme pode ser

observado no cartograma 2.

Cartograma 2: Os cinco municipios, com os seis pontos.

CARTOGRAMA DOS PONTOS DA PESQUISA

ATLAS SEMANTICO-LEXICAL DA REGIAO NORTE DO ALTO TIETE (ReNAT) - SAO PAULO

49
6o
2e

Org.: SOARES, 2012.

-

.GRS-ZU GUARULHOS

.GRS-ZR GUARULHOS

.ARJ

Stal

. NP

. MAI

ARUJA
SANTA ISABEL
NAZARE PAULISTA

MAIRIPORA

Fonte: SOARES, 2012

4. ANALISE: OS ITENS LEXICAIS, A VARIACAO

E O ENSINO

Nesse texto, foi abordado somente os itens lexicais, sdo as

respostas de uma das 232 questdes aplicadas aos sujeitos-entrevistados
do Atlas Semantico-Lexical da Regido Norte do Alto Tieté (ReNAT)-
Sao Paulo (2012), a questdo selecionada foi a de niimero 136 do QSL:

“... A pessoa que fala demais? ”.



A seguir, o grafico no qual é possivel observar o registro das respostas:

Grafico 1: Frequéncia/quest&do 136 - TAGARELA

Fonte: SOARES, 2012

Registrou-se seis respostas diferentes. Entre elas, as duas de
maior incidéncia tiveram um numero de ocorréncias muito proximo e
ambas ndo constituem norma da regido devido ao indice de frequéncia
relativa ser menor que 50%. Esses dois itens lexicais sdo: “tagarela” com
oito ocorréncias e 33,3% de frequéncia relativa, e “falador” com sete
ocorréncias e 29,2% de frequéncia relativa.

Outros quatro itens lexicais foram registrados: “papagaio”
com quatro ocorréncias, “matraca” com trés ocorréncias; “fala pelos
cotovelos” e “linguarudo” com apenas uma ocorréncia, como pode ser
observado no grafico.

A faixa etaria 1 (18 a 30 anos) contribuiu para o resultado nessa
questdo, foram seis ocorréncias para o item lexical “tagarela” nessa
faixa etaria e somente duas ocorréncias na faixa etaria 2 (50 a 60) anos.
Entretanto, no ponto ARJ, esse item lexical ndo foi mencionado.

No quadro 2, pode-se observar a origem, localidade, de cada resposta
e, ainda, identificar a faixa etéria e o género dos sujeitos-entrevistados:
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Quadro 2: Itens lexicais, respostas a questédo 136 do QSL

PONTOS

S.M.F.E.1

S.F.F.E.1

S.M.F.E.2

S.F.F.E.2

Za
RESPOSTA

S.M.F.E.1
BOCA
GUARULHOS 1| MATRACA | FALADEIRA | MATRACA | FALADEIRA
ABERTA,
FOFOQUEIRA
GUARULHOS 2 | TAGARELA | TAGARELA | FALADOR | FALADEIRA
S.F.FE.1
ARUJA 3 TAGARELA | PAPAGAIO | MATRACA | LINGUARUDA
TAGARELA
SANTA ISABEL
4 FALADEIRA TAGARELA | PAPAGAIO | TAGARELA
NAZARE S.FFE.2
PAPAGAIO | TAGARELA | TAGARELA | PAPAGAIO
PAULISTA 5 MARITACA
- FALA PELOS
MAIRIPORA 6 | TAGARELA | FALADEIRA FALADEIRA
COTOVELOS

Fonte: SOARES, 2012




conforme mencionado, para cada questdo foi elaborado um
cartograma, a seguir o cartograma 3 referente a questdao 136:

Cartograma 3: Questdo 136 do Atlas ReNAT.

ATLAS SEMANTICO-LEXICAL DA REGIAO NORTE DO ALTO TIETE (ReNAT) - SAO PAULO

CARTOGRAMA 136: TAGARELA

“... apessoa que fala demais?”

LEGENDA

TAGARELA
FALADOR
PAPAGAIO
MATRACA

FALA PELOS COTOVELOS

do
RENRY

LINGUARUDO

HOMEM — FAIXA ETARIA1 [
MULHER — FAIXA ETARIA1 O
HOMEM — FAIXA ETARIA2 O
Org.: SOARES, 2012. MULHER — FAIXA ETARIA2 B

Fonte: SOARES, 2012

Dada a diversidade das respostas a uma tinica questao, buscou-se o
significado no Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara (2015),
os significados estdo no quadro 3:
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Quadro 3: Itens lexicais e os significados

ITEM LEXICAL SIGNIFICADO

- Que ou quem fala muito, quem faz fofoca ou
TAGARELA é indiscreto. TAGARELAR — Falar em excesso,
matraquear.

FALADOR — Que fala muito. Que ¢é indiscreto, maledicente.

— Denominacéo de diversas aves (...) de
PAPAGAIO plumagem verde, algumas com a capacidade de
imitar a voz humana. Fig. Quem é tagarela.

— Instrumento de percusséo préprio da Semana
MATRACA Santa. Fig. Quem fala sem parar. MATRAQUEAR —
Tocar matraca, tagarelar.

— Que ou quem fala demais ou é mexeriqueiro.
LINGUARUDO | (MEXERIQUEIRO — Que ou quem gosta de fazer
mexericos, fofoqueiro.

FALA PELOS

N&o hd acepgdo no dicionéario
COTOVELOS

Fonte: Quadro elaborado pela autora

2juallQ @ ajuapIoQ :0ansinbult obojelg
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E possivel observar que os cinco itens lexicais mencionados
pelos sujeitos-entrevistados como primeira resposta conduzem ao
mesmo significado. Temos ainda uma expressdo que, no dicionério
citado, ndo ha a acepcado.

As respostas conduzem ao diverso universo das variacoes lexicais,
pois para uma pergunta, foram seis respostas e, ao consultar um dicionario,
identificou-se o mesmo significado e uso.

Quanto a estrutura, a forma como a questdo foi construida, é
importante ressaltar que conduz o sujeito a uma possivel resposta, pois o

advérbio de intensidade sugere isso: “... a pessoa que fala demais?”

A — fala muito — quantidade
B — fala o que ndo é adequado, necessario, verdadeiro — qualidade

Acredita-se que existe um fator para a ocorréncia da diversidade
linguistica nas respostas aos questiondrios, pois de acordo com a
metodologia utilizada para as entrevistas, os sujeitos-entrevistados sao
questionados individualmente. Portanto cada um responde a questdo num
momento e numa situacdo especifica.

Os contextos sdo diferentes, além disso, cada sujeito ao expressar
sua resposta manifesta seu conhecimento e este esta associado a sua historia
e seus valores. Sabe-se que as variacOes nos Atlas Linguisticos emergem,
em grande parte, da interacdo social e essa advém da linguagem, gerando
um processo constitutivo de sentidos.

A significacdo é o resultado de diversos fatores internos, que estdo
ligados ao sistema linguistico, mas o valor semantico integral do signo s6
pode ser compreendido devido a fatores externos ao proprio sistema.

A diversidade linguistica e a heterogeneidade na linguagem
marcam os itens lexicais registrados no atlas e, os itens lexicais expostos
nesse texto mostram que 0s sujeitos recorrem a uma memdria discursiva,
que faz parte do interdiscurso. Segundo Koch (1982, p.111): “A prépria

individualidade de uma lingua, dentro dum conjunto de falares afins, chega
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desse modo a ser definida segundo os diferentes momentos de equilibrio na
tensdo entre inovagao e conservagao...”

Aspalavras, 0s sujeitos e os sentidos estao a servigo da comunicacao
e carregam historicidade, segundo Eni Orlandi (2005, p.12):

[...] as palavras simples do nosso cotidiano ja chegam
até nos carregadas de sentidos [...] No funcionamento
da linguagem, que pde em relagdo os sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela histéria, temos um
complexo processo de constituicdo desses sujeitos e
da producdo de sentidos e ndo meramente transmissao
de informagdo. Sdo processos de identificacdo,
de subjetivacdo, de construcdo da realidade [...] o
discurso é efeito de sentido entre interlocutores.

As condicdes de producdao do discurso, nesse caso o momento
da entrevista, compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacdo.
Também a memoria faz parte da producdo do discurso.

Nesse ponto, deve-se esclarecer que as condi¢des de producdo
de um discurso se faz em sentido estrito, que sdo as circunstancias da
enunciacdo ou o contexto; e em sentido amplo, que se refere as condi¢des de
producdo que incluem o contexto socio histérico, ideoldgico dos sujeitos.

As diversas atualizagbes discursivas no que se refere aos
significados s6 ocorrem porque fazem parte da memoria lexical do falante
(POTTIER, 1975, p. 27). Quanto a relacdo entre léxico e o discurso,
Nunes (2001, p. 152) define que a descricdo linguistica da palavra é um

fato social, como é possivel ler em:

O fato lexical é um fato social e, assim sendo, esta
sujeito as forgas sociais, que permeiam as relagdes
entre os sujeitos. Na articulacdao com o discurso, a
descricdo linguistica atenta para esse fato, levando
em consideracdo que as mesmas palavras podem ter
sentidos diferentes, conforme as posi¢des sustentadas
pelos sujeitos.



Ainda na perspectiva discursiva, Nunes (2006, p. 156), afirma que
“...a abordagem do campo lexical pressupde a existéncia da polissemia,
das contradi¢des, das ambiguidades, dos efeitos de sustentacdo e de
silenciamento, enfim, de tudo aquilo que caracteriza o campo lexical como
uma série de fatos sociais.”; corroborando para o pressuposto de que as
respostas dos sujeitos-entrevistados nao sdo itens lexicais isolados, mas
contextualizados na e pela linguagem e histéria desses.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que a palavra descontextualizada ndo tem
significado: é sua relacdo com o que lhe exterior que permite ao
homem reconhecer, identificar e utilizd-la em contextos diversos
(CHARAUDEAU, 2014).

A linguagem é orientada pela visdo do mundo, expressa emocdes,
ideias, propositos, desejos norteados pela realidade social, histérica
e cultural do sujeito (SANTOS, 2012). Esse sujeito faz escolhas que,
segundo ele e 0 momento de produgdo discursiva, sdo mais apropriados,
o que demonstra que ndo ha neutralidade nas respostas e/ou itens lexicais
(SOARES, 2012).

Essas palavras refletem a historia dos sujeitos, seus valores e suas
crencas confirmando que para a expressdo da linguagem sdo exigidos
fatores internos e estes estdo associados a fatores externos a linguagem.

No espaco fisico (variacdo diatépica) ha, portanto, sujeitos que
exercem uma atividade discursiva. Esses sujeitos estdo inseridos numa
comunidade linguistica (variacdo social) e produzem discursos que refletem
sentimentos, crencas e valores relacionados num dito sdcio-histérico,
caracterizando-se num saber-dizer-fazer discursivo. Cada comunidade
comporta caracteristicas e especificidades linguisticas, denotando a
identidade histérica e cultural dos sujeitos que se desenvolve, sobretudo

nos momentos de interacao.
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Conhecer e reconhecer a variedade linguistica de uma comunidade
de fala podera auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua,
pois se o ensino de Lingua Portuguesa ndo for associado a esse contexto
tende a se afastar da realidade linguistica dos discentes, causando-lhes o
desinteresse por aprender.

E oportuno retomar a afirmacéo feita na Introducdo desse texto:
Os sujeitos de uma comunidade linguistica precisam dominar a linguagem
para ter uma participagdo ativa na sociedade.

Essa afirmacdo é explicitada nos PCN, documento de referéncia
em discussdes curriculares, revisdo e elaboracdo de propostas didaticas
para o ensino. Além disso, como objetivo primeiro, os PCN preveem a
formacdo do cidadao. Entende-se que ser cidaddo é ter condicdes de
participar social e politicamente, exercendo direitos e deveres, adotando
atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.

Diante disso, espera-se que o individuo se reconheca capaz de
posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais. E no conhecimento e no respeito a diversidade cultural e
linguistica que se abriga o segredo para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para que o individuo possa, realmente, desempenhar de maneira
plena sua cidadania.

Ao falar-se em diversidade, é importante destacar que ha uma
multiplicidade de facetas a serem consideradas, mas é na Linguistica que
se busca a identidade de cada individuo, comunidade, grupo social. E nesse
conjunto de condi¢Oes de uso da lingua, que envolve, simultaneamente, o
comportamento linguistico e o social, que se pode refletir sobre as variacoes

linguisticas de uma dada lingua.
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ESCOLHAS LEXICAIS E ENSINO DE
LINGUAS: ANSEIOS E POSSIBILIDADES

Selma Sueli Santos Guimardes (UFU)

1. INTRODUGCAO

E vi a Via-Lactea ardente...

Vicomunhdes... capelas... véus...

Subito... alucinadamente...

Vi carros triunfais... troféus...
Pérolas grandes como a lua...

Eu vi os céus! Eu vi os céus!

(Manuel Bandeira)

Para este estudo, que objetiva apresentar possiveis aplicacdes das
pesquisas sobre a variacao lexical em aulas de Lingua Portuguesa, tomou-
se como objeto de analise a questdo de n° 32 do Questionario Semantico-
Lexical, utilizado no Atlas Linguistico do Parana - ALPR, qual seja, — “Em
noite bem estrelada, como se chama aquele espago cheio de estrelas, até
esbranquigado, que fica bem no meio do céu?”. Essa questdo esta incluida
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no dominio “Natureza, fendomenos atmosféricos, astros, tempo, etc.” e
deu origem a dois cartogramas: o cartograma 16 “Caminho de Sao Tiago”
(via-lactea) e o cartograma 17 “Via-Ldactea (outras designacdes)”. Foram
examinados os itens lexicais utilizados pelos sujeitos em suas respostas,
transcritas por Aguilera, autora do ALPR, bem como as notas relativas aos
cartogramas e as observacOes da autora. De acordo com o exposto por
Aguilera (1994, p. 54), os cartogramas 16 e 17 retratam “a variagdo lexical

em torno das denominag¢des populares de via lactea”.

2. ANALISE

Entre os varios dicionarios consultados, em busca de acepcdes
para Via Lactea, seja do uso do portugués, seja de astronomia ou do
folclore brasileiro, destaca-se, primeiramente, a acep¢do de um diciondrio
de astronomia:

galaxia espiral a qual pertence a Terra, de didmetro
igual a 100.000 anos-luz e espessura de 16.000
anos-luz. A faixa luminosa que atravessa o céu e que
podemos facilmente observar é o plano horizontal
desta espiral. Sua aparéncia leitosa deu origem
ao nome Via-Lactea. Se a observarmos com um
bindculo, este aspecto leitoso desaparece, surgindo
indmeras estrelas isoladas. Ao telescopio iremos
descobrir os aglomerados estelares e as nebulosas
que, com o sistema solar, formam o sistema da Via-
Lactea, que compreende cerca de 100 bilhdes de
estrelas. Sua massa total é da ordem de 200 bilhdes
de massas solares [...] (MOURAO, 1987, p. 841).

Em Borba (2002), Via Lactea é “nebulosa que aparece a noite
como uma grande mancha branca no céu”. Em Ferreira (2009), “nebulosa
que forma longa mancha branca no escuro do céu”. Para o verbete Galaxia,
Ferreira (2009) aponta:



[Do gr. galdxia(Kyklos), ‘Via Lactea’.] Astr. Sistema
estelar ao qual pertencem o Sol, o sistema solar,
todas as estrelas visiveis individualmente a olho
desarmado, além de milhdes de outras estrelas, gas
e poeira interstelares, e que visto pela luneta se
apresenta ao observador terrestre com uma esteira
brilhante, Via Lactea.

As acepcgdes citadas apontam semas inerentes' de Via Lactea, dentre
os quais se destacam: i) faixa luminosa que atravessa o céu; ii) grande
ou longa mancha branca no escuro do céu; iii) com aparéncia leitosa; iv)
sistema formado por estrelas, gas e poeira interstelares; v) semelhante a
uma esteira brilhante quando vista pela luneta.

Alguns desses semas apontados se atualizam na fala dos sujeitos-
entrevistados no momento em que respondem ao sujeito-entrevistador.
Citam-se, na sequéncia, trés sujeitos que mencionam informagcoes
semelhantes, em suas respostas, para explicar o aglomerado de estrelas
ao qual nomeiam de “Caminho de Santiago” ou “Caminho de Sao Tiago”:

Ao explicar como era o caminho de Sao Tiago, disse:
“(...) ele d& um vurto branco (as)sim né, qui passa
[...]? (ALPR, ponto 06, sujeito A, cartograma 16)

Depois de concluida a entrevista, na repergunta,
ocorreu: “é, esse, essa risca branca da : : que da assim
de... agora ele t4 assim, mai na época memo do sor
[= sol], dos dia quente, ele pega reto aqui, né, entao
chama camim de Santiagua”. (ALPR, ponto 14,
sujeito B, cartograma 16)

A ocorréncia de caminho de Santiago deu-se na
repergunta, seguida da explicacdo: “é uma listra
branca de noite assim no céu... fica cheinho assim de
estrela, fica bem branco, num é toda vida que tem,
né”. (ALPR, ponto 38, sujeito A, cartograma 16)

! Semas inerentes, segundo Rastier (1996, p. 44), sdo aqueles que se caracterizam como
denotativos, distintivos, definitérios e universais e que se originam no sistema funcional
da lingua.

2 Essa e as outras falas dos sujeitos e observagdes da autora que serdo aqui reproduzidas
foram retiradas das notas aos cartogramas 16 e 17 do Atlas Linguistico do Parand —
ALPR, nas paginas 54 e 56. Os grifos sdo da autora do Atlas.
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Caldas Aulete (1980), Ferreira (2009) e Mourao (1987) afirmam
que Via Lactea também é chamada por Caminho de Santiago, Caminho
de Sao Tiago, Carreira e/ou Carreiro de Sao Tiago, Estrada de Santiago
e Estrada de Sdo Tiago. Paiva (1979, p. 819) assevera que, “com o
advento da era cristd, passou a Via Lactea a denominar-se, também,
Caminho de S. Tiago, em homenagem ao padroeiro de Compostela
(Esp.) e cujo suposto timulo é, ali, ainda hoje, meta de peregrinacoes”.
Theophilo (2000, p. 24) comenta sobre uma lenda na qual “Carlos
Magno, o grande Imperador do Sacro-Império Romano-Germanico,
teve um sonho em que lhe foi dito que deveria atingir Compostela,
seguindo a Via Ldactea até o tumulo do apéstolo Tiago”. Sobre a
origem do nome Compostela, Theophilo (2000, p. 23) admite haver
duas interpretagoes: uma viria de “Campus Stellae”, ou seja, campo
estrelado, devido sua localizacdo ao oeste da Europa, “onde no céu a
Via Lactea se sobressai, em uma beleza espetacular para o observador”.
A outra interpretacdo viria de “Compositum?”, ou seja, “cemitério, pelo
fato de ali estar enterrado o apdstolo”. Para Theophilo (2000, p. 24), a
primeira versdo é a mais evidente, pois acredita que a palavra “stella”,
que compde o nome, refere-se “a beleza da Via Lactea ali bem visivel a
olho nu!”. Diante dessas informacGes, ndo causa estranheza, a escolha
lexical dos sujeitos-entrevistados. Para eles, “uma listra branca de noite
assim no céu... [que] fica cheinho assim de estrela, fica bem branco” é o
“caminho de Santiago”. E a formacéo discursiva na qual se inscrevem
esses sujeitos, isto é, o discurso religioso, que lhes permite chamar a
Via Léctea por “caminho de Santiago”, é sua memoria discursiva que
se atualiza no momento da enunciagdo, pois segundo afirma Courtine
(2009, p. 5-6), “a nogdo de memoria discursiva diz respeito a existéncia
historica do enunciado no interior de praticas discursivas”. Sabe-se
que o Parana foi colonizado por portugueses, espanhdis e, também, por
outros povos europeus, sendo, portanto, influenciado por suas culturas,
por seu modo de vida, por suas crencas religiosas. Conforme assegura
Aguilera (1996, p. 3-6),



pelo Tratado de Tordesilhas, assinado em 1494 entre
o0s reis portugueses e espanhdis, é bem provavel que
o territério atual paranaense seria de dominio da
Espanha. No entanto, durante os séculos XVI e XVII,
sucederam-se, de um lado e de outro, tentativas de
posse do territério através de missdes jesuiticas
espanholas e bandeiras paulistas sob as ordens do
governo portugués. [...] [Apenas em 1820 o territério
ocidental do Parana passou definitivamente a coroa
portuguesa] Em 1829, chegaram a Rio Negro os
primeiros colonos alemdes [...] Novas levas de
imigrantes sucederam-se na década de 50: suicos,
alemdes, franceses, ingleses e italianos que se fixaram
no litoral e nos campos até entdo desbravados. [...]
De 1860 a 1900 estabeleceram-se mais de sessenta
colénias com imigrantes poloneses, italianos,
alemaes, russos alemdes, ucranianos, e por ultimo,
sirios e libaneses.

Em Cascudo (1972), ndo se encontra o verbete Via Lactea.

Entretanto, para o verbete Carreiro, verifica-se a seguinte definicdo:

“Carreiro-de-santiago é a via-lactea. Todas as almas devem atravessar
o carreiro-de-santiago no caminho do céu” (CASCUDO, 1972, p. 249).
Considerar a Via Lactea como — um caminho para o céu — é um novo sema

aferente® que se atualiza na fala de alguns sujeitos-entrevistados. Isso fica

evidente quando, ao responderem ao sujeito-entrevistador, afirmam:

3

“(...) conheco mesmo por caminho do céu, né”.
(ALPR, ponto 12, sujeito A, cartograma 17)
“que é incarriado assim? Nois fala istrada do céu”.
(ALPR, ponto 18, sujeito A, cartograma 17)

“a gente fala o caminho de i(r) pro céu, né?” (ALPR,
ponto 23, sujeito A, cartograma 17)

Os semas aferentes sdo classificados como “conotativos, ndo distintivos, ndo defini-
térios e ndo universais, provenientes de outros tipos de codificacdes como normas so-
cializadas e até mesmo idioletais” (RASTIER, 1996, p. 44). E possivel dizer, portanto,
conforme sugere Santos (2011), que os semas aferentes podem se originar em determi-
nados contextos socio-histéricos, eles podem surgir de valores individuais, de crencas,
de lendas e até mesmo de supersti¢oes.
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“(a)quele 14 é, diz que é o caminho do céu”. (ALPR,
ponto 28, sujeito B, cartograma 17)

Na repergunta ocorreu: “dizem que é o caminho do
céu”. (ALPR, ponto 53, sujeito A, cartograma 17)

Mota (2012, p. 1), ao se reportar as peregrinacgoes feitas pelos povos
aos lugares santos, segundo as tradicoes religiosas de cada um, afirma
que, semelhantemente, 0s cristdos, em suas peregrinacoes, deveriam ir a
Jerusalém, a Roma ou a Santiago de Compostela. Para Mota (2012, p. 1),

algo da importancia libertadora ou iniciatica desta
peregrinacdao ecoa nas tradi¢des portuguesas ao
cantarem (ou fadarem...) o seguinte provérbio-poema:
«S. Tiago de Galiza / E um cavaleiro forte, / Quem
ali ndo for em vida, // Ha-de ir 1a depois da morte».*

Ainda sobre essa peregrinacdo dos cristdos, Mota (2012, p. 1) assegura:

e de tal modo estava arreigada esta obrigacdo ou
mandamento que se dizia que a Via Lactea era
constituida de almas que faziam a peregrinacdo
apos a morte, ja enquanto estrelas nos seus corpos
espirituais. Era boa esta consciéncia que quase
obrigava e propulsionava os que morriam sem 14 ter
ido a partirem nos seus corpos espirituais e enquanto
almas dos “mortos” peregrinarem na Via Lactea. Mas
para muitos povos a tradicdo é que ele era o caminho
das almas para chegarem ao outro mundo, ou mesmo
os mundos celestiais.

Cascudo (1972, p. 250) faz alusdo também ao poeta norte-rio-
grandense, Abner de Brito, que termina seu poema Via-Ldctea usando

4 Cascudo (1972, p. 249-250) atribui esse poema a J. Leite de Vasconcelos, Tradi¢ées
Populares de Portugal, 25. Porto, 1882. A primeira estrofe desse poema, segundo re-
gistra Cascudo (1972, p. 250), é: “S. Tiago de Galiza // V6s sendes tdo intresseiro, // Ou
em morte ou em vida // Hei-de ir ao vosso mosteiro”.



“a imagem tradicional”: “Es por certo o caminho sacrossanto // Aberto
em meio do infinito manto, // Por onde o poeta, quando morre, [passa.”].
Percebe-se, na fala dos sujeitos-entrevistados, que a Via Lactea é, para eles,
lugar de passagem, de transicao, é “o caminho de i(r) pro céu”. Chevalier
e Gheerbrant (2002, p. 953) afirmam que em varias tradi¢des “a Via-Lactea
aparece como um local de passagem, de origem divina, unindo os mundos
divino e terrestre [...] Marca também uma fronteira entre o0 mundo do
movimento e a imé6vel eternidade”.

Fica evidente, na fala desses sujeitos, a atualizacdo do discurso
religioso, revelando crencas e valores que os constituem e o lugar sécio-
histérico-ideolégico de onde enunciam. Outras designacdes para Via
Lactea, apontadas pelos sujeitos, reforcam a presenca do discurso religioso
em seu discurso, apontando nomes de lugares com cunho religioso e/ou
personagens biblicos. Citam-se, a seguir, alguns exemplos:

“eles falam é : : caminho [de] Nosso Senhor”.
(ALPR, ponto 03, sujeito A, cartograma 17)

Ao se reformular a questdo, reforcando-se os semas
‘cortar o céu de fora a fora’, observou: “nao, (a)quela
14 é estrada de Roma”. (ALPR, ponto 07, sujeito A,
cartograma 17)

“(a)qui(lo) 14 é caminho de Maria, né...” (ALPR,
ponto 12, sujeito B, cartograma 17)

Vacilou o tempo todo até registrar: “nés fala o
caminho dos anjo, ma(s) num sei né, num entendo,
né”. (ALPR, ponto 17, sujeito B, cartograma 17)

“é estrada de Sao Francisco... aquela rua do Sao
Francisco que diz [...J(ALPR, ponto 20, sujeito A,
cartograma 17)

“uns fala caminho de Adao e Eva, né”. (ALPR, ponto
39, sujeito A, cartograma 17)

“diz que é carrero de Sdao Joao Maria”. (ALPR,
ponto 47, sujeito A, cartograma 17)

“ah, tem gente que diz que é : : quando vé (a)quelafaxa
de estrela, assim, diz que é estrada que Deus cruza,
né (...) estrada que Deus passa, né”. (ALPR, ponto
56, sujeito B, cartograma 17)

“(...) diz que(e) era caminho de Sao Pedro e tal,
que o povo mai antigo falava, né”. (ALPR, ponto 25,
sujeito B, cartograma 17)
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“falava : : era caminho de Adao, parece que era
uma coisa assim. Minha mae falava que dava (a)
quele ar assim de fora a fora (...) que era caminho...
é estrada de Adao”. (ALPR, ponto 24, sujeito B,
cartograma 17)

Na fala dos dois tltimos sujeitos, além da presenca marcante do
discurso religioso, revelado no emprego dos nomes biblicos como Sdo
Pedro e Adao, fica perceptivel a atribuicdo do nomear a outras pessoas,
aos mais velhos, aos mais antigos. Nomear o fendmeno atmosférico como
estrada e/ou caminho ndo é um habito recente, ndo é novo e vem sendo
feito ha muito tempo, pois “(...) diz que(e) era caminho de Sdo Pedro e
tal, que o povo mai antigo falava, né”. Os costumes, as crencas, os valores
se atualizam na voz dos sujeitos e revelam o lugar socioideoldgico de onde
enunciam. O enunciado passa de boca em boca, de geracdo em geracao e
se atualiza. O udltimo sujeito citado atribui a mde o costume de nomear Via
Lactea estrada de Adao. Em sua resposta, ele afirma: “Minha mae falava
que dava (a)quele ar assim de fora a fora (...) que era caminho... é estrada
de Adao”.

Além de ser “o caminho de i(r) pro céu”, a Via Lactea também
é, para alguns sujeitos, “constituida de almas que faziam a peregrinagao
ap6s a morte, ja enquanto estrelas nos seus corpos espirituais” (Mota,
2012, p. 1). Isso fica visivel quando, em suas respostas, os sujeitos-entre-
vistados atribuem designacdes a Via Lactea, tais como:

“num é a cova do Adom e Eva?” (ALPR, ponto 01,
sujeito B, cartograma 17)

“cova de Adao e Eva”. (ALPR, ponto 05, sujeito B,
cartograma 17)

Respondeu inicialmente: “(...) eu v6 fala, num sei se é
verdade, né; diz que aquela é a cova da Eva”. Depois de
reafirmar sua incerteza da verdade, comentou: “é : : as
veiz, né, aparecia (a)quela mancha no céu assim, né, em
dois, né; um diz que era a cova da Eva, oto [= outro] do
Adao, né (...) agora num sei se é verdade ou num é, né”.
(ALPR, ponto 06, sujeito B, cartograma 17)



Na repergunta, explicou: “é sepurtura de Adao,
assim o povo fala, né”. (ALPR, ponto 15, sujeito A,
cartograma 17)

Na revisdo final registrou: “cova de Adao e Eva”.
(ALPR, ponto 29, sujeito B, cartograma 17)

“puis [=pois] é nos... foi a sepurtura de Jesus” [...].
(ALPR, ponto 59, sujeito A, cartograma 17)

Na repergunta: caxao de Adao e Eva, de Adao
parece... é o caxao de Adao, quano o tempo ta
muito limpo, né (...)”. (ALPR, ponto 39, sujeito B,
cartograma 17)

Interessante observar que um dos sujeitos, ao responder ao sujeito-
entrevistador, ndo se refere a nenhum personagem biblico, Addo, Eva, ou o
proprio Jesus, como fez o sujeito A, do ponto 59. Esse sujeito, ao responder
a questdo sobre “aquele espaco cheio de estrelas, até esbranquicado, que
fica bem no meio do céu”, revela uma crenga ampliada, ao acreditar que na
Via Léctea estdo “enterradas” todas as pessoas mortas, independentemente
de seus atributos cristdos ou galarddo préprio, pois, em sua reposta, ele

afirma que a Via Lactea é:

“sepurtura de pessoa que morre”. (ALPR, ponto 40,
sujeito B, cartograma 17)

Além de tornar perceptivel a marca do discurso religioso, que se
revela de maneira fortissima na materialidade linguistica, a pratica de leitura
do objeto tomado como anélise, isto €, a fala dos sujeitos-entrevistados, em
resposta a questdo sobre “a faixa luminosa que atravessa o céu”, permite
verificar que a variacao lexical, em torno das denominacées populares da
Via Lactea, revela “curiosas e interessantes metaforas construidas com base
em vocabulos compostos por ‘caminho’, ‘estrada’, ‘carreiro’, ‘sepultura’,
entre outros, no primeiro elemento, e nomes religiosos ou biblicos no
segundo elemento” (AGUILERA, 1994, p. 54).
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Além disso, em uma fala citada anteriormente, aparece um dado
novo. Além de nomear a Via Lactea por “caxdo de Addo”, o sujeito a
relaciona com o clima, quando diz:

“... 6 0 caxao de Adao, quano o tempo ta muito limpo,
né (...)”. (ALPR, ponto 39, sujeito B, cartograma 17).

Essa relacdo que se estabelece entre estrelas, lua e fenémenos
atmosféricos e a possibilidade de leitura, adivinhacdo ou compreensdo
do clima é um costume comumente verificado entre pessoas do campo,
sobretudo as mais antigas, habituadas a observar a natureza e tirar dela licoes
de meteorologia. Em se tratando de sujeitos cuja profissdo predominante é
a de agricultor, ndo é estranho registrar, em suas falas, tal percepcao. Além
do sujeito citado, dois outros também se referem a essa possibilidade de

relacionar a Via Lactea com a previsdo meteoroldgica:

“pois é sinar de chuva... é estrada de Sao Francisco...
aquela rua do Sao Francisco que diz, estrada do
Sao Francisco, é, bem, parece até que tem puera [=
poeira] (as)sim junto e travessa (ass)sim vai longe
assim”. Completou: “(...) é sinar de bastante chuva”.
(ALPR, ponto 20, sujeito A, cartograma 17)

Declarou, inicialmente, ndo conhecer o nome.
Perguntou-se do ‘caminho de Santiago’: “ah,
caminho de Santiago eu comprendo, que é uma
estrela, né, conforme o lado, ele marca chuva, marca
seca. Carrerinho da estrela, né, que faz assim: se
faz no norte é pa chuva, se faz do mar é pa seca,
se faz do sur é pa geada, no inverno (...) o camim
da Santiaguaé esse né, a gente comprende o tempo,
né”. (ALPR, ponto 62, sujeito A, cartograma 17)

Percebe-se, portanto, um novo sema aferente que se atualiza na fala
dos sujeitos. Para eles, a presenca e/ou a posicao da Via Lactea possibilita
a leitura do tempo, pois “conforme o lado, ele [0 camim de Santiagua]
marca chuva, marca seca [...] se faz no norte é pa chuva, se faz do mar é pa
seca, se faz do sur é pa geada, no inverno”.



Ha um ultimo aspecto, presente no discurso dos sujeitos, que se
deseja ainda abordar. Ao serem questionados sobre crendices circunscritas
em volta de Via Lactea, esses sujeitos nao hesitam em afirmar:

“(...) ele d& um vurto branco (as)sim né, qui passa
(...) o pessoar fala que quano o craro passa em cima
da ca(sa) duma moga, vai casé logo”. (ALPR, ponto
06, sujeito A, cartograma 16)

“(...) uns fala, por exemplo, [quando] ta por cima da
casa que tem fia [= filha] moga, casa...” (ALPR, ponto
13, sujeito A, cartograma 16)

Segundo afirma Foucault (1995, p. 31), analisar o discurso é
“compreender o enunciado na estreiteza e singularidade de sua situacdo”, é
também “determinar as condi¢oes de sua existéncia”. Dito de outra maneira,
analisar o discurso é relacionar o enunciado a formacao discursiva na qual
ele se inscreve. Uma leitura rapida dos dois enunciados citados acima pode
causar estranheza, pois, a primeira vista, a opacidade da lingua ndo permite
estabelecer uma ponte entre Via Lactea e casamento. Entretanto, levando
em conta o homem na histéria e considerando “as condi¢des de producdo
da linguagem, pela analise da relacdo estabelecida pela lingua com os
sujeitos que a falam e as situagoes em que se produz o dizer” (ORLANDI,
2001a, p. 16), torna-se possivel entrever o “ndo-dito” naquilo que se diz.

A partir da consulta feita em varios dicionarios, foram apontados
para Via Lactea, entre outros, os seguintes semas inerentes: faixa luminosa
que atravessa o céu; com aparéncia leitosa. Segundo a mitologia grega,
Héracles ou Hércules (em latim), era um semideus, filho de Zeus e Alcme-
na. Ao nascer, seu pai, pretendendo torna-lo imortal, pede a Hermes que o
leve para junto do seio de Hera ou Juno (em latim), sua esposa, enquanto
esta dormia, e o fizesse mamar. A crianga “sugou o leite com tal violéncia
que Juno [Hera] despertou sobressaltada. Vendo o menino, afastou-o com
um gesto brusco. O leite jorrou e se espalhou entre as estrelas, dando ori-
gem a Via-Lactea” (SPALDING, 1965, p. 120). A fala do sujeito, “(...) ele
da um vurto branco (as)sim né, qui passa (...) o pessoar fala que quano o
craro passa em cima da ca(sa) duma moca, vai casa logo”, restaura varios
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“trajetos de sentidos” (GREGOLIN, 2007, p. 163) tradicionalmente associa-
dos ao casamento, como o véu e os valores simbolicos a ele relacionados. A
aparéncia lactea ou leitosa da Via Lactea, isto é, sua aparéncia da cor do
leite, alva, branca e seu formato em “faixa luminosa que atravessa o céu”
remetem, ou fazem pensar no véu da noiva, do casamento religioso. O véu,
geralmente, confeccionado em tule ou renda, curto ou longo, sempre es-
teve (ou ainda estd) no imaginario de uma mulher e sdo raras as vezes em
que uma noiva resiste a tentagdo de se ver com um véu diante do espelho.
Além da cor branca, o véu também pode ter apliques ou ser bordado com
cristais, micangas ou strass, o que lhe acrescenta brilho e luminosidade, tal
qual a Via Lactea. Além disso, “o famoso véu branco é também um sim-
bolo de pureza. [...] Visualmente, ele passa um ar angelical e o uso dele,
assim como o vestido branco, significa pureza e virgindade”!. Zilles (2006,
p. 90) assegura que a cor branca do vestido da noiva [e do véu], em muitas
culturas, simboliza festa e alegria.

Cruzam-se na fala dos sujeitos citados o discurso religioso e o
social. O discurso religioso que institui o casamento como um dos sete
sacramentos do catolicismo (HOUAISS; VILLAR, 2009) e pressupde a
imagem do véu, puro e branco como a Via Lactea e o discurso social
que deixa implicita a ideia de que a mulher quer (sempre) se casar.
Considerando-se o momento histérico em que foram produzidos
esses enunciados, aproximadamente trés décadas atras, ndo parece ser
demasiado absurda ou mesmo inesperada a associacdo que se estabelece
entre a Via L4ctea e o casamento. Trinta anos atras, na década de oitenta?,
era usual e aceitavel aideia da “recitacdo de um mito que forja aidentidade
feminina” (GREGOLIN, 2007, p. 165) na busca de um objetivo maior,
que seria casar-se. Além do mais, naquela época, e, sobretudo, nos
locais onde se aplicou o questiondrio, regides de agricultura, a pouca

! Informacdo disponivel em: http://zankyou.terra.com.br/p/o-significado-do-veu-da-noi-
va. Acesso em: 31 out. 2012.

2 E importante observar que, embora o ALPR tenha sido publicado em 1994, os questio-
nérios foram aplicados na década de 80, entre 1985 e 1989, segundo a data das entre-
vistas registradas por Aguilera (1996, p. 107-131).



luminosidade artificial do lugar propiciava a visdo, a olho nu, da beleza
das estrelas da Via Lactea. Portanto, sabendo-se que o sujeito se constitui
na e pela linguagem, e que, segundo Courtine (2008, p. 13), “todo
enunciador é um sujeito, ou seja, ao mesmo tempo, um sujeito histérico e
um sujeito falante”, é possivel ouvir, sobretudo, da boca de uma mulher
(sujeito A)3 que, em uma noite estrelada, “quano o craro passa em cima
da ca(sa) duma mocga, [ela] vai casa logo”.

A ideia de que as mulheres desejam, de qualquer maneira, casar-
se, corresponde, de modo geral, aos papéis associados ao feminino que
lhes sdo, desde cedo, atribuidos nos jogos infantis, como o “brincar de
casinha”, o “cuidar dos irmdos”, o “preparar a refeicdo”. Contrariamente a
essa ideia, encontram-se os papéis associados ao masculino, que atribuem
aos meninos a responsabilidade de “construir um patrimonio” e “suprir
financeiramente” a casa e que, portanto, podem e/ou devem demorar mais
que as meninas a se casarem. Esse fato fica evidente na fala de um sujeito-
entrevistado e poderia configurar numa posi¢do machista, expressando um
valor normalmente compartilhado na comunidade masculina. Esse sujeito,
indagado pelas crendices, observa:

“é, ela [a mde] (a)inda tinha que quando ele vinha
facil, certinho por riba da casa diz que ia casa um
filho. Eu falava pra veia [= velha, a mde]: num vai
pega no meu pé, ndo, que eu s6 muito novo”. (ALPR,
ponto 33, sujeito B, cartograma 16)

Observa-se, nas trés falas citadas, a atualizacdo do tema do
casamento que circula no senso comum. A moca, sempre desejosa de
casar-se, gostaria de ver a Via Lactea passar sobre sua casa, anunciando
que o dia tao esperado se aproxima, ou que a chegada de um principe esta
as portas. O rapaz, por outro lado, ndo se julgando preparado, diz pra mae:”
num vai pega no meu pé, ndo, que eu sd6 muito novo”.

O mito, segundo Chaui (2001, p. 9), no sentido antropolégico,

3 Segundo afirma Aguilera (1996, p. 107), os sujeitos designados por A sdo do sexo femi-
nino e os designados por B do sexo masculino.
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é a solucao imaginaria para tensdes, conflitos e con-
tradicdes que ndo encontram caminhos para serem
resolvidos no nivel da realidade [...] é aquele que nao
cessa de encontrar novos meios para exprimir-se, no-
vas linguagens, novos valores e idéias, de tal modo
que, quanto mais parece ser outra coisa, tanto mais é
a repeticdo de si mesmo.

Nesse sentido, é possivel pensar que a cena se repete e 0 mito
se atualiza. Hoje, ndo é mais costume entre as mocas olhar o céu pra
saber se a Via Lactea estd por cima de suas casas, mesmo porque com
a luminosidade intensa das cidades ndo é possivel uma boa visualizacdao
das estrelas. Na vida moderna, ndo se olha mais o céu, ja ndo ha mais
romantismo de namorar sob o luar e falar sobre estrelas. Entretanto, o mito
encontra uma nova linguagem para expressar-se. E costume, nas festas
de casamento, reunirem-se as mocas solteiras para saber qual delas sera
a proxima a casar-se. Durante a festa, em um determinado momento, que
é sempre anunciado, a noiva lanca seu buqué, que descreve no ar uma
trajetdria, e porque nao dizer, uma trajetéria semelhante a da Via Lactea. A
moca que consegue pegar o buqué é a que vai se casar primeiro, pois, “o
pessoar fala que quano [pega o buqué], vai casa logo”.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a andlise feita, constata-se que o sujeito-entrevistado,
ao responder as questdes propostas, revela que sua escolha lexical é
determinada pela formacao discursiva na qual ele se inscreve. Sua escolha
lexical ndo é inocente ou aleatéria, mas ela estd diretamente ligada ao
contexto sécio-histérico-ideolégico do qual ele enuncia. E a partir do lugar
de onde o sujeito enuncia, a partir das condi¢Ges de producdo nas quais ele
se inscreve, que suas palavras ganham sentido.

Assim sendo, pode-se dizer, com Pécheux (2006), que o trabalho
de leitura das respostas dos sujeitos-entrevistados na atividade discursiva,



e das notas referentes aos cartogramas de um atlas linguistico tem a
propriedade importante de explicitar a memoéria de um grupo social.
Essa pratica de leitura torna possivel “multiplicar as relacoes entre o que é
dito aqui (em tal lugar), e dito assim e ndo de outro jeito, com o que é dito
em outro lugar e de outro modo” (PECHEUX, 2006, p. 44). Essa pratica
de leitura possibilita o entendimento da presenca de “nao-ditos” no interior
do que é dito, pois o sentido das palavras ndo é imanente, mas se constréi
a partir de um espaco discursivo marcado por instabilidades promovendo
movéncias de sentido (FERNANDES, 2008).

A andlise do objeto discursivo permitiu observar o entrecruzamento
de diferentes discursos e coloca em pauta uma questdo aventada por
Foucault (1995, p. 31): “como apareceu um determinado enunciado e nao
outro em seu lugar?”. Esse questionamento frente a aparicdo de diferentes
itens lexicais nas respostas dos sujeitos a pergunta “Em noite bem estrelada,
como se chama aquele espago cheio de estrelas, até esbranquigado,
que fica bem no meio do céu?” levou a busca da compreensdo de tais
enunciados como integrantes de diferentes discursos. Entre os diferentes
discursos entrecruzados* na voz dos sujeitos-entrevistados, apreenderam-
se o discurso religioso, o discurso supersticioso e o discurso social ou
0 senso comum, na atualizacdo do tema do casamento, determinando a
escolha lexical expressa em suas respostas e desvelando crengas e valores
dos grupos sociais que esses sujeitos integram.

Buscando a compreensdo da escolha e uso de diferentes itens
lexicais dados como respostas pelos sujeitos-entrevistados a essa
questdo, recorreu-se a Histéria com o intuito de explicitar os processos
socioideologicos que viabilizam a presenca desses enunciados e os
referendam como integrantes de uma dada formacgéao discursiva. Conforme
assegura Gregolin (2006, p. 89-90), “entre o enunciado e o que ele enuncia
ndo ha apenas relacao gramatical, l6gica ou semantica; ha uma relagao

4 A expressdo discursos entrecruzados esta referendada por Fernandes (2008, p. 26) que,
ao conceituar sujeito na Andlise do Discurso, diz que ele “ndo é homogéneo, seu discur-
so constitui-se do entrecruzamento de diferentes discursos, de discursos em oposicao,
que se negam e se contradizem.”
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que envolve os sujeitos, que passa pela Histéria, que envolve a prépria
materialidade do enunciado”.

E possivel dizer que as diversas escolhas lexicais, produzindo
novos efeitos de sentido, se constituem no registro da meméria discursiva
na qual se inscrevem esses sujeitos e da qual eles se apropriam em suas
interagOes. Santos (2012, p. 46) assegura que a pesquisa geolinguistica
“ndo se encerra nos cartogramas [...], [pois] os itens lexicais que integram
os atlas semantico-lexicais sdo parte constitutiva da atividade linguistica
produtora de sentidos”. Para além do trabalho geolinguistico vislumbra-
se a fala de sujeitos integrantes de determinados grupos sociais e
histéricos. Sua fala, perpassada por sentimentos, crendices, supersticoes
ou costumes préprios desses sujeitos, revela os varios discursos de que
participam, os quais, produzindo sentidos entre os locutores, desvelam as
transformacoes socio-histéricas de um grupo social. Esse fato reforca a
ideia de que o sentido se produz em um espacgo social diretamente ligado
a inscricdo ideoldgica do sujeito, pois sua voz revela esse espaco social
no qual ele se inscreve.

Dessa forma, é possivel e importante trazer para dentro da sala de
aula (heterogénea) os estudos sobre a variagdo lexical. Conhecer a realidade
linguistica pode se tornar uma importante ferramenta para o professor
que se interessa em desenvolver um trabalho que privilegia, inclusive,
as proprias variantes do aluno. Os trabalhos geolinguisticos apontam
para itens lexicais utilizados pelos sujeitos na atividade discursiva que,
muitas vezes, ndo sdo encontrados nos dicionarios ou nos livros didaticos
e, segundo afirma Manuela B. Ferreira (2008, p. 307) “seja popular, seja
erudita, cada palavra é um caso, tem uma histéria, uma vida”. Importa
reiterar que é na atividade discursiva estabelecida entre os membros de um
grupo que acontecem as formacdes e transformacdes lexicais, pois o léxico
se atualiza na interacdo linguistica que envolve ndo somente os sujeitos
implicados em um ato discursivo, mas envolve também todo o grupo social
no qual esses sujeitos se inserem.

Conforme afirma Antenor Nascentes (1958, p. 7), “poucos sabem
[...] qual é o valor de um atlas, qual a sua necessidade para a solucao



de multiplos problemas e, dos que sabem, poucos diao importancia a
essas questoes”. Entretanto, a Geolinguistica e a Dialetologia oferecem
“subsidios a outras areas, consideradas afins, como a Histéria, a Sociologia,
a Antropologia, a Etnologia” (RAZKY; LIMA; OLIVEIRA, 2006, p. 112).
Assim sendo, é possivel estender essa contribuicdo da Geolinguistica a
Andlise do Discurso e ao ensino da Lingua Portuguesa, como foi propésito
mostrar com este estudo, pois “ao contrario do que ocorria ha cerca de 20
anos, observa-se hoje na dialetologia uma ansia muito grande de completude
e inovacgdo, no sentido de se buscar abarcar a variacao lingiiistica no maior
ntimero de dimensdes de analise possivel” (ALTENHOFEN, 2006, p. 166).
Diante dessa perspectiva, interessa que os trabalhos de Geolinguistica, na
busca dessa “completude” e “inovacdo”, abram seu leque interpretativo e
ultrapassem o aspecto descritivo, considerando que “na relacdo do sujeito
com a lingua e com a histéria, por tras das palavras ditas, o ndo-dito produz
sentidos que ndo podem ser controlados e que ndo se encerram em si”
(FERNANDES, 2008, p. 83).
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UM ESTUDO GEOLINGUISTICO NO
ESTADO DE GOIAS

Vera Lucia Dias dos Santos Augusto (UNICALDAS e IFMT)

1. INTRODUCAO

Neste artigo, busca-se apresentar uma breve descricio da
pesquisa geolinguitica realizada no estado de Goias e defendida em 2012
na Universidade de Sao Paulo, sob a orientacdo da professora doutora
Irenilde Pereira dos Santos. O estudo teve como enfoque bésico descrever
a norma, nos niveis lexical e semantico pelo levantamento direto, in loco,
de variantes linguisticas, presente, precisamente, em nove municipios
selecionados, com vistas ao Atlas Semantico-Lexical do Estado de Goias.

A pesquisa demonstrou, portanto, uma investigacdo linguistica
semantico-lexical a partir de uma coleta de dados calcada na variacdo
diatépica, do portugués falado no estado goiano tendo como caracteristica
o dialeto regional constituido de itens lexicais coletados.

As pesquisas sobre as variantes linguisticas diatépicas em
nosso pais tém sido objeto de indmeros trabalhos e producdes que vem
se desenvolvendo desde século XX, com publicacdo do livro O Dialeto
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caipira de Amadeu Marques e, posteriormente, O linguajar carioca de
Antenor Nascentes. Com a publicacdo da proposta de divisdo de estudo
dialetologicos no Brasil, Nascentes impulsiona a elaboracdo de um atlas
linguistico nacional considerando as producoes dos atlas regionais.

Nesse sentido, constatamos que muitos estudos linguisticos
extensivos ao territério brasileiro, hd anos, vem procurando definir a
diversidade linguistica do pais. Temos, em diversos trabalhos no dambito da
Dialetologia e Geolinguistica a materialidade de atlas estaduais e regionais,
respondendo ao trabalho de motivacdo desenvolvido pelo Comité Nacional
do Atlas Linguistico do Brasil (ALiB).

2. 0 ESTUDO LEXICAL E SEMANTICO

Dado a natureza do estudo, dentre outros elementos que organizam
o sistema linguistico, abordou-se somente os que compdem 0S aspectos
lexical e semantico. Biderman (2001) afirma que embora o 1éxico seja
patrimonio da comunidade linguistica, na pratica, devemos entender que
sdo, na verdade, os usuarios/falantes da lingua, ou seja, os sujeitos que
criam e conservam o vocabulario dessa lingua.

Por refletir experiéncias do mundo real, o léxico é um depdsito
de onde esses sujeitos retiram seletivamente as palavras para expressar
suas ideias e exprimir suas emoc6es, moldando seu estilo de acordo com a
relacdo falante e ouvinte (AUGUSTO, 2005)

Como em outras investigacoes, o estudo semantico-lexical
de um corpus constitui-se no registro da heranca cultural de uma
comunidade e por meio dos signos linguisticos estabelece o elo
entre o universo da linguagem e a realidade objetiva. Em busca da
descricdo e analise dos dados, muitos pesquisadores de distintas
linhas tedricas tém-se dedicado no sentido de organizar uma
metodologia que possa se utilizar do estudo da forma como se
estrutura o 1éxico de uma lingua.



Dentre os varios modelos propostos para a analise de um
corpus de itens lexicais, ha que se destacar os estudos semanticos
que tem como objeto o estudo da significacdo e do sentido dos
elementos linguisticos.

Com isso, podemos dizer que significados e sentidos se
atualizam, por meio do 1éxico, no interior do discurso. Os varios
itens lexicais utilizados pelos sujeitos, de modo geral, correspondem
a variacdo semantico-lexical de uma dada questdo ou situacdo em
um determinado espago geografico e contexto socio-histérico.
Conforme expressa Santos (2011, p. 7),

No discurso, ocorre a atualizagdo dos sememas dos
itens lexicais utilizados pelos sujeitos em interlocugdo.
Nesse processo, é bastante comum que, as respostas a
uma dada questdo do QSL, correspondam varios itens
lexicais. Em outras palavras, as respostas ndo supdem
um Unico item lexical. Essa variagdo semantico-lexical,
qual seja, a ocorréncia de diferentes itens lexicais
resulta do recorte que os sujeitos fazem da realidade,
em outras palavras, de como analisam o contexto
socio-histérico. Isso faz também com que muitos
itens lexicais, encontrados nas respostas, nao sejam
registrados pelos lexicdgrafos e outros, ainda, embora
constem de dicionarios, apresentem sentidos diferentes
daqueles encontrados nos trabalhos de Geolinguistica.

Diante do exposto, o que mais importa é que essas observacoes
sobre o 1éxico como conjunto de vocadbulos que representam o patrimonio
sociocultural de uma determinada comunidade possibilitou-nos estabelecer
a norma estabelecida da comunidade linguistica em um determinado
espaco geografico.

3. 0 ESTUDO GEOLINGUISTICO

As investigacoes sobre a linguagem sdo antigas e, constantemente,
buscam acompanhar a trajetéria do homem. Concebida como um dos
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elementos constitutivos da linguagem verbal, a palavra se tornou objeto de
analise e numerosos vém sendo os estudos realizados sobre ela.

Com ja mencionado, dentre os elementos linguisticos, o 1éxico
é o que melhor reflete a realidade extralinguistica, contudo, é o mais
vulneravel, o mais sensivel, consequentemente, o mais afetado pelas
mudangas culturais e sociais que ocorrem na comunidade. Por refletir
elementos do mundo real, o 1éxico é tido como o repertério de onde os
sujeitos retiram seletivamente as palavras para estabelecer comunicacao,
expressar suas idéias e exprimir suas emocoes, moldando seu estilo de
acordo com a relacdo falante e ouvinte em determinado espago e lugar
(AUGUSTO, 2012).

Expresso pelas variacdes da lingua, o léxico, segundo Santos
(2011, p. 1) “tem sido objeto de estudos de varias areas da Linguistica”, por
isso vem sendo um desafio para muitos pesquisadores realizar a tarefa da
Dialetologia, conforme define Cardoso (2010, p. 15) que é “... identificar,
descrever e situar os diferentes usos em que uma lingua se diversifica,
conforme sua distribuicdo espacial, sociocultural e cronolégica” e da
Geolinguistica que procura, com seu método, descrever os fenémenos
linguisticos.

Dessa forma, a Geolinguistica vem se firmando nos estudos e no
mapeamento das varia¢Ges da lingua oral, que, posteriormente, se integram
aos atlas linguisticos, resultados finais das pesquisas geolinguisticas.
Tal método cartogréfico fixado por Gilliéron, segundo Brandao (2005,
p.11) “[...] se mostra de excepcional utilidade para o conhecimento das
variedades regionais de uma lingua”.

Um atlas linguistico é, segundo Brandao (2005, p, 25),

[...] o conjunto de mapas em que se registram os tra-
cos fonéticos, lexicais e/ou morfossintaticos caracte-
risticos de uma lingua num determinado ambito geo-
grafico. (...) é um repertdrio de diferentes realizacdes
que constituem as diversas normas que coexistem
num sistema lingiiistico e que configuram seus dia-
letos e/ou falares.



Considerando a relevancia dos atlas linguisticos, enquanto retra-
to linguistico investigado, numa dada época e lugar, Ferreira et al (1987,
p. 488) do mesmo modo se pronuncia “... um atlas lingiiistico vale, assim,
como registro documental da lingua viva e como produto de uma reflexao
sobre ela. Porém, como instrumento de trabalho ele pode ser ponto de partida
para novas investigacdes, multiplicando-se, assim, o seu valor”.

A fim de se conhecer o portugués falado no Brasil, os estudos
linguisticos procuram mapear e retratar, por meio de um continuo trabalho
de observacdo linguistica, o registro e o resgate da identidade cultural
das comunidades dos estados brasileiros (AUGUSTO, 2012). Por isso,
a Geolinguistica tem sido empregada de forma expressiva nas pesquisas
linguisticas em nivel nacional, de tal maneira que estudos linguisticos
regionais e a constituicdo do Atlas Linguistico do Brasil ja fazem parte do
cenario académico brasileiro.

Assim sendo, os estudos geolinguisticos vém se desenvolvendo,
assegurando essa geografia linguistica brasileira, que incentiva cada vez
mais a constituicdo de atlas estaduais e regionais contribuindo com a
descricdo do portugués falado no Brasil.

4. SISTEMA, NORMA E FALA DA LINGUA

Reflexdes sobre sistema, norma e fala sdo antigas e, normalmente,
acompanham a trajetéria do homem. Ao buscarmos esse trajeto, deparamo-
nos com esse sistema, percebido como lingua, cédigo comunicativo,
o mesmo empregado para o estabelecimento da comunicacdo humana
(AUGUSTO, 2012).

Com isso, verifica-se que, ao se pesquisar uma lingua, pesquisa-
se também o fato social e cultural que nela se deixa transparecer, ja que
o sistema linguistico registra manifestacdes que representam a cultura de
uma sociedade.

Sendo assim, a lingua viva ndo cessa nunca de funcionar e
de garantir a comunicacdo entre as diferentes geracdes de falantes da

165



166

comunidade que faz uso dela. Para Saussure (1975), esta na massa falante
a evolucao da lingua, logo, o uso da lingua, garante a exteriorizacdo das
regras inclusas em sua estrutura (AUGUSTO, 2012).

Segundo Coseriu (1962) nos dizeres de Elia (1978, p. 141), a
distingdo entre sistema e norma pode ser assim refletida “O sistema é
constituido por uma rede de relacdes funcionalmente possiveis; a norma
se objetiva ao longo do tempo, por meio de uma selecdo, tradicional e
socialmente operada, das possibilidades do sistema”.

Podemos aqui sintetizar, dizendo que a prépria sociedade se
incumbe de conservar o uso, transformando-o em lei linguistica, em
entidade abstrata admitida pela maioria da sociedade e conservada
tradicionalmente, por meio de sucessivas geracdes, como norma linguistica
(AUGUSTO, 2012).

Segundo Coseriu (1979), a norma é um estado intermedidrio entre
os fatos de lingua e os atos de fala, representando o conjunto de normas
sociais da fala de uma coletividade, englobando a fala, menos as variantes
individuais que se encontram nela. De forma sistematica e inconsciente, a
norma linguistica condiciona os individuos a desenvolverem um mesmo
pensamento de forma mais ou menos idéntica na comunidade em que estdo
inseridos e/ou vivem.

Podemos expor assim que a norma é menos ampla que a lingua
(langue), pois nado se estende a sociedade como um todo; menos restrita
que a fala (parole), por ndo se referir aos atos de fala de apenas um
individuo. De modo geral, a norma se dispersa de modo homogéneo e com
frequéncia mais intensa em determinada regido, em determinados grupos
profissionais, em determinadas classes sociais e em determinadas faixas
etarias, marcando a linguagem de forma particular.

Resumidamente, podemos, assim, observar no quadro 1 alguns
conceitos essenciais da “distingdo tripartida” apresentada por Coseriu
(1979 apud AUGUSTO, 2012).



Quadro 1: Sistema, Norma e Fala

SISTEMA

atos linguisticos
concretos

primeiro grau de
abstracéo da lingua

manifestados no
préprio momento de
sua producéo

segundo grau de
abstracéo da lingua

realiza-se na
infinita variedade
e multiplicidade da
atividade linguistica
concreta

realiza-se em formas

sociais determinadas

€ mais ou menos
constantes

realiza-se em normas
individuais

é a realizacéo
individual-concreta da
norma

é a realizagdo “coletiva”

€ um conjunto de i
do sistema no falar de

oposig¢des funcionais

uma comunidade

€ um sistema de
possibilidades;

é um sistema de
realizagdes obrigadas

um conjunto de
“imposi¢des”, mas

de imposic¢des sociais e

culturais; varia segundo | € a aplicagdo de forma

também um conjunto
de “liberdades”, desde
que néo afete as
condigdes funcionais
do instrumento
linguistico

a comunidade; varias
normas: linguagem
coloquial, erudita,
literéria, vulgar, familiar,
etc.

“original e criativa” da

norma

variacdo linguistica
baixa

variacdo linguistica
média e regular

variacdo linguistica
alta

Fonte: Coseriu (1979 apud AUGUSTO, 2012, p. 123)

Enfim, sistema, segundo Cristianini (2007, p. 107), “caracteriza-
se pelo equilibrio constante entre prescricdes e liberdades”. Cabe
observar, portanto, que a norma se mostrar a partir nos padrdes de uso, no
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modo como os falantes fazem uso do sistema ao se comunicarem. Ela é
um elemento prescritivo, com realizacoes preestabelecidas, determinadas
por imposi¢cOes socioculturais, variando de uma comunidade linguistica
para a outra.

Essas consideracdes levam a conclusdao que em uma comunidade
linguistica existem varias normas, quer no plano horizontal, motivadas pelas
normas regionais, quer no plano vertical, motivadas social e culturalmente,
por quem as usam. Nesse sentido, San Martin (1989, p. 100), destaca que
“[...] do ponto de vista do ato comunicativo, em determinado idioma, é
perfeitamente admissivel a coexisténcia de varias normas, mas ndo de

varios sistemas”.

5. ESTADO DE GOIAS E MUNICIiPIOS ESTUDADOS

E parte integrante nos estudos geolinguisticos, conhecer a regido
da pesquisa. Goias estd localizado geograficamente no centro do pais,
conta atualmente com 246 municipios e com uma drea total de mais 340
quildometros quadrados, dividido em 18 microrregides e cinco mesorregioes,
0 que revela um crescimento desde o movimento das Bandeiras acentuado
no século XVIII (IBGE, 2020).

O estado de Goids, como é conhecido hoje, tornou-se atrativa
desde a segunda metade do século XVIII, devido as noticias de ouro dadas
por bandeirantes paulistas, entre eles os Anhangueras, pai e filho que se
tornaram que fundadores do estado, adentraram no territério em busca,
também, de mdo de obra indigena escrava (AUGUSTO, 2012).

Segundo Tiballi (1991, p.11) “O ouro encontrado em Goias serviu
como impulso para o processo inicial de ocupacdo”; uma ocupacdo de
migrantes paulistas e mineiros constituida por grupos sociais envolvidos
com a atividade agropastoril e, posteriormente, estimulando e consolidando

a economia pela pecuaria. Ja na década de 1960, acelerou-se o povoamento



do estado, com a construcdo de rodovias e transferéncia da capital federal
para Brasilia.

A selecdo da rede de pontos (Figura 1) para o estudo partiu de
um estudo sistematico de dados considerados relevantes — antiguidade da
localidade, formacdo histérica, caracteristicas culturais, entre outros —,
ficando entdo definido nove municipios goianos Aruand, Caldas Novas,
Cidade de Goias, Goiandira, Ipameri, Mineiros, Morrinhos, Pirenopolis
e Trindade que mesmo que influenciada pela confluéncia social, cultural
e historica dos locais, possui uma norma semantico-lexical da lingua

portuguesa falada.

Figura 1: Cartograma — PONTOS E LEGENDA

Fonte: Augusto (2012, p. 369)
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6. ASPECTOS METODOLOGICOS

Inicialmente, foi realizado um estudo teérico sobre Dialetologia
e Geolinguistica, posteriormente, sobre o Estado e rede de pontos da
pesquisa. Em seguida, realizamos a pesquisa de campo em busca da coleta
dos dados. Tal organizacdo nos possibilitou a compleicdo do corpus e a
transcricdo dos dados.

Para isso, empregamos os critérios tedrico-metodol6gicos adotados
em Geolinguistica, levando em conta: a selecdo dos sujeitos, a escolha
das localidades, a aplicacdo do Questionario Semantico-Lexical (QSL)
que se constitui de 202 perguntas divididas em 14 4reas semanticas. Tais
perguntas que estdo apresentadas no Projeto Atlas Linguistico do Brasil,
versdo 2001; e finalizamos com a apresentacdo dos dados coletados em
graficos, quadros e, por fim, e cartogramas.

Com o auxilio do QSL, as entrevistas agendadas com antecedéncia
pela pesquisadora foram realizadas, a trinta e seis sujeitos subdivididos
em duas faixas etarias — 18 a 30 e 50 a 65 anos de idade, em dois
géneros — masculino e feminino, levando em consideracdo a preceitos
geolinguisticos: filhos e moradores da localidade pesquisada ou que nela
viveram a maior parte de suas vidas, privilegiando as varidveis: idade, sexo
e grau de escolaridade.

O material recolhido se constituiu em um banco de dados
semantico-lexical organizado com as respostas obtidas nas entrevistas.
Posteriormente, os dados foram descritos e documentados em cartogramas
linguisticos, com a intencdo de se oferecer os resultados da variedade
semantico-lexical do falar dos pontos pesquisados. A exemplo do registro
dos dados, apresentamos na Figura 2 a pergunta 1 do QSL “...um rio
pequeno de um dois metros de largura”, como se chama?



Figura 2: Cartograma 1— CORREGO | RIACHO

Fonte: Augusto (2012, p. 371)

De posse corpus, buscou-se confirmar a existéncia da norma
linguistica presente no falar goiano. Para isso, a cada item lexical
respondido os valores de frequéncia absoluta e relativa dos dados foram
descritos (Quadro 1).
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Quadro 2: Frequéncia absoluta e relativa — Questdo 1

Item Geral Masculino Feminino
Lt Absoluta Relativa Absoluta Relativa Absoluta Relativa
corrego 24 66,67% 12 33,33% 12 33,33%
riacho 4 11,11% 2 5,56% 2 5,56%
ribeirdo 3 8,33% 1 2,78% 2 5,56%

lago 2 5,56% 0 0,00% 2 5,56%

rio 1 2,78% 1 2,78% 0 0,00%
represa 1 2,78% 1 2,78% 0 0,00%
esgoto 1 2,78% 1 2,78% 0 0,00%

Fonte: Augusto (2012, p.136)

Quanto ao tratamento quantitativo dos dados, sobretudo com
relacdo as nocdes de frequéncia, recorremos a Muller (1968) “consideramos
a frequéncia absoluta o nimero de vezes que o item lexical aparece na lista
de dados e como frequéncia relativa o quociente entre a sua frequéncia
absoluta e o niimero total de dados” (AUGUSTO, 2012, p. 13).

Dos 202 itens lexicais recolhidos, chegamos a resultados
significativos, ou seja, “14 itens lexicais pontuaram 100% de frequéncia
relativa; e 100 itens lexicais com frequéncia igual ou superior a 50% e
distribuicdo regular” (AUGUSTO, 2012, p. 13). Tais resultados assinalaram
ndo somente a norma semantico-lexical dos pontos pesquisados, como
também constituem uma representagdo parcial do falar goiano.

Considerar a 6tica estatistica para mensurar e analisar linguagem
é possivel e viavel. Avaliamos que ha uma grande e elevada frequéncia
presente nos fenomenos discursivos, logo, o fendomeno linguistico
constitui-se num dos mais expressivos para o tratamento quantitativo das e
nas varias linguas espalhadas pelo mundo (BIDERMAN, 2001).



7. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das informagOes preliminares apresentadas, o presente
artigo objetivou apresentar de forma sucinta a descricdo da pesquisa
geolinguistica realizado em nove municipios do Estado de Goias. Buscou-
se descrever a norma semantico-lexical de variantes linguisticas, presente
nesses municipios selecionados, objetivando a elaboracdo de um atlas
linguistico regional. Tal iniciativa é relevante para o conhecimento, o
resgate, registro e analise de variantes regionais do portugués falado.

Considerando pelas evidéncias apresentadas na pesquisa, a norma
observada no estudo destaca-se como realizacdo coletiva, estabelecida
em modelos concretos e fixados na fala da comunidade, mas também
pela sua condicdo em se manifestar pela alta frequéncia e distribuicdo
regular na regido

E possivel determinar que nos tltimos anos, o panorama de
estudos linguisticos tem crescido e experenciado um avango continuo e
relevante, buscando acompanhar as mudangas que a lingua sofre. Tais
mudangas so6cio-histéricas geram modificacGes no desenvolvimento das
ciéncias e os estudos linguisticos vém procurando inventariar e descrever
diversas comunidades linguisticas, visto que a mudanca e a variacdo
linguistica possibilitam o estudo sistematizado e o resgate da memoria
linguistica coletiva de uma comunidade, a exemplo da variagdo diatépica,
do portugués falado no Estado de Goias.
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O USO DE LINGUAS PELA PRIMEIRA
GERACAO DE IMIGRANTES
OKINAWANOS NA CASA VERDE EM
SAO PAULO E AS SUAS QUESTOES
LINGUISTICAS!

Eduardo Nakama (UnB)

YOki Mukai (UnB)

1. INTRODUGCAO

Este trabalho tem como objetivo investigar a situacdo sociolin-
guistica de uso de linguas pelos okinawanos de primeira geragdo que imi-
graram para o Brasil e que vivem atualmente no distrito da Casa Verde
na capital do estado de Sdo Paulo e, mais especificamente, pesquisar as
linguas usadas por eles, bem como as dificuldades que encontram para se
comunicar em portugués, a lingua falada no pais onde imigraram.

A imigracdo de okinawanos iniciou em 1900 para o Havai, nos
Estados Unidos. Em seguida, os okinawanos imigraram para diversos

! Este texto é a versdo ampliada e reproduzida parcialmente do artigo publicado na revis-
ta “Estudos Japoneses (USP)”, no. 44 (2020), com a permissdo de seus editores.
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locais no mundo, como: México e Filipinas (1904), Nova Caledbnia
(1905), Peru (1906), Canada (1907) e Brasil (1908) (PIRES, 2016, p. 76).

Em 1908, inicia-se a imigracdo de japoneses para o Brasil. O primeiro
navio, o Kasato Maru, transportou 781 imigrantes, saindo do porto de Kobe
em 28 de abril de 1908 e chegou no porto de Santos em 18 de junho do
mesmo ano. Desses imigrantes, cerca de 325, ou seja, mais de 40% vieram
de Okinawa (MORIMOTO, 2012). De 1908 até 2000, aproximadamente
25.000 pessoas imigraram de Okinawa para o Brasil (AOYAMA, 2000).

Atualmente, o Brasil tem uma populagdo de cerca de 1,5 milhao de
descendentes de japoneses (nikkei), dos quais aproximadamente 150 mil,
isto é, 10%, tém raizes em Okinawa (MORIMOTO, 2012). Em Okinawa,
hoje o ensino e uso da lingua japonesa fizeram com que as linguas
originarias do reino de Ryiikyt? (uchinaguchi?, entre outras) fossem usadas
apenas em conversas entre alguns idosos e em apresentacOes teatrais e
musicais tipicas da regido. Por outro lado, no Brasil, alguns okinawanos
ndo mantém contato com japoneses de outras provincias e, por esse motivo,
diferentemente de Okinawa, conseguiram preservar sua lingua e cultura
sem receber forte influéncia da lingua e da cultura japonesas. A associacdo
das pessoas origindrias de Okinawa* é formada por 44 filiais no Brasil.
Cabe destacar que é a tnica associacdo de provincia do Japao a possuir
filiais. Possui cerca de 3.000 familias associadas no Brasil e é a maior
associacdo de provincia no pais (MORIMOTO, 2012).

Segundo Moseley (2010), as linguas originarias do reino de
Ryiikyi estdo em risco de extingdo e, hoje em dia, quase ndo hé criangas
aprendendo-as como primeira lingua (lingua materna). Portanto, os
imigrantes de Okinawa no Brasil, como continuaram a usar sua lingua
materna no dia a dia (MORI, 2018), representam uma comunidade muito

2 O antigo reino de Ryiikyt localiza-se atualmente ao sul da peninsula coreana, a leste
da China, ao norte das Filipinas, na porcdo extrema sudoeste do Japdo. O arquipélago
de Rytikyl é uma cadeia de ilhas japonesas que se estendem a sudoeste de Kytisyt e a
maior é a ilha de Okinawa.

% Lingua de Okinawa.

4 Associacdo Okinawa Kenjin do Brasil.



importante para o estudo dessas linguas em risco de extincdo. E natural
que essa populacdo de imigrantes esteja ficando idosa e seu niimero esteja
diminuindo, uma vez que ndo hd mais imigracdo de Okinawa para o
Brasil. Com base nesses fatos faz-se premente o conhecimento da situacao
linguistica desses imigrantes.

Diante do exposto, foram propostas as seguintes perguntas para
atingir os objetivos supracitados: Quais as linguas que os imigrantes
de primeira geracao de Okinawa usam no dia a dia no Brasil? Quais os
problemas linguisticos que eles enfrentam?

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Na secdo 2.1, serd apresentado um breve histérico de como
ocorreu o fluxo imigratério de Okinawa para o Brasil. A seguir, na secao
2.2 serdo abordadas algumas caracteristicas da lingua uchinaguchi. Por
fim, na secdo 2.3 serdo discutidos os conceitos de bilinguismo individual

e dominios sociais.

2.1. IMIGRAGAO DE OKINAWA PARA O BRASIL

Primeiramente, vé-se a evolucdo quantitativa de emigrantes oki-
nawanos do ano de 1900 até o ano de 1981 (vide figura 1). Antes da Se-
gunda Guerra Mundial houve diversos picos com mais de 4.000 pessoas,
enquanto em outros anos nao chegaram a 1.000. Isso se deu devido as mu-
dangas legislativas nos paises de destino® e a Primeira e a Segunda Guerra

° Aqui citamos trés exemplos: (1) Em 1908, a imigracdo para Havai foi restringida devido
ao movimento anti-japonés; (2) Em 1924, o governo brasileiro decidiu abolir o subsidio
de despesas de viagem para imigrantes japoneses. No mesmo ano, o governo japones,
que incentivava a emigragdo devido ao Grande Terremoto de Kanto de 1923, passou a
arcar com todas as despesas de viagem ao invés do governo brasileiro; (3) Com o nime-
ro crescente repentino de imigrantes japoneses para o Brasil devido a Grande Depres-
sdo em 1929, o Congresso Nacional do Brasil aprovou a legislacdo brasileira referente a
restricdo de imigrantes japoneses em 1934. Quanto aos detalhes, vide Ishikawa (2005).
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Mundial. Os principais destinos dos okinawanos foram: Havai, Sudeste
Asiatico e América do Sul. No entanto, ap6s a Segunda Guerra Mundial, a
imigracdo okinawana concentrou-se nos paises da América do Sul (sobre-
tudo, o Brasil, a Argentina e a Bolivia) por questdes da geopolitica mun-
dial® (ISHIKAWA, 2005, p. 17).

Figura 1: Quantidade de okinawanos que
emigraram antes e depois da Segunda Guerra Mundial
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Fonte: Okinawa Dai Hyakka Jiten (OKINAWA DAI HYAKKA JITEN KANKO JIMUKYOKU-
HEN, 1983).

A partir de agora, focar-se-a a imigragdo okinawana na América do
Sul ap6s 19487 (vide figura 2 a seguir).

Para a Argentina houve um pico de 653 pessoas no ano de 1951,
diminuindo progressivamente desde entdo. A imigracdo para a Bolivia
iniciou em 1948, com maior concentracdo entre os anos de 1958 e 1962.
O Brasil, por sua vez, teve um pico em 1957, ultrapassando 1.000 pessoas,
diminuindo significativamente a partir de 1963. De 1908 até 2000,
aproximadamente 25.000 pessoas imigraram de Okinawa para o Brasil
(AOYAMA, 2000).

¢ Por exemplo, o governo de Ryiikyi estabeleceu o plano de imigracdo para a Bolivia
com auxilio financeiro dos EUA.

7 Conforme mostra a figura 1 deste artigo, houve a imigracdo okinawana mesmo antes
desse ano. Quanto aos detalhes, vide Ishikawa (2005).
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Figura 2: Quantidade de imigrantes okinawanos
por pais da América Latina (de 1948 a 1972)

Fonte: Okinawa-ken Koryt Suishin-ka, s.d.?

Percebe-se que, tanto na figura 1 quanto na figura 2, apds a
década de 1960, houve uma queda significativa quanto a quantidade de
imigrantes okinawanos para todos os paises porque houve um esforco
para a reconstrucao de Okinawa. Além disso, neste periodo, entre os anos
de 1954 e 1973, conhecido como milagre econémico japonés, houve
uma necessidade interna de muitos trabalhadores e, por isso, ndo houve
necessidade de promocdo de emigracdo para o exterior (ISHIKAWA,
2005, p. 18).

2.2. LINGUA “UCHINAGUCHI”

Uchinaguchi é o nome local para se referir a lingua falada na ilha
de Okinawa, ilha principal do arquipélago homo6nimo. Uchina é o nome
local para Okinawa.

8 Disponivel em: https://www.pref.okinawa.jp/toukeika/so/topics/topics457.pdf. Acesso
em: 14 dez. 2018.
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A lingua de Okinawa é, na verdade, uma das linguas ryukyuanas
que sdo linguas japOnicas, provavelmente derivadas do proto-japonés®.
Heinrich, Miyara e Shimoji (2015) reconhecem cinco linguas distintas
no arquipélago de Ryiikyi: a lingua de Amami, a lingua de Okinawa, a
lingua de Miyako, a lingua de Yaeyama e a lingua de Yonaguni. Segundo os
mesmos autores (2015),

As ilhas de Ryiikyli sdo extremamente ricas
em diversidade linguistica. Dialetos regionais
ryukyuanos uma vez diferiam de ilha para ilha, de
vila para vila, de bairro para bairro, mas muitas dessas
variedades desapareceram. Elas tornaram-se extintas
como um efeito de nivelamento de dialeto que foi
desencadeado por mudangas sociais e comunicativas
nas comunidades ryukyuanas. Ndo ha nenhuma
variedade padrdo de qualquer das linguas ryukyuanas.
Nunca existiu uma variedade padrdo, apesar do fato
de o okinawano de Shuri ter sido uma vez a lingua
da corte de Ryiikyi e, portanto, continuou a desfrutar
de maior prestigio do que qualquer outra variedade
ryukyuana até os dias de hoje. (HEINRICH;
MIYARA; SHIMOIJI, 2015, p.1-2)' (traducéo nossa).

Apesar de os autores enfatizarem o desaparecimento de dialetos, é
possivel observar sua influéncia social, por exemplo, no fato de existirem

9 Para uma discussdo mais detalhada, indicamos a leitura de: PELLARD, T. The linguistic
archeology of the Ryukyu Islands, p. 13-37, In: HEINRICH, P.; MIYARA, S.; SHIMOJI, M.
Handbook of the Ryukyuan Languages. Berlin: Walter de Gruyter, 2015.

Do original: For individual speakers of Ryukyuan languages, this discussion is less impor-
tant than one might expect at first sight, because Ryukyuan identity is centered on the im-
mediate local community and on the local dialect spoken there. The Ryukyu Islands are
extremely rich in linguistic diversity. Ryukyuan regional dialects once differed from island
to island, from village to village, and from block to block, but many of these varieties have
already vanished. They have become extinguished as an effect of dialect leveling which has
been triggered by social and communicative changes in Ryukyuan communities. There exist
no variety of any of the Ryukyuan languages. There never existed a standard variety either,
despite the fact that Shuri Okinawan was once the language of the Ryukyuan Court and thus
has continued to enjoy more prestige than any other variety of Ryukyuan to this day. Todas
as tradugoes foram feitas pelos autores deste trabalho.



muitas associagdes de imigrantes da provincia de Okinawa no Brasil, fato
atipico em outras associa¢oes de imigrantes japoneses de outras provincias.
Um dos motivos da existéncia de varias associacOes é porque os okinawanos
tendem a se juntar em comunidades que falam um mesmo dialeto. Outro
exemplo observado durante a pesquisa é que mesmo entre okinawanos,
eles ndo falam a lingua de Okinawa com outros okinawanos para evitar
inconvenientes como o de ndo compreender o que seu interlocutor fala por
ndo conhecer perfeitamente o dialeto falado pelo outro.

2.3. BILINGUISMO INDIVIDUAL E DOMINIOS SOCIAIS

Existem, em relacdo ao conceito de bilinguismo individual, duas
posicOes distintas na literatura. A primeira, de Bloomfield (1993), entende o
bilinguismo como o “controle de duas linguas como nativo (p. 56)!! (tradugéo
nossa). Ja para Haugen (1953), bilinguismo é quando “o falante de uma lingua
pode produzir enunciados significantes completos em outra lingua” (p. 7)"
(tradugdo nossa).

A primeira visdo, embora seja de entendimento popular entre leigos,
é comumente criticada porque, além de ndo existir um bilingue ideal, é
complexo medir e comprovar que a habilidade de um sujeito em uma lingua
é idéntica a em outra (MAHER, 2007). Ainda, conforme Grosjean (1982,
p. 235) afirma, “Um bilingue desenvolve as quatro habilidades basicas em
cada lingua (fala, compreensdo oral, leitura e escrita) a niveis requeridos
pelo ambiente e é raro que um nivel idéntico seja necessario para cada
habilidade.”*? (tradu¢do nossa).

J& a segunda visdo é mais real e préxima do conceito apresentado
por Grosjean (1982), que vé o bilingue como um sujeito que consegue

' Do original: [the] native-like control of two languages.

12 Do original: the speaker of one language can produce complete meaningful utterances
in the other language.

13 Do original: A bilingual develops the four basic skills in each language (speaking,
listening, reading, and writing) to the levels required by the environment, and it is rare
that an identical level is needed for each skill.
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cumprir um objetivo comunicativo diferente em uma lingua ou em outras

linguas, de acordo com diversos contextos cotidianos.

A maioria dos bilingues usa suas linguas para prop6-
sitos diferentes e em situacdes diferentes e, portan-
to, como bilingues “balanceados”, aqueles que sdo
igualmente fluentes em ambas linguas, sdo prova-
velmente a excecdo e ndo a norma (1982, p. 235)™.
(traducdo nossa).

Percebe-se que os bilingues utilizam uma lingua em uma dada
situacdo e outra(s) lingua(s) em outra situacdo, de acordo com diferentes
objetivos e contextos, usufruindo de todos os recursos linguisticos que eles
possuem, os quais sdo considerados um repertério linguistico integrado,
que transcende as “fronteiras” das linguas, isto é, translinguagem
(translanguaging) (GARCIA, 2009). Ou seja, o uso das linguas é uma
pratica socialmente determinada (NORTON, 2000) e o sujeito e 0 ambiente
onde ele se encontra interagem e influem de maneira dindmica. Quanto a
essa questao, Maher (2007, p. 73) esclarece como segue:

O bilingue — ndo o idealizado, mas o de verdade —
ndo exibe comportamentos idénticos na lingua X e
na lingua Y. A depender do tépico, da modalidade,
do género discursivo em questdo, a depender das
necessidades impostas por sua histéria pessoal e
pelas exigéncias de sua comunidade de fala, ele é
capaz de se desempenhar melhor em uma lingua do
que na outra — e até mesmo de se desempenhar em
apenas uma delas em certas praticas comunicativas.

E interessante notar que a habilidade de falar mais de uma lingua
depende nao apenas da vontade do préprio sujeito (como ocorre no contexto
educacional de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras), mas, como
Mabher (2007) frisa, depende do contexto real onde o sujeito vive, mais

4 Do original: Most bilinguals use their languages for different purposes and in different
situations, and hence “balanced” bilinguals, those who are equally fluent in both lan-
guages, are probably the exception and not the norm.
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especificamente, da situacdo imposta a ele e as suas necessidades em termos
de comunicacdo cotidiana. No caso das situacdes de migracdo social e
econdmica, pode-se dizer que o bilinguismo surge como uma necessidade
para os individuos sobreviverem e se adaptarem ao pais anfitrido. Diante
do exposto, conforme afirma Sakamoto (2000), o bilinguismo deve ser
interpretado como um fenomeno peculiar e complexo que possa incluir
elementos negativos, ao contrario da imagem positiva convencional.

Com relagdo a aquisicao e uso de linguas, Grosjean (2008) sustenta
que: “Bilingues geralmente adquirem e usam suas linguas para propositos
diferentes em dominios da vida diferentes, com pessoas diferentes.
Aspectos diferentes da vida frequentemente exigem linguas diferentes”
(GROSJEAN, 2008, p. 23)* (tradugdo nossa).

Os bilingues adquirem e usam suas linguas em aspectos diferentes
de sua vida de acordo com cada comunidade onde eles vivem, cada
pessoa e cada objetivo comunicativo, ou seja, conforme dominios sociais
diferentes'.

No que se refere ao conceito de dominio social, Silva (2017, p. 112)
discute como segue:

Um dominio social envolve uma gama de situacdes
sociais delineadas por um conjunto de regras que
influenciam o comportamento linguistico, o que
abrange questdes como o lugar, a situagdo e os tépicos
das interagdes. [...] em cada dominio social ha uma
série de pressdes de natureza econdmica, cultural,
social e politica que influenciam o uso linguistico do
individuo, o qual tende a usar mais uma lingua que
outras em determinadas situacoes.

15 Do original: Bilinguals usually acquire and use their languages for different purposes,
in different domains of life, with different people. Different aspects of life often require
different languages.

16 Por exemplo, pode-se referir a familia, escola, igreja, trabalho, rua e amizades
(FISHMAN, 1972).
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Nota-se que o uso linguistico do individuo depende de diversos
fatores de natureza econdmica, cultural, social e politica que determinam
o dominio social.

Diante do exposto, “o bilinguismo ndo é uma ocorréncia estatica
como o ponto de chegada (sabendo controlar duas linguas perfeitamente),
mas sim uma ocorréncia dindamica” (AZUMA, 2000, p. 14), que se adequa
as mais variadas condicdes, tais como nivel de formalidade, conhecimento
linguistico do interlocutor, intimidade entre os interlocutores e o contexto
em que se insere o topico, além da “idade, situacdo da aquisicdo de lingua
(escola/familia), funcdes da lingua, habilidade de uso da lingua, atitude
com relacdo a lingua etc.” (AZUMA, 2000, p. 14-15).

3. METODOLOGIA

3.1. ABORDAGEM E NATUREZA DA PESQUISA

O presente trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa (LUDKE;
ANDRE, 1986; SILVA, 2017) do tipo etnografico (BLOMMAERT, 2006;
GREEN; BLOOME, 1997 apud SILVA, 2017) na modalidade de histéria
de vida (NETO, 2002; SAKURALI, 2012).

Silva (2017, p. 23) afirma que a pesquisa qualitativa pressupde
“a geracdo de dados descritivos e o contato direto do pesquisador com
0s participantes em seu contexto natural [...]. E também de natureza
processual porque coloca énfase ndo s6 no fato em si, mas também naquilo
que vem antes e depois dele, de modo a fornecer uma visdo holistica de
toda a situacao”.

O contato direto do pesquisador com os participantes em seu
contexto natural é de suma importancia sob a abordagem qualitativa,
pois, como Liidke e André (1986, p. 12) afirmam, “as pessoas, 0s gestos,
as palavras estudadas devem ser sempre referenciadas ao contexto
onde aparecem”. Ainda, Silva (2017, p. 24-25) defende que “tanto da
sociolinguistica como da etnografia, a lingua ndo pode existir sem estar



ligada a um contexto especifico. [...] a linguagem no contexto é uma
espécie de arquitetura do comportamento social e, assim, parte da estrutura
social das relagcoes sociais™.

Blommaert (2006) (apud SILVA, 2017, p. 23) sustenta que estudar
a lingua significa estudar a sociedade e, para esse fim, o processo dos usos
das linguas, e ndo seu produto linguistico, precisa ser compreendido por
meio da etnografia. E porque, conforme afirmam Green e Bloome (1997)
(apud SILVA, 2017, p. 23), a etnografia esta relacionada ao estudo das
praticas sociais e culturais dentro de um grupo social ou cultural.

No que se refere a histéria de vida, Neto (2002, p. 58) afirma que
a sua principal funcdo é “retratar as experiéncias vivenciadas, bem como
as defini¢Ges fornecidas por pessoas, grupos ou organizagdes”. Ou seja, a
histéria de vida propicia uma riqueza de informacGes autobiograficas de
cada participante que possui experiéncias vividas naquela comunidade.

Neto (2002, p.58), ainda, sustenta que a histéria de vida pode ser
escrita ou verbalizada e abrange as seguintes classificacdes:

a) Histéria de vida completa: retrata todo o conjunto da
experiéncia vivida;

b) Histéria de vida topica: focaliza uma etapa ou um determinado
setor da experiéncia em questdo.

Para a presente pesquisa, utilizamos a histéria de vida topica para
coletar dados'” com enfoque na experiéncia vivida de cada participante,
uma vez que o foco da andlise recai sobre a situacdo atual do uso das
linguas e as dificuldades ao usar o portugués.

Diante do exposto, percebe-se que a abordagem qualitativa do tipo
etnografico na modalidade de histéria de vida é adequada para a presente
pesquisa, uma vez que, conforme visto na se¢do introdutoria, este trabalho
tem como objetivo compreender a situacdo atual do uso das linguas pelos
imigrantes de primeira geracdo de Okinawa que atualmente vivem no distrito

7" Os dados completos sobre a histéria de vida de cada participante encontram-se em
Nakama (2019).

189



190

da Casa Verde na cidade de Sao Paulo, além de descrever as situagées em que
eles enfrentam dificuldades ao usarem a lingua portuguesa, isto é, a lingua
usada majoritariamente no pais para onde imigraram.

3.2. CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na Casa Verde, um dos distritos
de grande concentracdo de imigrantes oriundos de Okinawa. Conforme
relatado no jornal on-line Utina Press (s.d.):

No mercado Cantareira e nas imediacdes, residiam
muitas familias okinawanas, motivo de a vida co-
munitaria gravitar em torno desse espaco comercial,
inclusive para a vida social, como festas, namoros e
casamentos. Outras familias dedicavam-se a chaca-
ras, cujos produtos hortifrutigranjeiros eram envia-
dos ao mencionado mercado ou as feiras e quitandas.
Essas chacaras concentravam-se mais na zona Leste,
na Vila Prudente, na Vila Califérnia, Vila Clara, Diva,
Juta e ao longo do rio Tieté, da rodovia Ferndo Dias
e avenida Anhaia de Mello. E também no bairro Casa
Verde, zona Norte.

Como o foco deste trabalho é o distrito da Casa Verde, sera discutido
a seguir os motivos que levaram okinawanos a residirem na regido: pregos
baixos dos iméveis e aluguéis e proximidade do distrito do Bras, centro de
comeércio da inddstria costureira de Sao Paulo.

Os okinawanos usaram a estratégia de procurarem locais que
fossem vantajosos do ponto de vista financeiro. O distrito da Casa Verde
possui muitos acidentes geograficos, com muitas subidas e descidas, o que
tornava o metro quadrado da regido barato em comparagdo com outros
locais da cidade na época. Além disso, fica proximo ao aeroporto Campo
de Marte. Devido ao barulho dos avides e a proibicdo de construcao de
prédios altos, tinha-se mais um fator para a queda do preco dos iméveis

da regido.



3.3. PARTICIPANTES

Quando se faz pesquisa de imigrantes japoneses, o método nor-
malmente empregado é de entrar em contato com uma associagdo de imi-
grantes e, a partir de indicacdo dessa associagdo, procurar os entrevistados.
No entanto, vale destacar que a maioria dos participantes desta pesquisa
ndo é associada a nenhuma associacao de imigrantes japoneses, o que torna
unico o espago amostral da pesquisa.

Isso porque, a partir dos contatos iniciais com uma participante
desta pesquisa, passou-se a empregar a técnica “bola de neve”, que con-
siste em buscar novos contatos a partir da indicacdao de contatos anteriores
(MARGOLIS, 1994 apud SILVA, 2017, p. 33). O processo de criacdo de
uma amostra por bola de neve fundamenta-se em usar a rede social dos
individuos iniciais para ter acesso ao coletivo. Assim, o corpus desta pes-
quisa foi constituido a partir da indicacdo de uma participante, que indica
outro e assim, sucessivamente.

Essa técnica é definida por Margolis (1994, p. 20) como “uma
técnica de amostragem nao aleatdria, por ser uma forma reconhecida de
contatar populagdes ‘escondidas’” (MARGOLIS,1994 apud SILVA, 2017,
p. 33). Nesse sentido, ela mostrou-se ideal para a presente pesquisa uma
vez que se conseguiu entrevistar imigrantes que em sua maioria ndo sao
filiados a nenhuma associagdo de imigrantes.

Nesta pesquisa, houve 10 participantes. Todos eles sdo imigrantes
de Okinawa e atualmente residem no distrito da Casa Verde. A seguir, se-
gue o perfil de cada participante:
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Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa

. ESCOLA- " TEMPO
cobiGo OCUPAGCAO
" IDADE" PROCE- RIDADE /| i DE IMI-
DO PARTI- GENERO™ R - ANTERIOR | »
(ANOS) DENCIA EDUCACAO GRACAO
CIPANTE ATUAL
(ANOS)
agricultor,
) 9 costureiro,
A m 80 Ginowan = comerciante 61
(Japao) | aposen-
tado
agricultora,
B f 80 Urasoe (Jaséo) ggr?fgrr;gﬁ'- 57
p te [ dona de
casa
C m 75 Urasoe o ag 30) c%gsl;lgruelitrc())r,/ 57
p aposentado
- ia turisti-
Kumeji- 9 guia
D f 84 & ca [ donade 57
ma (Jap3o) casa
E f 83 Nanjo - a/géi(;:#;tgrea 63
(Jap3o) casa
1 agricultora /
F f 61 Urasoe (Brasil) comerciante o7
‘I...
G m 66 Yonabaru (Jagao) comerciante 56
(Brasil)
6 agricultor [
. L 69 JEsEs (Jap3o) comerciante =
( : ) [
= Japéo costureira
I f 72 Ozato 6 1 ) aposentada 63
rasi
3 agricultora [
4 f 91 e (Brasil) aposentada 87

Fonte: autoria prépria

18 “m” representa masculino; “f” representa feminino.

9 No momento de margo de 2019.



Conforme afirma Sakurai (2012, p. 118), a narrativa é influenciada
pela maneira como o entrevistador percebe a fala do entrevistado. Ainda,
a narrativa depende de vérios fatores, tais como: o modo de falar do
entrevistado e outros habitos culturais; relacionamento com o entrevistador;
e contexto social (SAKURAI, 2012, p. 22). Ou seja, o entrevistador ocupa
papel importante para a investigacdo nesta pesquisa. Um dos autores do
presente trabalho é filho de imigrantes oriundos de Okinawa e entende
suficiente o uchindguchi para fazer as entrevistas.

3.4. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTO PARA A COLETA
DE DADOS

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas com
anotacOes e gravacodes seguindo um roteiro preparado antecipadamente
(cf. NAKAMA, 2019), com o intuito de compreender a situagao atual do
uso das linguas pelos imigrantes de primeira geracao de Okinawa, além
de relevar as situacoes em que eles enfrentam dificuldades ao usarem a
lingua portuguesa.

Segundo Liidke e André (1986, p. 34), esse tipo de entrevista é
classificado como entrevista semiestruturada, desenrolando-se a partir de
um esquema bdsico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptagoes. Ainda, Sakurai (2012, p. 111)
afirma que, no processo de entrevista, o entrevistador assume o papel de
um guia enquanto o narrador conta sua historia.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que
“ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados
tépicos” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33).

Além disso, conforme Neto (2002), a aplicagdo de entrevista é
adequada para obter as narrativas acerca das experiéncias dos préprios
entrevistados. Neto (2002, p. 59) afirma que o destaque nessa metodologia
de pesquisa é a entrevista em profundidade, permitindo ao participante
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retomar sua vivéncia de forma retrospectiva e fornece um olhar cuidadoso
sobre a prépria vivéncia ou sobre determinado fato.

Para a presente pesquisa, o roteiro de perguntas (NAKAMA, 2019)
compde-se de duas partes: (i) o perfil dos participantes e (ii) a situacdo
do uso das linguas pelos participantes. A primeira parte é composta de
25 perguntas, as quais foram elaboradas com o intuito de obter o perfil
dos participantes, tais como o ano, a idade que imigraram e o tempo
de permanéncia no Brasil. Ja a segunda parte, na qual é formada por 9
perguntas abertas e em escala, é voltada para investigar a situacdo atual
do uso das linguas pelos participantes e as dificuldades que enfrentam ao
falarem em portugués.

As entrevistas foram realizadas na residéncia de cada participante ou
de um parente do mesmo no periodo de 6 de marco a 9 de maio de 2019.
Para sanar algumas dividas decorrentes das respostas e narrativas obtidas na
primeira sessao de entrevista, alguns participantes foram entrevistados mais de
uma vez. As entrevistas foram gravadas em audio com permissdo antecipada
dos participantes por meio do termo de consentimento livre e esclarecido
(NAKAMA, 2019).

Quanto ao uso das linguas no momento da entrevista, os
participantes podiam escolher livremente por responder em japonés,
uchindaguchi, portugués ou qualquer mistura entre as linguas conhecidas
pelo entrevistado.

Nas entrevistas, o pesquisador leu cada pergunta em japonés ou,
caso necessario, traduziu-a para portugués. O entrevistado ficou livre para
narrar e responder as perguntas da forma que melhor lhe conviesse. De
fato, havia entre os participantes grande variagdo linguistica (japonés,
uchindguchi, portugués e mistura entre linguas), por vezes, necessitando
de explanacoes sobre as questoes das entrevistas.

Conforme dito anteriormente, enquanto o entrevistado narrava, as
narrativas foram gravadas em 4udio e posteriormente transcritas. Anotacoes
foram tomadas antes, durante e ap6s as entrevistas, inclusive com

conhecidos dos participantes. Os registros foram ouvidos posteriormente



para conferir os dados anotados e as respostas obtidas a partir das perguntas

do tipo aberto foram transcritas para a analise dos dados®.

3.5. PROCEDIMENTO PARA A ANALISE DOS DADOS

O procedimento para a analise dos dados foi realizado como segue:

a)

f)

g

coleta de dados por meios de entrevistas gravadas em audio
com anotacoes, e escritas em formulario;

transcricdo dos dados oriundos das entrevistas;
mapeamento e analise do perfil dos participantes;

sistematizacdo acerca da situacdo do uso das linguas pelos
participantes;

identificacdo e descricdo acerca do uso das linguas pelos
participantes baseadas nos dados transcritos;

identificacdo e descricdo das dificuldades no que se refere ao

uso da lingua portuguesa, baseadas nos dados transcritos; e

analise e interpretacdo sobre as relacdes entre o perfil, a situacdo
do uso das linguas e as dificuldades anteriormente mencionadas.

3.6. CONSIDERACOES ETICAS

Flick (2007, p. 69) afirma que é preciso obedecer a alguns

principios éticos fundamentais para conducdo de pesquisas nas ciéncias

humanas e sociais. Durante o desenvolvimento e conclusdo da pesquisa, é

de suma importancia resguardar a privacidade dos participantes e garantir

a confidencialidade das identidades deles.

% Quanto aos dados transcritos completos das entrevistas de cada participante, vide
Nakama (2019).
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No presente trabalho, antes de realizar as entrevistas, foi aplicado
aos participantes o termo de consentimento livre e esclarecido (NAKAMA,
2019), informando-os dos objetivos da pesquisa, bem como salvaguardando

quaisquer informacdes que pudessem, de alguma forma, identifica-los.

4. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Na secdo 4.1, serdo apresentados os resultados da andlise dos
dados referentes ao perfil dos participantes. Em seguida, na secdo 4.2,
sera discutida a situacdo de uso de linguas pelos participantes desta
pesquisa, além do discurso interior* e lingua predileta. Por fim, na secao
4.3, discorrer-se-4 sobre o uso de linguas por eles, com enfoque na lingua
portuguesa, assim como as dificuldades que eles enfrentam no dia a dia
para falar portugués.

4.1. ANALISE DO PERFIL DOS PARTICIPANTES

Foram 10 participantes, todos com idade acima de 60 anos e com
média de 76 anos. Passou-se mais de meio século desde que imigraram
para o Brasil, com permanéncia média de 62 anos.

2 Trata-se de um pensamento expresso em palavras. Consiste na tradu¢do do pensamen-
to em palavras, ou seja, a fala interioriza-se no pensamento (VIGOTSKI, 2001).



Quadro 2: Classificagdo dos participantes conforme seu perfil

tempo de escolaridade

cédigo do . idade?? L. ~ ~
grupo L género ) imigragdo | educacao
(anos) (anos)
A m 80 61 9 (Japao)
B f 80 57 5 (Japao)
C m 75 57 9 (Japéo)
1 D f 84 57 9 (Japio)
E f 83 63 9 (Jap&o)
H m 69 57 9 (Japéo)
Nz f 91 87 3 (Brasil)
F f 61 57 11 (Brasil)
1 (Japa
G m 66 56 ( apa.o)
2 5 (Brasil)
| f 72 63 3 (Japa.o)
4 (Brasil)

Fonte: autoria préopria

22 No momento de marco de 2019.

2 A participante J é a tinica que imigrou para o Brasil antes da Segunda Guerra Mundial.
Como tal, sofreu influéncia dos costumes da época. Imigrou com cinco anos, estudou
a lingua japonesa no Brasil e viveu em comunidade rural de nikkei. Muitos com quem
convivia eram japoneses de outras provincias e, por isso, acostumou-se a conversar em
japonés. Como veio para o Brasil com cinco anos e estudou no Brasil, era de se esperar
que pertencesse ao segundo grupo de participantes, mas ela estd no primeiro grupo.
Por isso, apesar de ter vindo muito nova e ter estudado no Brasil, tem dificuldade em
conversar em portugués, restringindo o uso dessa lingua aos filhos e evita comunicagdo
com brasileiros em geral.

O uso de linguas pela primeira geragéo de imigrantes okinawanos na Casa Verde em Sao Paulo e as suas questdes linguisticas
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Conforme o perfil geral dos participantes da pesquisa, pode-se
dividi-los em dois grupos: em geral, os participantes do primeiro grupo
vieram para o Brasil ja adolescentes ou adultos e sua principal preocupacgao
cotidiana é, ou era, trabalhar bastante para proporcionar uma vida melhor
para familia, filhos ou comunidade. Assim, eles apresentam integragdo
limitada com a sociedade brasileira e sofrem dificuldade com a lingua
portuguesa para realizar suas atividades com pessoas que apenas falem em
portugués. De modo geral, falam apenas em uchinaguchi ou quase sempre
em uchinaguchi no dia a dia. Assim, o discurso interio é em uchindguchi.

J& os participantes do segundo grupo imigraram ainda novos e
puderam estudar em escolas do Brasil. Assim, eles apresentam integracao
completa com a sociedade brasileira e ndo enfrentam barreira linguistica.
Falam portugués, uchindguchi ou mistura dessas linguas no cotidiano.
Quanto ao discurso interior, é predominantemente em portugués. Por isso,
ndo sofrem dificuldades para realizar tarefas na sociedade brasileira.

Conforme visto no capitulo teérico, para ser bilingue ou nao,
depende da idade e da situacdo da aquisicdo de lingua (se o individuo
aprendeu uma lingua na escola ou na familia, por exemplo). Quanto a
essa questdo, Morales (2008) também frisa que a idade e o contexto em
que o individuo adquire a(s) lingua(s) sdo determinantes na configuragao
cognitiva (MORALES, 2008, p. 152-3).

4.2. USO DE LINGUAS DOS PARTICIPANTES

4.2.1. USO DE LINGUAS DOS PARTICIPANTES CONFORME
O INTERLOCUTOR

De acordo com a tabela 1, nota-se que aparecem duas regides
de concentra¢dao. Uma na parte superior a esquerda, com as relagoes
mais préximas com maior uso de uchindguchi e outra na parte inferior

a direita, com relacdes mais distantes com maior uso do portugués.



Tabela 1: Uso de linguas dos participantes conforme o interlocutor

lingua irmdos amigos conjuge filhos netos outros TOTAL
U 2 1 1 - - - 4
QU 5 4 2 - - - 1
uJ - - - 1 - - 1
Ju - 1 - - - : 1
J - - - 1 - - 1
QJ - - - 1 - - 1
Jp - - - - - - 0
PJ - - - - - - (]
P - - 1 1 4 1 7
QP 1 2 1 - - - 4
outros = 1 1 3 = = 5
TOTAL 8 9 6 7 4 1

Fonte: autoria prépria

Notas:

U representa apenas uchindaguchi
QU representa quase sempre uchinaguchi

UlJ representa uchindguchi e japonés com predominancia de
uchinaguchi

JU representa uchindguchi e japonés com predominancia de
japonés
J representa apenas japoneés

QIJ representa quase sempre japonés

O uso de linguas pela primeira geragéo de imigrantes okinawanos na Casa Verde em Sao Paulo e as suas questdes linguisticas
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» JP representa japonés e portugués com predominadncia de
japonés

* PJ representa japonés e portugués com predominancia de
portugués

» Prepresenta apenas portugués
* QP representa quase sempre portugués
e A coluna outros refere-se a sobrinhos

* Alinha outros inclui duas combinacdes de linguas: a primeira
é mistura de portugués e uchindguchi; a segunda é mistura de
portugués, uchinaguchi e japonés

Quanto a lingua usada para se comunicar, o primeiro grupo
referido na secdo 4.1 geralmente usa exclusivamente (4 casos)* ou quase
sempre (11 casos) uchinaguchi (cf. n° total da tabela 1). A lingua japonesa
é geralmente usada por este grupo de alguma forma, exclusivamente (1
caso) ou quase sempre (1 caso), como estratégia de comunicacdo para
manter conversacdo com seus interlocutores (japoneses) porque eles
ndo compreendem uchinaguchi. Abaixo seguem alguns excertos dos
participantes do primeiro grupo:

(1) Japonés misturado com uchindguchi, usando mais
uchinaguchi com os filhos. E isso. Ah, este {netos}? como
ndo entendem {japonés}, entdo é lingua brasileira mesmo.*
(PA?, entrevista, 07/03/2019)

24 Os ntimeros entre parénteses indicam os valores que aparecem nas tabelas.

% Os simbolos { e } indicam as palavras acrescentadas para que o texto fique
compreensivel.

% Do original: UvFF—rFLVIEEDL, AKELYV VFF—IFIEREFZL, ThE
b, bbo, T (R FELRWNET T UNEEE L,

27 A letra “P” significa participante e a letra “A” corresponde ao cddigo do participante.



(2) Com os amigos, é japonés. Com papai e mamae é a lingua de
Okinawa. Com os irmdos também é a lingua de Okinawa. Com
o conjuge é a lingua de Okinawa. Com os filhos é misturado,
uchinaguchi com a lingua do Brasil. Com o0s netos é um pouco
da lingua do Brasil, mas eu ndo sei {falar portugués}.” (PB,
entrevista, 09/05/2019)

(3) Quanto ao casal, é uchinaguchi, né. Mas, no caso dos filhos,
uso a lingua japonesa.” (PC, entrevista, 07/03/2019)

Os participantes citam que quase sempre falam em uchinaguchi.
No entanto, com pessoas que ndo falam uchinaguchi, eles precisam
mudar de lingua para serem compreendidos (GROSJEAN, 1982). Assim,
mesmo sentindo-se receosos em ndo proferir um discurso em que sejam
compreendidos satisfatoriamente, vém-se obrigados a falar em uma lingua
(MAHER, 2007)em que ndo se sentem confortaveis. Conforme afirma
Azuma (2000, p. 14-15), nota-se que o uso das linguas depende, também,
da atitude com relagdo a lingua além do interlocutor e do contexto.

Com relacdo ao uso da lingua portuguesa, a maioria dos casos
refere-se aos participantes do segundo grupo: apenas portugués (7 casos),
quase sempre portugués (4 casos) e outros (5 casos, que incluem mistura
de portugués e uchinaguchi e mistura de portugués, uchinaguchi e japonés)
(conforme n° total da tabela 1). No entanto, para conversar com 0s netos,
como foi relatado pelo participante A (conforme excerto [1]), por exemplo,
é usada a lingua portuguesa mesmo sendo participante do primeiro grupo.

Seguem dois excertos relatando a mistura de linguas:

% Do original: KA o726, HAAGE, Papai, mamiek fhilah, L6 bR, KA
AARGE, RIIIMEaE, 772513 d dnistura, I BR—HET I UNE, Hizb
X7 T VNEED LT DT E, binblin

» Do original: HD, RIFE-72b v FF—7F T, Th, FHEbLES7Z6,
AAGEZR S,
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(4) Marido? Portugués, japonés e uchinaguchi misturados. Com a
filha? Também tudo misturado.* (PF, entrevista, 08/03/2019)

(5) {Quando falo com a familia e com os amigos} é misturado né?
{Com os irmaos} é portugués. {Com os amigos} é portugués.
{Com a esposa} é meio a meio, misturado. Uchinaguchi e
portugués. {Com a filha} é uchinaguchi e portugués.* (PG,
entrevista, 08/03/2019)

Com relagdo aos interlocutores, os participantes citaram que se
comunicam mais com irmdos (9 casos), amigos (8 casos), filhos (7 casos),
conjuge (6 casos) e netos (4 casos) (cf. tabela 1). Para este dltimo caso
destaca-se a distancia geracional, que faz com que seja usada apenas
a lingua portuguesa ou mistura da lingua portuguesa com uchindguchi
(GARCIA, 2009).

Pode-se notar pela tabela que, para relacdes mais préximas, como
a de irmdos, a tendéncia é de usar a lingua materna e, quando as relagdes
ficam mais distantes, como a de netos e sobrinhos, a tendéncia é de usar a

lingua local porque a comunicacao em uchindguchi torna-se inviavel.

4.2.2. USO DE LINGUAS CONFORME O CONTEXTO

Conforme afirma Grosjean (1982), nesta pesquisa também se
revelou que a escolha da lingua a ser usada depende do interlocutor do
participante e da preferéncia ou facilidade do uso de lingua de acordo com

o contexto. A tabela 2 resume o uso de linguas conforme o contexto.

% Do original: }? (Misturado portugués,) HAGE, VFF—27F, H? (Também
tudo misturado.) [...] {&AA&ix} (ai é portugués.)

31 Dooriginal: {FHBESLKALFET &%} (misturado né. {com os irmdos} portugués.
{Com os amigos} portugués. {Com a esposa} meio a meio, misturado.) ©FF—

7'F (e portugués. {Com a filha} ) FF—2F (e portugués.)



Tabela 2: Uso de linguas conforme o contexto

contexto uchinaguchi japonés portugués outros TOTAL
em casa 4 1 4 - 9
na vizinhanga 4 2 5 3 14
com
. 3 - 1 2 6
okinawanos
com
: = 5 1 - 6
japoneses
com nao
. = - 6 - 6
japoneses
no trabalho - 1 3 - 4
outros - - 4 = 4
TOTAL 11 ) 24 5

Fonte: autoria propria

Abaixo seguem alguns excertos:

(6) Em casa é a lingua de Okinawa. Na vizinhanga e arredores,
no caso de ndo japoneses, somente “Bom dia. Boa tarde”. E
porque ndo consigo falar mais que isso. Com os vizinhos,
em japonés. Quando encontro com brasileiros ndo falo nada

porque ndo consigo falar. Com pessoas de Okinawa, é a lingua
de Okinawa.* (PB, entrevista, 09/05/2019)

2 Do original: FTiLfiER, B EFTILH 94 ANTZo726, Brod [ (Bom dia.
Boa tarde.) | TOHWTL LS, HEVFFELENRVALENS, BAGEA,
(vizinho) 1X, Z-oBbTITVNALESTZL, FELENRARVMAL, ML EbA, i
HWONEST-5, HHERE,

O uso de linguas pela primeira geragéo de imigrantes okinawanos na Casa Verde em Sao Paulo e as suas questdes linguisticas
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(7) Em casa é ldgico que é uchinaguchi, né. Nas redondezas?
Como nas redondezas s6 tem brasileiros, é portugués.®® (PC,
entrevista, 07/03/2019)

(8) {Em casa} é a lingua de Okinawa, viu! Uchinaguchi, nas
redondezas é uchindguchi sempre. {Na associacdo dos
okinawanos} la também é uchinaguchi®* (PE, entrevista,
07/03/2019)

(9) Nos arredores é portugués, em geral, em portugués. Misturo
uchinaguchi e portugués. Misturo todos, uchinaguchi,
portugués e japonés.® (PH, entrevista, 05/05/2019)

(10) Nos arredores, as vezes, falo japonés, portugués, tudo varia,
depende da pessoa. [...] Aqui por perto, com okinawanos
[...] se forem issei é uchinaguchi. E se forem nisei (segunda
geracdo)® é portugués.®” (PI, entrevista, 06/05/2019)

Os excertos evidenciam que, conforme afirma Azuma (2000, p.
14), o bilinguismo ndo é uma ocorréncia estatica como o ponto de chegada
(sabendo controlar duas linguas perfeitamente), mas sim uma ocorréncia
dindmica, que se adequa as mais variadas condicGes, tais como nivel de
formalidade, conhecimento linguistico do interlocutor, intimidade entre os

interlocutores e o contexto em que se insere o topico.

3 Do original: T, vFF—7F, b bAAR, EFH2EA. (TTINTFang
U, B RAVEE) (T VNI ENL, BV NAVEE

% Do original: {F T} WfiEL, vFF—rF, EFICHARYTF—rF, 7 (i
HIRAZ M2 TH Y FF—2rF42,

% Do original: AT, AN M AAEEIE, WAL B AAEE, (mistura) UFF—7
FLHRNVMINGEERDD, (VFF—7FHHRNVMNALES BAEL RFEED,

% Todos os termos em japonés e okinawano foram transcritos para o alfabeto latino de

acordo com o sistema Hepburn, inclusive aqueles que possuem forma aportuguesada.

% Do original: iEfT {(as vezes fala) HAFE, (portugues, tudo varia, depende de
pessoa.) [...] ZOELTCUFF—rF =, [...] HO, —WEs=6, vFF—7
F, File, oS5, BV RVEE, (portugues. )



No primeiro grupo, a lingua preferida do participante é uchinaguchi
e como conjuge, irmdos e amigos falam uchinaguchi, a lingua citada é a
mesma. No caso de vizinhanga, como os interlocutores geralmente apenas
falam portugués, essa é a Unica lingua que permite a comunicagdo, mesmo
que o participante tenha dificuldade com a lingua. Para os participantes do
segundo grupo, a escolha da lingua é mais flexivel, dependendo geralmente

do dominio social, conforme relatado pela participante I (cf. excerto [10]).

4.2.3. DISCURSO INTERIOR

Com relagdo ao discurso interior (VIGOTSKI, 2001), ou seja, as
atividades linguisticas para o pensamento ndo verbalizado, nota-se que
existe uma diferenca nitida entre os grupos.

Para o primeiro grupo, o discurso interior é em uchinaguchi, ou

seja, na lingua materna deles, como verificado nos excertos seguintes:

(11) E uchinaguchi.®® (PC, entrevista, 07/03/2019)

(12) Quanto aisso (discurso interior) é quase sempre uchinaguchi.*
(PD, entrevista, 07/03/2019)

(13) E uchindguchi, ndo é mesmo.® (PE, entrevista, 07/03/2019)

Para o segundo grupo, apesar de a lingua materna ser
uchindguchi, como os integrantes deste grupo vieram para o Brasil
ainda novos, o discurso interior geralmente muda para o portugués,

como verificado nos excertos abaixo:

(14) “Portugués, geralmente.” (PF, entrevista, 08/03/2019)
(15) “Portugués.” (PG, entrevista, 08/03/2019)

¥ Do original: (VFF—27Fr T 1) (UVFF—IFT) ,
% Do original: ZiUFiz&EA LY FF—TF7,
4 Do original: v FF—7F72 k4,
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No caso da participante I, mesmo sendo do segundo grupo, seu

discurso interior é predominantemente o da lingua materna:

(16) E mais uchindaguchi. (P1, entrevista, 06/05/2019)

E interessante notar que, no caso da participante I, o fato de
conseguir se comunicar sem nenhuma dificuldade na lingua portuguesa
ndo foi suficiente para alterar a lingua de discurso interior, mantendo a

lingua materna.

4.2.4. LINGUA PREDILETA

Todos os participantes citaram uchindguchi como lingua predileta.
Entretanto, dois participantes (F e G) do segundo grupo citaram outras
linguas além de uchinaguchi.

Seguem alguns excertos das respostas dos participantes que
corroboram o afirmado anteriormente:

Para o primeiro grupo:

(17) Lingua de Okinawa. Fui criada s6 em Okinawa. Nem fui para
o Japdo. Quando estive na escola usava japonés, mas nao fui
muito para a escola.* (PB, entrevista, 09/05/2019)

(18) Qual mais gosto? Por isso mesmo, é a lingua de Okinawa,
nao? Como eu ndo aprendi portugués, nao consigo falar. Nao
construi oportunidade por mim mesma quanto a isso.* (PD,
entrevista, 07/03/2019)

4 Do original: #i#iE, W TLAE-TRVLD, BRI ERmolzb i,
R TN & XTI EAEEZEN L o721 Eh, FAIEEREHE 0 H TRV,

4 Do original: —FA4F& 272036, MRS, RA RV RULVEEER} FATZZ R
RONG | GEERV, EonTFAS TERR o, Tk,



(19) Prefiro uchindaguchi [...]. Porque é mais facil falar em
uchinaguchi.® (PH, entrevista, 05/05/2019)

(20) Porque sou de Okinawa, afinal de contas. Porque toca mais o
coracdo.* (PJ, entrevista, 08/05/2019)

Percebe-se que os participantes do primeiro grupo preferem a
lingua uchinaguchi por conta da facilidade do uso dessa lingua, além de
possuirem uma forte ligagdo sentimental com sua terra natal e a lingua
falada 14, preservando a identidade okinawana.

Para o segundo grupo:

(21) Gosto? Ah, tanto portugués quanto uchinaguchi.® (PF,

entrevista, 08/03/2019)

(22) Uchinaguchi, japonés e portugués. Os trés. S6 que falo pouco
{japonés}.* (PG, entrevista, 08/03/2019)

Em segunda entrevista, quando foram questionados por que eles
gostam de mais de uma lingua, F e G responderam:

(23) Gosto de uchindguchi porque sou uchinanchu [pessoas que
possuem raizes em Okinawa). Certo? E minha lingua nativa. Gosto
de japonés porque dé para conversar com todos, todos entendem.
Japoneses, ndo é? Entendem, falam japonés. E gosto de portugués
porque é minha segunda patria.” (PF, entrevista, 09/05/2019)

4 Dooriginal: VFF— 7 FN—FH &[], VFF—rFaEZnb LTV ERA,
“ Do original: °->iEL, VFF—rFa, bobLEEL DA,
% Do original: 4+ ? (Ah, tanto portugués quanto) U FIF—F,

% Do original: 7 FF+—27F e HAFE (e portugués. Os trés. S6 que falo pouco
{japones}. )
4 Do original: {Gosto de) wFF—2F {(porque sou) TFF—1F .

{Certo? E minha lingua nativa. Gosto de) HAEE (porque da para
conversar com todos, todos entendem. ) HAAZA, (Entendem, falam)
AAGEN, (E gosto de portugués porque é minha segunda patria. )
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(24) Gosto de uchinaguchi porque sou uchindanchu, porque lido
bastante com lingua uchinaguchi, minha lingua original.
Japonés para todos é o que mais entendem. Lingua do Brasil
gosto porque a gente esta no segundo pais, segunda nacdo e
primeiro Japdo e depois o Brasil. Eu gosto muito da lingua
portuguesa.®® (PG, entrevista, 09/05/2019)

Nota-se que os participantes F e G gostam de mais de uma lingua
porque sentem-se a vontade para falar em portugués e uchinaguchi. No
entanto, como eles citam o Japao como “primeira” nacdo e uchindguchi
como lingua nativa, aparentemente preferem uchindaguchi. No caso da
lingua japonesa, ela serve como uma chave que abre diversas portas na
comunidade em que vivem e por isso, dao-lhe grande valor.

4.3. USO DA LINGUA PORTUGUESA CONFORME O
CONTEXTO E AS DIFICULDADES NO SEU USO

Os participantes do primeiro grupo tém muita dificuldade em
conversar em lingua portuguesa em todas as situa¢Ges. Para contornar
essa dificuldade, os participantes citaram diversos meios. O mais comum
foi valer-se de alguém que conheca a lingua japonesa para que traduza a
conversa entre o participante e o interlocutor. No caso do participante C,
por exemplo, ele pede para que seu interlocutor use palavras mais faceis de
serem entendidas na lingua portuguesa com seu interlocutor.

Os participantes do segundo grupo, em geral, ndo tém dificuldade
em conversar em lingua portuguesa, porque conseguem se expressar na
mesma lingua devido a ter estudado aqui no Brasil. Apenas a participante I
citou o caso de dificuldade de comunicacdo em banco por conta dos termos
técnicos financeiros.

“ Do original: {Gosto de) DFF—2F {(porque sou) VFF—rF =, (porque
lido bastante com lingua) ©FF—7F JuEHE, HAFE (para todos é o que
mais entendem.) 7 7 Y/LEE (gosto porque a gente esta no segundo pais, segunda

nacio e primeiro Japdo e depois o Brasil. Eu gosto muito da lingua portuguesa. )



Seguem abaixo alguns excertos que ilustram o que foi explanado.
Para o primeiro grupo:

(25) Lugares como hospital e prefeitura é muito dificil {para usar
o portugués}.* (PA, entrevista, 07/03/2019)

(26) Eu pergunto. “Fale de modo mais facil, fale isto com mais
outra {palavra}”. Por exemplo, naquelas ocasides se usam
palavras dificeis. “Ah, poderia falar mais facilmente?”, por
exemplo. [...] “Alguém fala japonés?” Assim, {pedindo por
alguém que fale japonés} é que marco consulta no hospital.>
(PC, entrevista, 07/03/2019)

(27) Quanto a isto {falar em portugués}, como deixo tudo a cargo
da minha filha, ndo faco nada. Porque {hospital, por exemplo}
isso, minha filha faz tudo. Porque minha filha traduz tudo.
Sozinha... de qualquer maneira, deixo a cargo dela. Nem
cuido das questoes financeiras.>! (PD, entrevista, 07/03/2019)

(28) Aquilo é dificil, ndo? Como se diz? Caixa ele... {caixa
automético}. Aquilo é dificil. Ndo faco aquilo. E dificil. Fazer
compras é facil porque ndo precisa falar. [...] E tudo dificil! Por
isso, levo o sobrinho. S6 sei {portugués} um pouco. E dificil!
Porque falam palavras dificeis.>? (PE, entrevista, 07/03/2019)

4 Do original: e, Mikpr. (FavF) (Jel) ETHELY,

% Do original: FABI<. 6oL 5 L<F-T, ok (outro) ZNF-H] . 72&
ZIE, (por exemplo) . HNT=HLELWZ LIFEMHEITLEL Y, HH., Tbo&5L
{Eo7ebl . {(por exemplo.) [...] T[FENBAFEFEET 2] > T, TNT (7
Bz} TR D,

' Do original: Ziud {RA MHAFETEHESTZ&E) | AARBRIZHLTOINBR LD
bk, B L) Thb, BAARSLS T NDEND, A, RERL
T NDENH, BRT LIz, BASENS, SBITOoZ b Ly, ZZi3#EL
WTL X, FUI—ATHRZDILL, Winia?

52 Do original: HiUTEEL A, (&S 9 D ? <Caixa ele... {caixa automatico} >
HIFHEE L <aquele  nao  faz> LWL, BWPiE<facil >FFiE& 2 TH0HN
no, L] (TA7y) <£M>#LVvwE, 2056, F<sobrinho>HAL T
b, KS6> B r ok Llobnblin, HLWE, HLWSESIND,
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(29) Para nos issei é tudo dificil [...]. As palavras também ndo
foram aprendidas claramente. E ainda sem ter ido a escola,
certamente é dificil.>® (PH, entrevista, 05/05/2019)

Para o segundo grupo:

(30) Portugués? Para falar em portugués é facil, é facil.>* (PF,
entrevista, 08/03/2019)

(31) Ndo tenho dificuldade. [...] Tudo facil. (PG, entrevista,
08/03/2019)

(32) Portugués é facil. Porque fiz coisas fora de casa como comércio,
trabalhei como feirante, no mercado, entdo, conheco bem
portugués. [..] Para mim é mais banco. Quando vai no banco,
é dificil ir no banco. [...] E porque ndo esta acostumado a ir
no banco. Entdo, é complicado.> (PI, entrevista, 06/05/2019)

Diante do exposto, nota-se que os participantes do primeiro grupo
enfrentam muitas dificuldades para conseguirem se comunicar na lingua
nativa do pais onde imigraram.

Quanto aos participantes do segundo grupo, eles vieram para o
Brasil ainda muito novos e por isso, tiveram a oportunidade de aprender
o portugués na escola e puderam usar o conhecimento da lingua, ndo so6
para proveito proprio, mas também para poderem ajudar aqueles da sua

comunidade que ndo conseguem se comunicar em portugueés.

** Do original: Tex —HIZIZEHEE LV [], SELIToZVHEA TR, 2, FKH
HTRWE LD, ZAUFEELWE WD Z L2 LN TE R,

% Do original: &L h J/LEE? (Para falar em portugués é facil,) ¥ CTT,

% Do original: {Portugues é) f#iH., (Porque) FPd7E. (feirante) HLo7ZL.
H 9 (mercado) HRoSTEMNDL, b ISR TNEL, RV MTNLVEE LMo T

5o [...] (Para mim é mais banco. Quando vai no banco é dificil ir no banco.

[...] E porque ndo esta acostumado a ir no banco. EntZo, é complicado.)



5. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi investigar a situacdo sociolinguistica
de uso das linguas pelos okinawanos de primeira geracdo que imigraram
para o Brasil e que vivem atualmente no distrito da Casa Verde na capital
do estado de Sdo Paulo, como descrito na secdo introdutéria. Para a
consecucdo deste objetivo, duas perguntas nortearam esta pesquisa:

a) Quais as linguas que os imigrantes de primeira geracao de
Okinawa usam no dia a dia?

b) Quais os problemas linguisticos que eles enfrentam?

Na secdo 4 sobre andlise e discussdo dos dados, verificou-se que
foi 1til dividir os participantes em dois grupos:

1. primeiro grupo cujos participantes apresentam integracao
limitada com a sociedade brasileira e sofrem dificuldades para
se comunicar na lingua portuguesa; e

2. segundo grupo cujos participantes apresentam integracao
completa com a sociedade brasileira e ndo enfrentam barreiras

linguisticas.

Quanto a resposta a primeira pergunta, os participantes do
primeiro grupo, que vivem na comunidade okinawana, usam uchinaguchi
com parentes de mesma geracdo, como irmdos e cdnjuge. Assim, o
discurso interior também é em uchindguchi. Quando o interlocutor
ndo consegue comunicar-se em uchinaguchi, a lingua com que melhor
conseguem se comunicar é o japonés. O portugués é usado caso ndo seja
possivel estabelecer comunicacdo em uchindguchi nem em japonés, por
exemplo, com netos, sobrinhos, brasileiros em geral. O uso do portugués
€ bastante restrito, geralmente, quando precisam ir a hospital ou banco.
Os participantes deste grupo, entdo, mudam de uma lingua para outra
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de acordo com o contexto e os interlocutores, mais especificamente
levando em consideracdo o conhecimento linguistico de seu interlocutor
(GROSJEAN, 1982, 2008).

J& os participantes do segundo grupo, que apresentam integracao
completa com a sociedade brasileira, usam uchindguchi ou portugués, ou
misturam essas duas linguas, de acordo com o conhecimento linguistico
de seu interlocutor (translanguaging de Garcia [2009]). Dao preferéncia a
lingua portuguesa por usarem-na com mais frequéncia. O uso do japonés
restringe-se aos japoneses que ndo entendem uchindguchi. O discurso
interior é predominantemente em portugués. Os participantes deste
grupo, entdo, utilizam as linguas de forma mais flexivel a depender dos
interlocutores e do contexto (GROSJEAN, 1982, 2008).

Quanto a resposta a segunda pergunta, os participantes do primeiro
grupo tém muita dificuldade quando precisam comunicar-se em portugués.
Isso porque eles ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola no
Brasil. Portanto, no cotidiano, suas atividades estdo restritas a comunidade
okinawana e ndo fazem uso do portugués. Interessante o depoimento da
participante B de como o nao conhecimento da lingua portuguesa restringe
o0 que pode fazer:

Ouvi dizer que aqui era melhor para se viver, mas
houve varias coisas, em diversas areas, apesar de tudo
isso, ao chegar, fiquei assustada. Era tudo dinheiro.
Além disso, senti que era menor que Okinawa. Porque
ndo podia ir para lugar nenhum sem saber falar. Entdo,
alguém disse que o Brasil era extenso, mas para mim
parece menor do que Okinawa. Senti que era pequeno
porque ndo posso ir para lugar nenhum. Nao consigo
ir para lugar algum.* (PB, entrevista, 09/05/2019).

% Do original: ZZixboEEAIV O THEHWEARLITE, MTHi SAH-T,
RS bHoMb, TARLTELEALRTE, RTHIZL, o<V, [MTbike, %
oy LV ASVWEELE o, EZICbTHRLNDL, BEDNLRL T, T,
HEPBT T VIR BEWVWNWT L X 9 L Fo72iF & BT I D /hE N
2, EZAb TR E NENRTZNREL LI oo T, EZITbiTEEN
ROATE,



Quando precisam usar a lingua portuguesa fazem uso de parentes
para servirem como intérpretes ou pedem ao seu interlocutor para usarem
palavras mais faceis de serem compreendidas na lingua portuguesa. Nota-
se que eles estdo usufruindo, ao maximo, das estratégias de comunicagao,
quando precisam falar em portugués.

Os participantes do segundo grupo, por sua vez, ndo enfrentam
dificuldades linguisticas no cotidiano, uma vez que imigraram ainda
novos e puderam estudar em escolas do Brasil. Dos trés participantes
do segundo grupo apenas uma citou dificuldade em lingua portuguesa
quando precisa resolver questdes da drea financeira em banco. Acha
dificil termos especificos usados pela area e prefere que o marido, que é
nisei, resolva esse tipo de questao.

Conforme visto neste estudo, os participantes desta pesquisa
imigraram para o Brasil e vivem aqui hd mais de meio século. No entanto,
independentemente da idade que imigraram, todos se declaram na entrevista
como sendo uchindnchu e ndo como japoneses nem como nikkei. Desse
modo, verifica-se que mantém até hoje forte ligacdo sentimental com sua
terra natal, preservando a identidade okinawana, independentemente do
uso que fazem de lingua ou do tempo de permanéncia no Brasil.

Com vistas a completude deste estudo, estamos cientes de que se
deve coletar mais dados e analisa-los mais detalhadamente para que se
possa elucidar, de forma holistica, a situacdo do uso de linguas pela primeira
geracao de imigrantes okinawanos no Brasil. Mesmo assim, esperamos que
este trabalho possa contribuir, de forma modesta, para o desenvolvimento
da area de Sociolinguistica, mais especificamente, bilinguismo no qual se
envolve a lingua de Okinawa, uchinaguchi.

A partir do que foi pesquisado, diversas outras questdes podem
ser elencadas. Especialmente em relacdo ao uchinaguchi, poderia ser
estudado como os descendentes dos imigrantes de Okinawa fazem
uso desta lingua nas diversas localidades em que se estabeleceu uma
comunidade uchindnchu.
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UMA NOVA ABORDAGEM DE ENSINO
DO CURSO DE JAPONES NO CENTRO
INTERESCOLAR DE LINGUAS

(CIL) DE SOBRADINHO - CILSOB -
PERCEPCOES DE UM PROFESSOR
SOBRE O PROCESSO

Geanne Alves de Abreu Morato (SEEDF)

Hélder Gomes Rodrigues (SEEDF)

1. INTRODUGCAO

No final do ano de 2010, foi firmado um acordo de cooperagdo
entre a Embaixada do Japdo, a Secretaria de Educacgao do Distrito Federal,
a Universidade de Brasilia e a Fundacao Japao, para que o curso de japonés
nas escolas publicas do Distrito Federal, nos Centros Interescolares de
Linguas (CIL), fosse criado.

O curso teve inicio a partir da solicitacdo de criagdo do curso de
japonés nas escolas publicas do Distrito Federal pela Embaixada do Japao.
Apbs o estudo da demanda realizado pelo CIL de Sobradinho (CILSOB),
verificou-se o interesse em oferecer o ensino da lingua japonesa, além
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das outras trés linguas que ja eram ensinadas; inglés, espanhol e francés.
Outros CILs também manifestaram interesse e o curso de Japonés teve
inicio nos CIL do Distrito Federal em Sobradinho, Ceilandia, Taguatinga e
Gama em fevereiro de 2011.

O curso de japonés em Sobradinho teve inicio com dois professores:
uma professora atendendo 4 turmas no turno vespertino com a média de 20
alunos cada turma; e um professor atendendo 4 turmas no turno noturno,
com a mesma média de alunos; ambos atendendo alunos no Curriculo
Especifico. Atualmente sdo dois professores, um para o turno vespertino
no Curriculo Pleno, 7 turmas e uma professora para o noturno, 4 turmas no
Curriculo Especifico.

O Curriculo Especifico foi desenvolvido para atender as demandas
de alunos do Ensino Médio. E um curso mais rapido, com duracio de trés
anos, voltado ao publico de jovens e adolescentes, organizado para atender
suas necessidades especificas.

O curso teve inicio com o apoio da Universidade de Brasilia, que
ofereceu formacdo continuada aos professores e suporte na elaboracdo dos
curriculos pedagogicos a serem desenvolvidos nos CIL.

Foram elaborados o Curriculo Especifico, para alunos oriundos
do Ensino Médio e com duracdo de 3 anos; e o Curriculo Pleno, para
alunos do Ensino Fundamental, anos finais, com duracdo de 6 anos;
para o curso de japonés. A base curricular adotada naquele momento
foi inspirada no “Can Do”, que é uma lista sobre “o que os aprovados
em cada nivel do Exame de Proficiéncia em Lingua Japonesa pensam
ser capazes de fazer utilizando o idioma japonés”; e também no Quadro
Comum Europeu de Idiomas.

Inicialmente, o livro didatico utilizado era o “1,2,3 Nihongo de
Hanashimashé/ Juu bako 1”, com uso complementar dos websites “Erin

3

ga Chésen”, “Minna no Ky6zai”, “Marugoto Plus” (mais recentemente)
e outros, para oferecer um maior leque de insumos que pudessem
enriquecer as aulas. Como experiéncia, um ano depois comecou-se

a utilizar também o livro “Dekiru Nihongo”, um material com uma



proposta mais comunicativa e com temas mais préoximos ao centro de
interesses e necessidades dos estudantes.

Foi entdo ampliada a oferta de lingua japonesa no CILSOB,
com a implementacdo do Curriculo Pleno, destinado a alunos do Ensino
Fundamental - Anos Finais.

Contudo, iniciaram-se varios estudos no CILSOB, sobre a
abordagem de ensino, avaliacdo e sobre o curriculo, que motivaram a
desisténcia do uso de um livro didatico inico para o ensino de linguas em
toda a escola, ndo apenas para a lingua japonesa.

Apos os estudos e discussoes acerca do Curriculo, de Avaliacdo
Formativa e Abordagem Comunicativa no ensino de lingua estrangeira,
adotou-se um ensino de linguas baseado em abordagens contemporaneas,
em especial a Abordagem Comunicativa. Desta forma, a equipe de
professores do CILSOB decidiu construir novos parametros tanto para o
Curriculo Especifico, quanto para o Curriculo Pleno.

O Curiculo em Movimento surgiu em 2014 trazendo novas
discussdes que coincidentemente concordavam com a mesma linhagem das
discussoes que estavam acontecendo no CILSOB. O que se buscava, era um
ensino de linguas menos estruturalista e mais comunicacional, questionou-
se muito a tendéncia de livros didaticos voltados a uma linhagem mais
gramatical. Além disso, que todos os niveis e etapas de educacao deveriam
adequar-se com base nos ciclos de aprendizagem.

Com isso, decidiu-se ndo adotar livros didaticos como principal
material guia para as aulas do CILSOB, incluindo as do curso de japonés.
Foi construido um novo syllabus pela equipe de professores, para
atender as necessidades especificas do publico-alvo e de acordo com as
particularidades de cada lingua. O trabalho aconteceu desta forma nos anos
2014 e 2015.

A partir de 2016, ap6s novas discussoes e estudos, repensou-se
a forma de trabalho do CIL de Sobradinho, quando se passou a adotar
temas centrais escolhidos pelos alunos na organizacao dos planejamentos

das aulas. A nova abordagem passou a constar também no Projeto
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Pedagogico da escola, documento que prevé e formaliza as concepgdes,
estratégias, metodologias e organizacdes do fazer pedagégico adotadas
aqui. Atualmente a proposta pedagégica da escola continua a mesma de
abordagens contemporaneas, como a Abordagem Comunicativa, onde 0s
temas sdo desenvolvidos por meio de projetos e tarefas.

Os niveis de Ensino também passaram a ser organizados em
Ciclos, onde s6 ocorre a reten¢do do aluno (reprovacao) nas transicdes para
o ciclo seguinte, caso o aluno ndo tenha atingido o minimo de objetivos
previstos para o ciclo. Para o Curriculo Pleno, foram definidos trés ciclos e
o Curriculo Especifico é organizado em dois Ciclos.

Com a pandemia da COVID-19, novos desafios foram encontrados
pela equipe pedagdgica em reestruturar todo o trabalho que passou a
funcionar de forma ndo presencial. Inclusive aspectos como a escolha
dos temas pelos alunos e os relatérios de avaliacdo foram suspensos
temporariamente, até que tenhamos o retorno presencial das atividades.

No desenvolver do trabalho pedagoégico a partir dos pressupostos
tedricos da Abordagem Comunicativa, deparamo-nos com as dificuldades
sobre os outros aspectos da materializacdo desta abordagem, a aplicacdo
dos conhecimentos tedricos na pratica.

Apesar de terem acontecido diversos momentos de estudo sobre essa
abordagem, em muitas situacdes tivemos duividas sobre a sua materializacao,
a execucdo da abordagem em si. Era necesséario esclarecer quais acoes
deveriamos realizar em determinados momentos durante o processo de ensino
da lingua, como proceder nas aulas, o que nos fez perceber a necessidade
de um aprofundamento com relagdo a aplicacdo pratica da abordagem
comunicativa, em especial, no desenvolvimento das aulas. Comecamos a
questionar se as percepg¢oes incertas sobre as materialidades da Abordagem
Comunicativa ndo estariam prejudicando o trabalho.

Como ndo havia clareza sobre as proprias percep¢des de um
dos autores deste artigo, que é também professora de japonés, passamos
a questionar se 0 mesmo ndo aconteceria com os outros professores de

lingua japonesa do CIL de Sobradinho. Tal questionamento motivou-nos a



realizar esta pesquisa, para de identificar quais sdo essas percepcdes em um
desses professores e quais a¢Ges poderiam ser realizadas para contribuir
para um aprofundamento maior sobre essa abordagem.

Além dos aspectos mencionados, as dificuldades com relacao ao
método, é necessario ressaltar que partimos de uma tradi¢dao de ensino de
lingua japonesa gramatical, o que influenciou muito as percepcdes sobre
o ensino da lingua, o que também é observado nos materiais didaticos
de lingua japonesa que ja utilizamos anteriormente. Romper com esses
paradigmas significa oferecer um ensino de linguas mais voltado a
realidade, a cultura, as necessidades de aprendizagem e de uso, bem
como interesses dos estudantes, sem, entretanto, deixar de lado o aspecto
gramatical, que também tem sua importancia. Ndo apenas isso, mas também
adequar o ensino da lingua aos pressupostos do Curriculo em Movimento
da Secretaria de Educacado do Distrito Federal.

Assim, acreditamos que com esta pesquisa serd possivel trazer
contribuicdes também a outros professores de japonés que se interessem
por uma abordagem mais comunicativa e intercultural, apontando novas
possibilidades de ensino e rompendo com o paradigma da abordagem
prioritariamente gramatical, trazendo novas perspectivas ao ensino da lingua.

Diante da problemaética sobre as dificuldades encontradas sobre
a materializacdo da abordagem comunicativa, em especial, com relacdao
ao desenvolvimento das aulas, para atender as necessidades e a realidade
do ptiblico-alvo de lingua japonesa no CIL de Sobradinho bem como aos
pressupostos e diretrizes previstos no Curriculo em Movimento, foram

delimitados os objetivos:

1.1. OBJETIVO GERAL:

a) Identificar percep¢des de um professor de Japonés do CIL de
Sobradinho sobre abordagem comunicativa, e refletir sobre a
materializagdo desta abordagem no ensino de Japonés.
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1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a) Identificar as percepgdes de um professor de japonés do CIL

de Sobradinho sobre Abordagem Comunicativa;

b) Refletirsobre as percepg¢des do professor, paraidentificar formas
de favorecer a materializacdo da Abordagem Comunicativa no

ensino de Lingua Japonesa no CIL de Sobradinho.

Para atingir os objetivos definidos para este estudo, procuraremos

responder as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Quais sdo as percepcoes de um professor de lingua
japonesa do CIL de Sobradinho sobre abordagem
comunicativa?

b) Como as materialidades da Abordagem Comunicativa
podem ser favoraveis, em especial a producdo de
materiais e o desenvolvimento das aulas, no ensino da
lingua japonesa?

Para esclarecer essas questdes, foi realizada nesta pesquisa arevisao
de literatura dos pressupostos teéricos que fundamentam a abordagem
comunicativa e suas materialidades, com maior énfase ao desenvolvimento
das aulas em si, para assim encontrar estratégias que fundamentam o
trabalho do professor para a aplicacdo das materialidades onde apresentou
dificuldades. Em seguida foi realizado estudo de caso a partir de entrevista

com um dos professores de japonés da escola.



2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1. CONSIDERAGCOES SOBRE O CURRICULO EM
MOVIMENTO E O ENSINO DE LINGUAS NOS CIL

O Curriculo em Movimento da Educagdo Basica da Secretaria
de Estado de Educacdo do DF foi implementado em 2014, reafirmando
0 “compromisso com a educacdo publica de qualidade” em carater
integral com “objetivo de ampliar tempos, espacos e oportunidades
educacionais”. (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 10). Os contetdos
cientificos deveriam ser organizados em torno dos eixos tematicos para
estruturar o trabalho pedagogico.

De acordo com o Curriculo em Movimento, tais eixos, ou temas,
devem permear todo o trabalho pedagégico independentemente das
disciplinas, inclusive o ensino de linguas, componente curricular dos CIL.
Dai tem-se entdo a principal justificativa para a ado¢do dos temas como
eixos organizacionais do trabalho pedagdgico dos CIL, Educacdo para
a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e
Educacdo para a Sustentabilidade (Eixos tematicos transversais centrais),
onde aqui se inclui a lingua japonesa.

Além dos pilares, Eixos temadticos transversais, o Curriculo
em Movimento previa a organizacdao educacional em Ciclos para
Aprendizagem, visto que no sistema de seriacdo, o nimero de alunos que
evadiam do sistema ou eram retidos nas séries era considerado alto.

Apobs quatro anos de sua implementacdo, o curriculo, que é
referéncia para a rede ptblica de ensino, é reformulado com alicerces
que corroboram uma educacdo baseada em teorias critica e pos-critica de
curriculo. (DISTRITO FEDERAL, 2018). No novo curriculo, optou-se por
manter as concepcoes tedricas e principios pedagogicos da primeira edigdo
do Curriculo em Movimento.

Um dos primeiros objetivos do referencial curricular de 2018 esta
relacionado com a sensibilizacdo para a linguagem preparando o estudante
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para lidar com a diversidade que o estudo de Lingua Estrangeira apresenta,
dizendo respeito a construcdo de atitudes que valorizem outras culturas,
pontos de vista, maneiras e expressdo humanas.

O curriculo defende ainda que a aceitagdo de diferentes linguas
e maneiras de ser e estar no mundo em didlogo com os eixos transversais
possibilita desenvolver nos individuos autonomia, critica, autoconsciéncia
e acolhimento das diferencas e diversas dimensdes humanas e sociais da
cultura. (DISTRITO FEDERAL, 2018)

Assim, a organizacdo da matriz de LE em objetivos/contetidos
se apoia nos quatro eixos desenvolvidos nos anos Finais: Oralidade;
Compreensao e Producao Escrita; Interculturalidade e praticas Mediadas
pelas Tecnologias Digitais.

O eixo Interculturalidade aponta para uma abordagem que
ndo condiz com métodos centrados em aspectos formais da lingua
descontextualizados. O ensino de linguas deve ser significativo,
desafiador e prazeroso.

Assim tais eixos sdo considerados no processo em conjunto e
em movimento, permitindo um ensino flexivel favorecendo propostas
especificas em cada escola, quando se respeita a realidade de cada
localidade. O foco ndo é apenas em um elemento do processo de ensino e
aprendizagem de linguas.

Segundo Moura (2015 apud DISTRITO FEDERAL 2018), as
temadticas relativas a educacdo ambiental, consciéncia familiar, respeito
ao préximo e valorizacdo da prépria identidade, além da apreciacdo de
costumes e valores de outros povos contribuem para o desenvolvimento
comunicacional do aprendiz.

Assim, nessa orientacdo critica do curriculo, o ensino de lingua
articula-se com elementos da cultura, histéria e sociedade com suas
relacdes no contexto do qual faz parte. Que “o ensino da lingua ndo seja
uma mera repeticdo de normas gramaticais; ao contrario, transforma esse
processo em aprendizagens criticas e reflexivas”. (DISTRITO FEDERAL,
2018, p. 128). Que as atividades diversas como projetos, tarefas,
conteddos interdisciplinares, temas transversais, jogos, leitura, teatro,



tecnologias, musicas e outros sirvam numa perspectiva comunicativa
para um ambiente favoravel ao desenvolvimento das aprendizagens e da
autonomia do estudante.

O conceito de tarefa aqui apresentado estd em consonancia com
a definicdo de Nunan (1989, p. 10) que considera a tarefa comunicativa
como uma parte do trabalho de sala de aula que envolve os alunos na
compreensdo, manipulagdo, producdo ou interacdo na lingua-alvo enquanto
a atencdo esta principalmente focalizada no significado, em vez da forma.

Entra em cena entdo, a abordagem comunicativa que busque
contribuir ao enfrentamento das dificuldades e superagdo dos resultados
indesejados no ensino de LE. Segundo Richards (2006, p. 26) “As pessoas
aprendem uma lingua com mais sucesso quando elas utilizam a lingua
como um meio de adquirir informacao, ao invés de aprender a lingua como
o fim em si mesma”.

O curriculo prevé a formacao continuada de professores em sua
implementacdo e solicita reestruturacao de elementos que condicionam a
oferta de LE. E ainda que as estratégias utilizadas pelos professores sejam
materializadas em uma abordagem centrada no sentido, em estratégias
temdticas organizadas em itens tematicos onde os itens linguisticos
(aspectos/contetidos gramaticais) exercam papel de apoio ao planejamento.

As abordagens focadas no sentido defendidas pelo curriculo
possibilitam dar ao ensino de linguas um tratamento intercultural, onde
as acoOes sdo centradas na sensibilizacdo cultural, no ensino de assuntos
especificos e diferencas e semelhancas culturais.

Disponibilizam ainda oportunidade de reflexdo sobre o ensino
contemporaneo de linguas convidando a experimentar novas possibilidades,
rumos e resultados na educagao. O educador, aberto a essas possibilidades,
apoiado na formagdo continuada, podera aprimorar seus conhecimentos
ampliando suas concepgoes e formalizando sua propria abordagem.
(SANT’ANA, 2017 apud DISTRITO FEDERAL, 2018), auxiliando a
materializagdo dos objetivos de aprendizagem.

No CIL de Sobradinho, o ensino da lingua japonesa, assim como das
demais linguas, enquadra-se aos pressupostos do Curriculo em Movimento,
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considerando as suas peculiaridades, o que para os professores, torna-se
um desafio didrio desde o momento em que a nova abordagem de ensino

passou a ser implementada nesta escola.

2.2. CONSIDERAGCOES SOBRE ABORDAGEM
COMUNICATIVA

Para iniciar a discussdo sobre as diferentes abordagens presentes
no ensino de linguas, é necessario falar brevemente sobre o conceito de
abordagem. E sabido que muitas vezes esse termo tem diferentes usos
e aplicacdes. No ensino de linguas, podemos dizer que o marco para
os estudos sobre abordagem foi a publicacdo de Anthony (1963) que
classificou abordagem, método e técnica, nessa ordem hierarquica, de cima
para baixo.

No Brasil, inspirado no arcabouco de Anthony, Almeida Filho
apresentou seu modelo no qual a abordagem tem local de destaque, ou
seja, estd acima do método e da técnica. Dessa forma, o autor estabeleceu
um paradigma na area do ensino de linguas e tem sido citado em varios
trabalhos e pesquisas sobre ensino e aprendizagem de linguas.

Segundo Almeida Filho (1993), a abordagem situa-se no campo
da abstracdo, das ideias e é nela que esta a concepcdo de lingua, de lingua
estrangeira, de segunda lingua e de ensino de linguas. E a filosofia de
ensinar do professor.

De acordo com esse mesmo autor (2009, p. 17), a abordagem é
consubstancial ao professor. Ele afirma que, no limite, “as abordagens
serdo a rigor tantas quanto forem os professores, suas historias de vida e
formagdes profissionais e condicdes de trabalho oferecidos pelo contexto
concreto onde operam os mestres” e ainda que é ela — a abordagem - que
define, norteia o agir do professor e, sustentada pelas competéncias, se
materializa nas praticas de sala de aula.

A abordagem do professor traz consigo um conceito de lingua/
linguagem, bem como de ensino de linguas. Brown (2001, p. 16) define



Abordagem como crengas e posicOes teoricamente bem informadas
sobre a natureza da lingua, a natureza da aprendizagem de linguas e a
aplicabilidade de ambos no cendrio pedag6gico. Na mesma perspectiva de
Brown, Almeida Filho (1993, p. 13) define abordagem como:

uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo
crencgas intuitivas quanto a natureza da linguagem
humana, de uma lingua estrangeira em particular, de
aprender e ensinar linguas, da sala de aula de linguas e
de papéis de aluno e de professor de uma outra lingua.

Durante todo o século XIX, a abordagem gramatical foi soberana,
ndo havia outra para lhe fazer oposicdo ou contraste. Na abordagem
gramatical, o foco na forma era predominante. O processo de ensinar
linguas era sindnimo de repeticdo de estruturas e vocabulério, longas
explicagdes de regras gramaticais e realizacao de exercicios de fixagao.

Mudar esse cenario de ensino formal (voltado para a forma,
estrutura) requer a compreensdo por parte dos professores e aprendizes
sobre o que é ser comunicativo e quais os caminhos possiveis que podem
ser percorridos de a fim de se favorecer a aquisicdo de linguas e a efetiva
comunicacdo na lingua alvo. Segundo Almeida Filho (1993, p. 47), o

ensino comunicativo é:

aquele que organiza as experiéncias de aprender
em termos de atividades/tarefas de real interesse e/
ou necessidade do aluno para que ele se capacite a
usar a lingua-alvo para realizar a¢des de verdade na
interacdo com outros falantes-usudrios dessa lingua:
0 ensino comunicativo é aquele que ndo toma as
formas da lingua descritas nas gramdticas como
modelos suficientes para organizar as experiéncias de
aprender outra L. mas, sim aquele que toma unidades
de acdo feitas com linguagem como organizatorias
das amostras auténticas de lingua-alvo que se vao
oferecer ao aluno-aprendiz.
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A abordagem de um professor envolve um conjunto de pressupostos
tanto tedricos quanto de crencas individuais que o professor possui
acumulados desde as suas experiéncias de aprendizagem, sua formacdo
académica, além de suas experiéncias de ensino. A abordagem organiza
as ideias e a concretizacdao das mesmas permitindo que o professor seja
reflexivo em suas agdes, Almeida Filho, 2020. Segundo Prabhu (2009
apud ALMEIDA FILHO, 2020), a abordagem de um professor tem a ver
com sua compreensdo subjetiva acerca de seu préprio ensino, ela reflete
suas crencas sobre aprendizagem e ensino.

Segundo Almeida Filho (2009), o movimento comunicativo
rompeu filosoficamente com a abordagem gramatical e assim também o
método audiolingual, trazendo diferentes concepcdes de lingua/linguagem,
de aprender/ensinar linguas.

Nomes como Dell Hymes (1967), com o conceito de competéncia
comunicativa baseado em Roman Jakobson, macrofuncgdes da linguagem,
contribuiram muito com teorias do Ensino de Linguas. Austin na Inglaterra
contribuiu com estudos sobre os atos de fala baseado em funcoes, além
de David Wilkins (1971, 1976) e Widdowson (1978) consolidando bases
importantes sobre o ensinar e aprender linguas que se tornaram a Abordagem
Comunicativa. Esse conceito filos6fico com o conjunto de ideias sobre
concepgoes de lingua e seu ensino e aprendizagem deram origem ao
movimento comunicativo. Na India conceitualizado por Prabhu (2009
apud ALMEIDA FILHO, 2020), j& em uma visdo mais comunicacional,
enfatizando uma comunicagdo mais “linguageira” entre atores sociais nas
palavras do autor. No Brasil este movimento teve inicio no Semindrio
Nacional sobre o ensino Comunicativo de linguas na UFSC (1978).

Segundo Almeida Filho (2009), as ideias e teorias apresentadas pelos
autores citados contribuiram para a construcao e sustentacdo do movimento
comunicativo e seus conceitos correlatos como topicos, temas, nocoes
semantico-gramaticais, funcdes comunicativas e realizactes de fungGes.

Para o autor, algumas atitudes do cotidiano do professor
caracterizam a abordagem comunicativa, a qual propicia o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos estudantes. Sdo alguns deles:



» significacdo de textos e conteudos validas para a vida dos
estudantes e sua formacgao intelectual;

+ utilizacdo de uma nomenclatura comunicativa nova com
temas, tOpicos recortes comunicativos, funcdes, cendrios,

papéis sociais e psicolégicos, blocos seméanticos;
« reconhecimento dos erros como sinais de crescimento;

* aceitacdo de exercicios mecanicos de substituicio de
subsistemas da lingua que embasam o seu uso comunicativo

através da pratica interativa significativa;

+ garantia de condig¢Oes para a aprendizagem consciente, com
solicitacdo dos alunos;

+ problematizacdo e acdo dialégica que representem 0s temas
e conflitos dos alunos, consideracdo dos temas que sejam de

seu interesse e necessidade;

+ atencdo as varidveis afetivas como empatia pelas culturas
das linguas-alvo, ansiedade, e a compreensao das diferencas
individuais de aprendizagem,

+ avaliagdo do progresso da proficiéncia, ndo apenas baseando-

se em notas numeéricas.

Os itens revelam uma abordagem comunicativa, que se preocupa
com o aluno como sujeito e agente no processo de formagdo por meio de
uma nova lingua. Almeida Filho, (2009, p. 80).

No CIL de Sobradinho havia uma pratica de ensino voltada para
o uso do livro didatico como norteador do trabalho do professor. E sabido
que os livros ou métodos de ensino de linguas trazem consigo a abordagem
do autor desse material que é, em sua maioria, de aporte gramatical. Dessa
forma, para atender as necessidades de uma abordagem diferente, voltada
para a comunicacdo e para o sentido, o CIL de Sobradinho passou a
confeccionar seu préprio material.
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Ao preparar seus materiais contextualizados e personalizados para
a realidade dos alunos da escola, o CIL de Sobradinho passa a valorizar os
contextos reais de uso da lingua. Segundo Clarissa Jorddo (2013, p. 72),
0 ensino comunicativo preconiza “a funcionalidade do uso de formas da
lingua, em sua efetividade para a comunicacdo direta entre seus usudarios
em situagdes concretas e especificas de trocas linguisticas”.

Os sentidos sdo construidos a partir da compreensdo do contexto
social em que a lingua se insere. Portanto, a aprendizagem ocorrera a
medida em que o estudante conseguir utilizar a lingua alvo para estabelecer,
de forma efetiva, a comunicacdo com os demais usuarios da lingua em uma
dada situagdo comunicativa.

Para promover esse ensino, o CIL de Sobradinho investiu na
formacdo continuada dos professores de forma a profissionalizar as
praticas de ensino na criagdo e constru¢ao de materiais didaticos adequados
a realidade dos estudantes e a abordagem de ensino, além de garantir a
qualidade do material produzido. Esse processo s6 foi possivel por meio
de uma filosofia de trabalho coletivo dos professores.

2.3. INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE LINGUAS

Ainda de acordo com o Curriculo, assim como pressupde a
Abordagem Comunicativa, é fundamental também que dentro do trabalho
a partir de temas, as atividades considerem a cultura local dos estudantes,
levando-se ainda em conta o fator cultural intrinseco a lingua-alvo, no caso,
a cultura japonesa. Isto traz em questdo a importancia da interculturalidade
para e no ensino de linguas.

Para Galli (2015, p. 112), lingua é cultura; e é fundamental entender
o conceito de interculturalidade, que é o resultado da “liga” que constréi
0 espaco entre a cultura da lingua adquirida e a cultura da lingua de base.
Em outras palavras, existe grande complexidade e riqueza nos aspectos
culturais pertencentes a lingua-alvo assim como na lingua de origem,
portanto, o ensino de linguas deve considerar o contexto do ambiente da



aquisicdo com a presenca das duas culturas, pois que, para a autora, a lingua
implica mutuamente cultura. Entdo, ao adquirir uma lingua estrangeira,
é imprescindivel adquirir também sua cultura, por meio de atividades,
leituras, tarefas, que tragam esses aspectos culturais para o conhecimento
dos estudantes, eles podem ser abordados nas aulas e sdo representados de
diversas formas como: mtsicas, alimentacdo, tradi¢des, costumes, teatro,
filmes e programas de televisdo, videos, noticias, radio e outros.

A autora cita a abordagem de Cuq (2010, p. 136-137), que diz
que o intercultural supde a troca entre duas culturas, suas articulacées e
conexdes, reciprocos enriquecimentos, onde o contato efetivo entre duas
culturas constitui um ganho em que cada uma encontra suplemento para

sua propria cultura, sem, entretanto, renunciar a esta.

2.4. AS MATERIALIDADES NO ENSINO DE LINGUAS -
OPERAGAO GLOBAL DO ENSINO DE LINGUAS - OGEL

No primeiro capitulo do livro Quatro Estacoes no Ensino de
Linguas (2012), Almeida Filho apresenta a Operacdo Global do Ensino de
Linguas, o modelo OGEL. Este modelo foi apresentado pela primeira vez
pelo autor em outro livro Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas
(1993), e rediscutido pelo autor no livro quatro estagoes.

Ele assevera que o processo de ensino e aprendizagem/aquisicao
de linguas e formacdo dos agentes que concebem ou influenciam esse
processo passou por longos periodos de maturacdo que o levaram a
construir o Modelo OGEL. O modelo descreve as tarefas do processo de
ensino de linguas a ser seguido pelos professores. Esse processo se divide
em quatro dimensdes.

Para o autor, a maneira como professores ensinam e os alunos
aprendem ndo é algo que se opera a esmo. Eles sdo levados a fazer da
forma como fazem a partir de visdes que possuem sobre esses processos,
sobre as crencas que neles foram construidas ao longo de sua experiéncia
de ensinar e aprender.
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Assim, para o autor, levando em consideracdo essas visoes de
lingua, os professores, alunos e terceiras pessoas podem opinar, comentar,
influenciar, ensinar e aprender de diversas maneiras. O processo envolve
0s agentes e é necessario que os interesses e necessidades dos estudantes
sejam considerados na construgdo.

Os conhecimentos implicitos ou explicitos da visdo de ensinar uma
lingua devem ser convertidos em uma capacidade real de acdo de ensino/
aprendizagem de uma lingua. Essa acdo é a materializacdo que pode mover
0s agentes para atuar no ensino e aprendizagem desse idioma.

Em toda acdo de ensino e aprendizagem de linguas existe uma
abordagem possivel e distinta para cada um dos agentes do processo.
Essa abordagem é determinante no processo. Por isso é importante pro-
mover antes de se entrar no campo das materialidades, uma reflexdo nos
professores sobre sua propria abordagem, sobre suas concepcoes e possi-
veis acdes no ensino da lingua. O professor também deve fomentar essa
reflexdo aos estudantes e ir discutindo abordagem enquanto se ensaiam
as primeiras decisdes das materialidades. A seguir, temos alguns aspectos
importantes delineados por Almeida Filho (2012) presentes nas materiali-
dades do Ensino de Linguas.

Na Primeira Materialidade da OGEL - O planejamento do curso
e a reflexdo, vejamos os aspectos sugeridos por Almeida Filho para a
materialidade de planejamento do curso, considera importante observar ao
preparar as aulas:

Reflexdo sobre a prépria abordagem, autoanalise e estudos para
aprimoramento dos conhecimentos tedricos sobre abordagem comunicativa,
como base para iniciar o planejamento das aulas.

Reflexdo sobre abordagem com os estudantes, sim, como parte
do planejamento, momento em que pode ser explicitado a eles aspectos
importantes de como se aprende linguas, sobre seu papel enquanto
estudantes no processo, da necessidade de interacdio dos mesmos.
Neste momento também podera acontecer a sondagem dos interesses e
necessidades de aprendizagem dos estudantes.



Construgdo dos objetivos gerais e especificos partindo das
necessidades e interesses dos alunos discutidos na aula — elaboracao do
plano de unidade a partir de temas e tépicos; planejamento dos tépicos,
cada um deles desenvolvido em 2, 3 ou 4 aulas; definicdo de contetidos que
favorecam a interacdo na realidade.

Organizacdo mais detalhada das unidades delineando cenaérios,
temas, topicos, atividades/recortes comunicativos, fungdes, realizagdes,
gramatica, vocabulério, fonética e aspectos culturais que serdo trabalhados
nas atividades, tarefas e projetos no decorrer de cada unidade.

E um processo que envolve bastante os objetivos, que sio definidos
a partir dos interesses dos estudantes, o conhecimento acerca da abordagem
pelo professor e a consideragdo de que a énfase maior precisa ser dada ao
sentido e ao uso da lingua em situagdes reais. O grande desafio é elaborar
atividades que contemplem todos os aspectos discutidos, pois exige um
conhecimento teérico que precisa ser explicitado na pratica do professor.

Na Segunda Materialidade da OGEL - A selecdao e producdo
de materiais, a construcao deve ocorrer a partir dos objetivos e metas
discutidos de acordo com os interesses e necessidades dos estudantes, deve
haver a reflexdo sobre quais tipos de atividades comunicativas podem ser
utilizadas nas aulas — que favorecam a significacdo/sentido, que provoquem
0 pensamento, que promovam a interacdo, que sejam praticas e faceis de
serem executadas, que ndo apresentem controle da forma, alguns exemplos:

* Construcao de projetos, tarefas;

» Elaboragdo de materiais propriamente dita — uso de materiais
ricos em insumos partindo de géneros como: pegas ficcionais,
livros originais e adaptados, filmes, documentarios; Jogos;
Projetos e tarefas a partir da problematizacdo de temas e
tépicos; Estudo de temas como Histéria na lingua-alvo;
Amostras de linguagem/lingua em movimento; Aspectos
culturais, lexicais e semanticos; Atividades que envolvam as
Fungdes Comunicativas da Linguagem; Aspectos gramaticais
potencialmente tteis e relevantes.
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+ Comrelacdo a Terceira Materialidade da OGEL - A construcao
das aulas (Método), Almeida Filho aponta a seguinte ordem
para a construcdo das aulas:

» Apresentacao/ discussdo do tema ou topico,
+ Construcdo dos objetivos junto aos alunos;
*  Producgdo:

* Instrucdo/ensaio;

* Realizacdo de tarefas e atividades;

» Plenaria: analise, discussoes, resultados.

* Lingua em uso — a pratica deve ser o0 momento mais longo
da aula;

* Resumo da aula, revisao.

A construcdo das aulas é onde a aplicabilidade da abordagem de
fato acontece. E nesta etapa que todo o processo anterior se concretiza.
E onde fica evidente o conhecimento aplicado sobre a abordagem, a
adequabilidade e qualidade do material, dos objetivos. Por isso, se ndao ha
uma base profunda e se ndo ha clareza sobre esses passos, o processo dentro
da abordagem corre sério risco de falhar, o que pode consequentemente
complicar o processo de aquisicdo da lingua nos estudantes.

Na Quarta Materialidade da OGEL - A avaliacao do rendimento ou
proficiéncia dos alunos segundo Almeida Filho, a avaliacdo na Abordagem
Comunicativa precisa considerar aspectos a serem apresentados a seguir:

1. Conexdo com os objetivos, metas de aprendizagem e contetidos
trabalhados, os objetivos precisam estar claros aos alunos e na
avaliacdo. Os estudantes precisam ter muita clareza sobre o
que lhes sera cobrado no exame/avaliacao.

2. O foco da avaliacdo deve ser sempre o sentido, a construcdo
deste, uma vez que a abordagem em questdo prioriza o



sentido em detrimento a forma. Os erros de sentido devem ser
corrigidos antes dos gramaticais.

3. A avaliacdo deve preparar o aluno para a vida e situagées em
que possa usar a lingua em ambientes reais, situacdes reais

onde precisa se comunicar.

4. Na examinagdo, o autor sugere que seja realizada uma
entrevista, esta pode acontecer junto com outro falante da
lingua e realizada na lingua, para avaliar a competéncia
comunicativa nos estudantes, necessario sempre estar de
acordo com o desenvolvimento do tema e dos topicos.

5. O professor pode e deve avaliar seu trabalho também,
uma vez que a avaliacao reflete o material, que reflete o
planejamento. Este é um ponto importante que favorece a
autocritica, 0 momento em que o professor pode questionar
e reafirmar seus conhecimentos acerca da abordagem e
aprimorar aquilo que considerou que poderia melhorar, se
também desenvolveu os passos sempre interligando aos
objetivos e conteuidos trabalhados.

Como foi possivel observar, as quatro materialidades no ensino
de linguas compdem um processo que, quando executado associando
pressupostos tedricos a pratica, é possivel atingir o resultado esperado para
0 ensino, que esta associado aos objetivos propostos para o curso.

2.5. CONTEXTUALIZACAO - LINGUA JAPONESA NO CIL
DE SOBRADINHO

Com as mudangas que ocorreram na abordagem do CIL de
Sobradinho, naturalmente surgiram muitas davidas e insegurangas com
relacdo ao trabalho, por se tratar de algo novo para os professores, ndo

apenas na area de japonés, mas nas demais areas também.
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Nesse momento inicial, o que foi de grande importancia para o
trabalho, foram as reunides coletivas durante as coordenacdes da escola,
onde aconteceram diversas discussdes e variados estudos para que se
chegasse a um consenso sobre a forma de trabalho a partir dos temas.

Apos esse primeiro momento, o planejamento das aulas assumiu
também um papel primordial, pois as estratégias, projetos, tarefas variadas
foram pensadas dentro das equipes em conjunto, visando atender as
especificidades e necessidades de cada turma.

A escola decidiu adotar temas unicos semestralmente, apds as
votagdes realizadas pelos alunos com sugestdes de temas dos professores,
em consonancia com os eixos tematicos do Curriculo em Movimento. A
escolha do tema tnico facilitou a elaboracdo de materiais, bem como a
pesquisa sobre materiais originais que seriam utilizados nas aulas, assim
como o ato de compartilhar ideias entre os professores da mesma lingua e
até mesmo de outras linguas.

Embora o tema tunico fosse um facilitador, uma vez que os
professores das diferentes linguas podiam planejar juntos e trocar
experiéncias, no caso da lingua japonesa, foi um grande desafio encontrar
materiais auténticos em japonés que favorecessem a comunicacdo e que
estivesse relacionado com a tematica, mas o desafio ndo foi um obstaculo.

De acordo com Leffa et al (2019) a produgao de material didatico
de autoria do professor é uma preocupacdo e uma area de estudo e
investigacdo. Os mesmos autores também afirmam que: “o professor
sente a satisfacdo da autoria ao ver o aluno envolvido na atividade que ele
elaborou; o aluno, por sua vez, sente-se privilegiado por ver que o professor
preparou o material especificamente para ele.” (p. 182)

Na arquitetura da sala de aula a partir do tema, os professores
decidem os topicos a serem trabalhados, discutindo também com os alunos
quais tépicos sdo de seu interesse dentro do tema; em seguida definem as
fungbGes comunicativas que surgem nos tépicos, bem como as estratégias
a serem desenvolvidas. Em contato com os insumos, os alunos demandam

uma grande e variada quantidade de vocabuléario e estruturas linguisticas.



Dessa forma, podemos dizer que nio é possivel prever todo o contetido
linguistico que surgira durante as aulas.

E sabido que todas as linguas possuem especificidades. No que
se refere a lingua japonesa, temos a presenca de um codigo linguistico
totalmente diferente para estudantes brasileiros. Por esse motivo, mesmo
seguindo a proposta de ensino tematico da escola, para os alunos iniciantes
é inevitavel que primeiramente aconteca a apresentacao do hiragana e do
katakana seguidos dos kanjis. Todavia, é necessario destacar que ndo se
trata de um processo de alfabetizacdo, considerando que os estudantes
que chegam ao CIL ja passaram por esse processo na lingua materna e ja
adquiriram conhecimentos sobre silaba, letra e fonema e esses saberes sdo
trazidos para a aprendizagem da lingua japonesa.

Assim, durante o primeiro semestre, inicia-se o trabalho a partir
de conhecimentos do hiragana, concomitante a funcdes comunicativas
provenientes do tema, que servirdo de fundamento para os semestres
seguintes. Os alunos ja comecam também um contato com alguns kanjis
e com o katakana. Com a pratica do trabalho tematico, observou-se que
ja era possivel encontrar dentro do tema fungdes comunicativas e itens
linguisticos que fossem fundamentais para os semestres seguintes. A carga
horéaria do CIL é de 200 minutos semanais, o que nao possibilita o ensino
efetivo do katakana no primeiro semestre.

No segundo semestre, avanga-se com o estudo mais aprofundado
do katakana, revisando ainda o hiragana e solidificando ainda mais o
trabalho com o tema da escola. Consequentemente, os kanji vao sendo
estudados conforme surgem dentro do tema.

Nao necessariamente estudam-se todos os kanji que aparecem, mas
da-se énfase aos mais importantes, considerando o tempo de exposicao a
lingua que os alunos apresentam. Por exemplo, no segundo semestre ndo
se trabalham profundamente os kanji mais complexos que aparecem, mas
os alunos visualizam os mesmos e vao se familiarizando gradualmente.
A énfase é dada ao sentido e ao contexto. Ja nos niveis mais avancgados,
exploram-se os kanji mais complexos.
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Nos niveis mais iniciais, procura-se investir mais em atividades
pré-comunicativas, onde sdo apresentadas estruturas principais que
surgirdo no desenvolver do tema, para que os alunos sejam preparados
para realizar atividades comunicativas em seguida.

Ressalta-se a importancia das interacdes sociais na sala de aula
como facilitadoras ao processo de aquisicdo. As atividades comunicativas
também visam proporcionar o aprender com o outro, o compartilhar dos
conhecimentos linguisticos e culturais desenvolvidos nas aulas.

Os temas ndo seguem uma sequéncia hierdrquica gramatical, ndo
necessariamente os alunos devem utilizar itens linguisticas do tempo
presente afirmativo, para em seguida aprender estruturas do tempo verbal
passado, ou negativo.

Apesar de ndo se adotar um livro didatico, o uso esporadico
do mesmo ndo é proibido. Os professores podem fazer uso de textos,
atividades ou demais recursos do livro didatico sempre que perceberem
em seus alunos dificuldades especificas, ou mesmo quando desejarem
enriquecer algum tépico presente no tema.

Alguns materiais e websites tém sido suporte ao trabalho com os
temas no CIL de Sobradinho, foi possivel observar que alguns destes ja
apresentam uma caracteristica semelhante ao trabalho realizado no CIL
Sobradinho partindo de temas, principalmente o website Minna no Kyézai.

O site Minna no Kydzai apresenta as tarefas, textos ou atividades
destacando a parte a gramatica que surge nos insumos. Na maioria das
atividades observa-se uma maior énfase ao sentido, assim como o que se
procura realizar no CIL de Sobradinho. De acordo com Nunan (1989),
dentro da abordagem comunicativa, a linguagem tem sido considerada
como algo mais do que um simples sistema de regras.

A nova abordagem de ensino no CIL de Sobradinho vai do
planejamento a avaliacdo, é uma mudanca que abarca vérias etapas do
processo de ensino e de aprendizagem. De acordo com Scaramucci (1998)
é preciso que haja coeréncia entre ensino e avaliacdo. Nessa perspectiva, o
ensino passa a valorizar o sentido, a contextualizagdo e o uso da linguagem,
logo uma avaliagdao que privilegia apenas o conhecimento sobre aspectos



gramaticais da lingua perde seu sentido. De acordo com Quevedo-Camargo
(2014), as praticas avaliativas estdo relacionadas as abordagens de ensino e
essas abordagens trazem.

Assim como o ensino comunicativo olha para o processo do
estudante, a avaliacdo formativa também tem esse objetivo. A logica
processual, dial6gica e reflexiva da avaliacdo formativa melhor se acopla
com um planejamento que inclua o desenvolvimento individual dos
estudantes ao longo do seu processo de aquisicao da lingua.

3. METODOLOGIA

A metodologia empregada para este trabalho é uma pesquisa
qualitativa, na modalidade de estudo de caso, pois a pesquisa qualitativa
tem lugar de destaque na pesquisa escolar, uma vez que os participantes da
pesquisa sdo pessoas. E dificil quantificar principalmente quando se trata
de cultura, crencas, concepcOes entre outros.

A esse respeito, Chizzotti (2006, p. 26) afirma que as pesquisas
qualitativas, por outro lado, ndo tém um padrdo unico porque admitem
que a realidade é fluente e contraditéria e os processos de investigacdo
dependem do pesquisador — sua concepgao, seus valores, seus objetivos.

Para Alves-Mazzotti (2006), os exemplos mais comuns nesse tipo
de estudo sdo os que focalizam apenas uma unidade: um individuo, um
pequeno grupo, uma instituicdo, um programa ou um evento. A pesquisa
em questdo investigou as percepcoes de um professor de japonés do
CIL de Sobradinho sobre sua prépria abordagem e sobre a Abordagem
Comunicativa com analise de suas reflexdes sobre os processos os quais
ele realiza para o ensino da lingua.

Além disso, apbs a observagdo participante e entrevista, realizar
analise reflexiva para identificar novos caminhos dentro da Abordagem
Comunicativa para a constru¢do do fazer pedagoégico nas aulas mais
voltado as necessidades de aprendizagem dos estudantes, considerando sua
realidade, os aspectos culturais onde estdo envolvidos e seus anseios em
relacdo a aquisi¢do da lingua japonesa.
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3.1. CONTEXTO DA PESQUISA E PARTICIPANTES

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada por estar preocupada
com a aplicacdo pratica dos conhecimentos e reflexdes gerados na pesquisa
que busca analisar fendbmenos da pratica da sala de aula, neste caso, do
ensino de lingua japonesa no CIL de Sobradinho.

O CIL de Sobradinho é uma escola de idiomas onde sdo ensinadas
as linguas: Inglés, Francés, Espanhol e Japonés. O ptblico-alvo é de
estudantes a partir do sexto ano do Ensino Fundamental, podendo estar no
Ensino Médio ou Superior, dependendo das formas de ingresso na escola.

Existem dois cursos distintos no Centro Interescolar de Linguas
(CIL): curso pleno (para alunos do Ensino Fundamental) com duragdo de
seis anos; e curso especifico com duragdo de trés anos; para alunos a partir
do Ensino Médio. Os estudantes de Japonés do CIL de Sobradinho sdo
provenientes dos dois cursos, sendo os estudantes do diurno do curso pleno
e os do noturno do curso especifico.

A presente pesquisa foi realizada com um dos professores do
curso pleno, com cerca de dez anos de experiéncia no ensino da lingua,
licenciado pela Universidade de Brasilia e Mestre em Literatura pela
mesma universidade. O professor foi escolhido para participar da pesquisa,
porque estava presente desde a criacdo do curso de japonés na escola, bem
como a entrevistadora, que é um dos autores da pesquisa. O entrevistado
também participou de todo o processo de mudanca na abordagem que
ocorreu na escola, das discussoes e estudos para implementacdo dos ciclos
de aprendizagem, das mudancas no processo de avaliacdo. Essa experiéncia
com todo o processo de mudanga contribuiu para que o professor pudesse
dar seu parecer sobre o antes e o depois da Abordagem Comunicativa ser
adotada, também apontando suas dificuldades no processo. As observacoes
participantes aconteceram nos momentos de coordenacdo pedagégica,
visto que um dos autores é membro do grupo de japonés da escola, embora
faca também parte da direcdo.



3.2. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para coleta de dados, foi realizada observagdo participante em
algumas reunides de planejamento na coordenagao pedagogica e entrevista
semiestruturada, que parte de um conjunto de perguntas e comandos
preparados previamente onde o entrevistador guia e direciona as respostas,
todavia com a perspicacia de permitir a participacdo do entrevistado
(DORNEY, 2007, p. 136).

A entrevista foi realizada para identificar junto as observacgdes das
reunides de coordenacdo pedagogica, posturas no trabalho pedagégico
do professor que facam parte com os pressupostos da Abordagem
Comunicativa, procurando refletir sobre quais seriam as maiores
dificuldades encontradas por ele, para que assim fosse possivel realizar
reflexdes sobre a materializacdo da abordagem, procurando trazer mais
clareza ao processo e auxiliando a identificar estratégias futuras que sejam
mais adequadas para o desenvolvimento das aulas.

Como o distanciamento social foi recomendado pelos 6rgaos
governamentais, a entrevista foi realizada de forma virtual, através de
conferéncia online com o professor, em razdo da pandemia da COVID-19,
no dia 23 de outubro de 2020, das 10h23 as 10h45. As reunides na
coordenacao pedagdgica aconteciam as tercas-feiras de manha no segundo
semestre letivo de 2020 de outubro de 2020 a janeiro de 2021, também de
forma remota. Por ser membro da direcdo da escola e parte da equipe de
professores de japonés, foi possivel a um dos autores desta pesquisa fazer
as observagdes e participar, opinando sobre o planejamento das aulas e
elaboracdo de algumas atividades.

A entrevista ocorreu em um ambiente tranquilo, livre de tensdes.
Foi feita gravacdo com autorizacdo do professor inclusive para reproducao
com fins de pesquisa, em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Muito se aproximou de uma conversa informal, visto que a entrevistadora,
um dos autores deste artigo, e o entrevistado ja se conhecem ha bastante
tempo e trabalham juntos, sendo assim, foi possivel a entrevistadora se
inserir no contexto como participante da pesquisa e foi possivel perceber o
entrevistado bastante a vontade para falar de suas percepgoes.
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3.3. PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DOS
DADOS COLETADOS

Para a analise de dados, foi realizada analise de contetido, Silva
(2015), onde se buscou encontrar relacdes entre a observacgao participativa
e a entrevista semiestruturada. A primeira etapa foi a andlise dos dados
coletados a partir da observacao participativa nas reunioes de planejamento
de equipe, para depois partir para a andlise da entrevista ao professor. A
observacdo participativa foi escolhida porque o observador faz parte do
grupo observado. O uso das duas fontes de coleta de dados, observacao e
entrevista contribuiram para a triangulagdo dos dados dos dois instrumentos
com as perguntas de pesquisa.

4. ANALISE DA COLETA DE DADOS

Durante o segundo semestre de 2020, ao participar das reunies
pedagogicas da equipe de japonés do CILSOB, foi possivel observar que o
professor demonstrava bastante conhecimento acerca dos aspectos teéricos
da Abordagem Comunicativa, quando apresentava sempre sugestdes de
atividades que partissem de assuntos do interesse dos estudantes, da utilizacdo
de material original na lingua japonesa, dos temas adotados pela escola.

Em algumas situacdes, todavia, notava-se que muitas vezes era
discutido a ordem e a énfase que era dada a determinadas atividades nas
aulas, por exemplo, se antes de apresentar o texto principal, deveria ser
apresentado o vocabulario e os aspectos gramaticais que apareceriam nos
insumos. Esse aspecto ndo parecia estar bem amadurecido entre os membros
do grupo, muitas vezes as agOes pareciam ser tomadas por conhecimento
intrinseco, uma vez que ha certo nivel de conhecimento teérico sobre a
abordagem por parte dos mesmos. Esse conhecimento foi explicitado nas
respostas do professor a entrevista.

Ao tratar da OGEL proposta por Almeida Filho, no item
desenvolvimento da aula, inicialmente é proposto apresentacao/ discussao



do tema ou topico, em seguida a construcao dos objetivos junto aos alunos;
para entdo partir para a producao e instrugcdo/ensaio. Em seguida a realizacdo
de tarefas e atividades, para finalmente se partir a plenaria, onde presume-se
que ocorram analises, discussdes. E desejavel também que o momento de
uso da lingua, de pratica, deve ser o mais longo da aula, para que esta entdo
seja concluida com um resumo, ou revisao da aula. Os aspectos gramaticais
devem ser apresentados se, e quando forem necessarios.

Foi perceptivel que as aulas ndo seguiam exatamente esta ordem,
0 que ndo é necessariamente obrigatorio, mas € bastante provavel que
algumas etapas de fato ndo foram realizadas nas aulas de japonés do CIL
de Sobradinho. Vérios fatores contribuiram para isso, entre eles, ha que
se considerar que as aulas acontecendo de forma virtual em decorréncia
da pandemia da COVID-19, certamente impediram que o professor
conseguisse uma interacdo melhor entre os estudantes. Mas a dificuldade
em selecionar o tipo de materiais e identificar quais etapas seguir durante as
aulas ficaram evidentes também na entrevista do professor. A entrevistadora
também se inclui no processo, uma vez que também apresentava as
mesmas dificuldades na aplicacdo pratica da Abordagem Comunicativa no
desenvolvimento das aulas enquanto ainda era professora de japonés.

A fim de complementar as observacdes concomitante aos excertos
das respostas do professor a entrevista, foram feitas pequenas reflexdes
sobre os aspectos observados.

Ao ser questionado sobre como define a abordagem da sua escola,
o professor demonstrou bastante conhecimentos sobre a abordagem
comunicativa em sua resposta, pois afirmou que a abordagem da escola nao
foca em quanto conhecimento se tem na lingua, mas em quanto se consegue
usar da lingua. Segundo o entrevistado, o foco é a interacdo. Que o objetivo
do curso de japonés do CIL nao é de que o estudante atinja os mais elevados
niveis de competéncia na lingua, mas que os estudantes sejam capazes de
interagir, por exemplo, com jovens da mesma faixa etdria. Sua resposta
também se mostrou bastante alinhada aos pressupostos do curriculo em
movimento, pois defende que abordagens focadas no sentido possibilitam
ao ensino de linguas um enfoque intercultural, onde agdes sdo centradas
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na sensibilizacdo cultural, como diferencas e semelhancas culturais,
manifestadas quando prepara os estudantes para o uso da lingua em situagoes
reais em possiveis interagoes futuras com estudantes japoneses:

Excerto 1:

[...] nosso foco é a interagdo mesmo, quando vocé estiver com
outra pessoa precisando falar e algum assunto, vocé vai dar
conta. E eu acho que isso é uma diferenca, de, por exemplo, se
vocé ler um artigo académico em japonés vocé vai dar conta
de ler?... Isso ndo é um foco que eu tenho no CIL enquanto eu
estou dando aula [...], mas a gente ndo tem, a gente tem uma
escola que estd formando alunos do Ensino Médio... entdo, o
que é que quando ele estiver nos contextos de Ensino Médio
no Japdo ele vai precisar, né? E com isso que a gente esta
preocupado, o que ele vai usar, o que ele vai dar conta de usar.

Esta resposta demonstra certo nivel de conhecimento a respeito
da Abordagem Comunicativa, onde Almeida Filho (2009) defende que
o foco seja dado ao uso e ao sentido, ndo apenas a forma, além disso
que a forma, os aspectos gramaticais, devem ser enfatizados quando for
observada a necessidade dos estudantes. Isso também pdde ser observado
na resposta seguinte do professor sobre a prépria abordagem de ensino.
O entrevistado afirma ndo seguir método especifico, mas em geral, afirma
adotar uma postura e abordagem mais comunicativa, porém com alguns
momentos de pratica gramatical. Um fator bastante interessante e que
consideramos pertinente a abordagem do professor, é que ele afirmou que
deseja que seus alunos desenvolvam a capacidade de se comunicar de
forma eficiente, ainda que cometam erros gramaticais. Afirmou que para
ele é mais facil ensinar partindo da gramatica e utilizando a gramatica
como ferramenta pedagdgica para que o aluno consiga entender o que o
professor deseja. Segundo o mesmo a gramatica tem o papel de auxiliar
o0 aluno a se comunicar de forma eficiente. Apesar disso, afirma que isso



ndo significa que nas suas avaliagdes os estudantes tenham que responder
aspectos gramaticais corretamente, mas com 0 que comunicativamente

conseguem produzir:

Excerto 2:

Na minha avaliacao, embora eu tenha trabalhado a gramatica,
ela vai estar preocupada com o que vocé vai estar dando conta
de fazer, né? O que comunicativamente vocé esta dando conta
de fazer com a lingua japonesa, mais preocupada com isso do
que com a gramatica. Porque eu até acho que a abordagem
comunicativa é gramatical.

A esse respeito, Almeida Filho (2009) afirma que ndo é proibido
ao professor trabalhar aspectos gramaticais mesmo na Abordagem
Comunicativa, pois a gramatica esta presente na comunicacdo. Em especial,
Nnos momentos em que os erros gramaticais prejudicarem o sentido das
frases na comunicacgao, os aspectos gramaticais tém uma funcao importante.
Ainda sobre isso, Nunan (1989, p. 10) define a tarefa comunicativa como
uma parte do trabalho que envolve os alunos na compreensao, manipulagao,
producdo ou interacdo na lingua-alvo, enquanto a atencao é focalizada
principalmente no significado, ndo na forma (gramatica).

Outro fator interessante observado nas respostas do professor e
também a respeito do paragrafo anterior sobre o que é a abordagem co-
municativa, o professor afirmou que esta para ele ndo diz respeito apenas
ao que o professor vai fazer, mas ao que o professor vai avaliar e por isso
se sente a vontade para ensinar gramatica e ao mesmo tempo assumir uma
postura comunicacional. Em sua resposta, enfatizou que a competéncia
mais importante é a da comunicacdo, pois dentro do ambiente educacional
o estudante pode dar uma resposta que seja gramaticalmente errada e mes-
mo assim ser aceita, desde que a mensagem seja passada. Essa observacao
também esta de acordo com os pressupostos da Abordagem Comunicativa
e com 0s pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento, Distrito Fe-
deral (2014).
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Excerto 3:

[..] .eu acho que quando vocé tem uma abordagem comuni-
cativa, ela vai aceitar dentro da academia, dentro da escola
fechada, que o aluno dé uma resposta que seria gramatical-
mente errada e aceitaria como certa, desde que a mensagem
seja passada. Entdo assim, existe uma diferenca com relagdo
ao peso da gramatica na avaliacao do aluno, a abordagem co-
municacional ela tem essa visdo voltada para como dizer as

coisas, né?

A respeito da materialidade Desenvolvimento das Aulas, Almeida
Filho (2009) assevera que os contetidos gramaticais podem ser apresentados
de forma sistematizada com base nos temas e de acordo com as necessidades
dos estudantes, para que entao os topicos sejam apresentados. A esse respeito,
o curriculo em movimento, Distrito Federal (2018) também defende que os
temas devem permear todo o trabalho pedagoégico independentemente das
disciplinas, inclusive o ensino de linguas. Ao responder sobre a organizacdo
das suas aulas, se existem passos seguidos, o professor relatou gostar de
trabalhar a partir de momentos de exposicdo a lingua a partir de materiais
preferencialmente auténticos, como textos, e em seguida o estudo da estrutura
e gramatica, bem como vocabulédrio. Em seguida retorna ao material para
que os estudantes facam sua producdo. Tal relato reafirma o conhecimento
intrinseco sobre a abordagem, todavia, alguns aspectos podem ainda ser
observados, em especial a ordem de uma aula na perspectiva da OGEL
citada no capitulo teérico, esse aspecto foi verificado também na observacgao
das reunides de planejamento da equipe do japonés da escola.

Excerto 4:

Depois que a gente faz esse estudo sisteméatico, a gente volta
para o material, para o texto e eles mimetizam diversas simu-
lagGes daquela situagdo, entdo pode ser pedido que eles pro-
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duzam um post na internet de um filme de que eles gostem, ou
cantar num karaoké musicas que eles gostem... Destrinchar
mesmo aquilo que a gente viu durante um tempo.

Sobre os tipos de atividades que utiliza em sala de aula, o professor
afirma usar muitos textos, exercicios gramaticais de repeticdo e trocas, pois
acredita serem importantes aos alunos, como também a producdo individual
e coletiva dos alunos, simulando situages reais, ndao apenas o fazer por
fazer, mas com exemplificacGes de como utilizar os conhecimentos em
uma situacao real, por isso, acaba ndo avaliando tais aspectos em uma
avaliacdo escrita.

Excerto 5:

[...] vamos simular onde poderiamos utilizar isso numa
situacdo real, onde essa habilidade poderia ser util. E é por
isso que na maioria das vezes eu acabo ndo avaliando a partir
da prova escrita, porque na verdade a gente estd treinando
para aquele momento de simulacdo para ver quao fluido ele
fica, e ai eu gosto de trabalhar assim.

A esserespeito, Almeida Filho (2009) assevera que na comunicacao
sdo aspectos importantes aqueles que sdo intersectados pela interacdo e
construcao de sentidos, e que as categorias comunicacionais possam ser
vivenciadas, aspecto também observado nas respostas do professor. O
professor enfatiza o uso da lingua para que os estudantes possam aplicar em
situagOes reais. Esse aspecto também é fortemente defendido no Curriculo
em Movimento, Distrito Federal (2018).

Um outro aspecto bastante coerente com o0s pressupostos da
Abordagem Comunicativa presente nas respostas do professor, foi arespeito
de como percebe os alunos diante dessa forma de ensino, o professor
afirmou que a abordagem precisa levar em consideragdo a cultura de
aprendizado que o aluno tem e que os estudantes atuais aparentemente nao
estdo preparados, amadurecidos, pois a cultura de aprender deles muitas
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vezes é influenciada pela cultura de aprender dos pais e também até mesmo
de outros professores. Isto também pelo fato de que a nota na prova nao
possui um peso tdo grande dentro da abordagem comunicativa, assim 0s
alunos podem parecer ndo dar valor ao que é ensinado. O estudante nesta
abordagem precisa estar consciente de seu papel na prépria aprendizagem.
Que é importante conscientizar os alunos sobre seu papel enquanto
aprendizes e corresponsaveis pelo proprio desempenho.

Excerto 6:

E o aluno que as vezes vai ter que entender que na avaliacdo
formativa, saber o que ele precisa aprender é um papel dele
também, e que as vezes pode ser que em outros momentos,
nem foi dado para ele a oportunidade de assumir essa respon-
sabilidade ... tem aluno que é responsavel, mas tem o aluno
que ainda é preciso esclarecer para ele o que esta acontecendo.

A esse respeito, também Almeida Filho (2009) assevera que “O
primeiro passo a dar antes de iniciar atividades voltadas ao ensino de
uma lingua é buscar conhecer as abordagens de ensinar e de aprender
linguas hoje reconhecidas por critérios e por seus provaveis frutos”, o
que novamente reafirma o nivel de conhecimento do estudante acerca da
abordagem da escola. Este aspecto também é defendido e recomendado
pelos pressupostos tedricos que embasam o Curriculo em Movimento,
Distrito Federal (2018).

Sobre como observava as reagdes dos estudantes antes dessa
nova abordagem, o professor afirmou que com o uso de métodos, livros
didaticos e uma abordagem mais tradicional, observava que os estudantes
que tinham mais dificuldades em adquirir o novo coédigo linguistico da
lingua japonesa ficavam prejudicados, pois ndo tinham a chance de serem
avaliados em sua competéncia comunicativa. A avaliacdo formativa no
ensino de linguas ganha aqui papel fundamental, pois os estudantes que
antes tinham como principal forma de avaliacdo a examinacgao, agora tém



novas possibilidades de avaliagdo que compdem um resultado que nao se
baseia apenas em resultado de somas aritméticas.

Excerto 7:

E o aluno que entendeu completamente como funciona, mas
ele ndo consegue lembrar para escrever a letra depois, esse
aluno mesmo tendo aprendido alguma coisa, ndo tinha valori-
zado essa questdo especifica. Ele aprendeu, ele s6 ndo conse-
guiu memorizar (aqui se referiu a escrita). E tinha essa questdo
da prova, né? Era tudo muito voltado para a prova.

Com relacdo as dificuldades encontradas na nova abordagem
da escola, o professor afirmou sentir dificuldades principalmente em
trabalhar com materiais auténticos, pois necessita estar sempre atualizado
com relacdo as novidades que ocorrem no vocabulario da lingua japonesa
falada no Japdo, além de dificuldades na producdo de materiais, pois
quando se produz o préprio material se corre o risco de cometer erros
basicos nessa produgao, uma vez que nao se dispde sempre de alguém que
possa fazer a revisdo desse material e garantir que ndo haja problemas a
esse respeito. Tal resposta reafirmou a problematizacdo levantada nesta
pesquisa, em que um dos autores deste artigo sentia dificuldades com
relacdo a este aspecto da materializacdo da abordagem, especialmente
a producao de materiais. Este aspecto reforca a necessidade de estudos
mais aprofundados e reflexdes na escola sobre essa materialidade da
Abordagem Comunicativa.

Excerto 8:

Ah, eu sinto dificuldades sim. E elas sdo varias e de diver-
sas naturezas, assim, porque trabalhar com material auténtico
me pOe em situacOes em que eu como professor tenho que
me manter correndo atrds também [...] Outra dificuldade é
a producéo de material. As vezes a demanda da producdo de
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material é complicada, e ndo sé porque leva tempo para pro-
duzir o material, mas porque a gente ndo tem o know how de
fazer o material.

Com relagdo as dificuldades com relagdo ao material auténtico,
achamos ser um ponto positivo que o professor os utilize, pois contribui
para a ampliar nele também a competéncia comunicativa, que é um
fator fundamental na Abordagem Comunicativa. Ndo acreditamos ser
uma questdo que ndo possa ser contornada com envolvimento da equipe
também. Isso porque o professor de linguas precisa pesquisar, aperfeicoar
seus conhecimentos na lingua para preparar e realizar as aulas. E um
aspecto importante no processo. Almeida Filho (2009) também assevera
que a competéncia comunicativa do professor é fundamental para o ensino
de base comunicativa.

Sobre como define o antes e o agora, as diferencas notadas, o
professor afirma que percebe os estudantes agora mais conscientes dos
aspectos da nova abordagem, pois eles ja estdo habituados a ela desde o
inicio do curso. Sdo aspectos que ja sdo mais trabalhados pelo professor,
sobre o papel dos estudantes em seu desenvolvimento. Para o professor, é
bastante valido trabalhar a partir do interesse dos estudantes, pois quando
isso acontece é muito mais fluido o trabalho e o envolvimento dos alunos é
muito maior, ocasionando oportunidades de se comunicarem para falar de
assuntos de seu interesse, como animés e musicas preferidos, por exemplo.

Excerto 9:

Quando a gente acerta o interesse do aluno, é uma coisa linda,
assim, o planejamento flui, as atividades sdo legais... quando
vocé pega o tema certo, ai prepara e escolhe o assunto certo,
e o aluno percebe que agora ele consegue falar do animé dele,
ou que ele consegue falar da musica que ele gosta, da banda
japonesa preferida dele, vocé vé que é diferente para eles
também, que eles ficam felizes, né?



Este foi um fator bastante positivo defendido pelo professor e que
realmente é fundamental ao ensino Comunicativo. Segundo Almeida Filho
(2009) o ensino comunicativo se constitui ao se criar sentidos variados
dentro de um determinado tema ou area de interesse do aluno. Desta
forma, é importante haver o foco em atividades relevantes do interesse
dos aprendizes. Ainda segundo o autor, é importante que desde o inicio do
curso, o professor defina junto dos estudantes os temas e objetivos a serem
estudados e as atividades a serem desenvolvidas.

A esse respeito também, é possivel destacar a importancia dada
ao professor ao aspecto da cultura dos estudantes, ndo apenas cultura de
aprender. Retomando GALLI (2015) destacamos que lingua e cultura
estdo intimamente ligadas, o conceito de interculturalidade, espaco entre
a cultura da lingua adquirida e a cultura da lingua de base, ganha maior
significancia e papel fundamental no ensino de linguas. A complexidade
e riqueza nos aspectos culturais pertencentes a lingua-alvo assim como na
lingua de origem precisam de lugar de destaque na sala de aula. O uso de
musicas, animés, e outros aspectos utilizados pelo professor em sala de
aula exercem papel essencial e motivador na interagdo entre os estudantes
da lingua japonesa, bem como seu interesse pela cultura da lingua-alvo.

Os aspectos observados na entrevista demonstraram que O
professor possui muito conhecimento intrinseco em relacdo aos aspectos
tedricos da Abordagem Comunicativa, mostrando se preocupar sempre
com o desenvolvimento dos estudantes na lingua, com a realizacao de
atividades que priorizem seus interesses e o uso da lingua em situages reais.
Mostrou-se ainda sempre preocupado em avaliar os estudantes conforme
sua evolucdo global, ndo apenas de acordo com aspectos gramaticais e ndo
apenas baseado em examinacoes.

Contudo, deixou claro em suas respostas o que também foi
relatado na observacdo das reunides de coordenacao, que ainda apresenta
dificuldades na elaboragdo/selecdao de materiais, que fazem parte da etapa
de planejamento das aulas, bem como foi perceptivel alguma inseguranca
com relacdo aos passos de uma aula na Abordagem Comunicativa, o

desenvolvimento da aula em si, que nos pareceu de certa forma confuso.
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As pequenas reflexdes a partir das respostas da entrevista
ao professor, puderam reafirmar a questdo levantada neste artigo, da
necessidade de um estudo mais aprofundado sobre a materializagdo da
Abordagem Comunicativa, em especial a producdo de materiais, que faz
parte do planejamento; e o desenvolvimento da aula em si. Isso porque as
materialidades da OGEL podem contribuir ndo apenas para a abordagem
em questdo, mas também para um ensino de linguas mais eficiente, onde os
professores se sintam confortaveis e preparados para atuar na abordagem
adotada pela escola.

Tal conclusdo aponta para a necessidade de realizacdo de nova
pesquisa, que poderad também inserir a participacdo da outra professora
de japonés da escola, e assim buscar encontrar nos resultados as respostas
as dificuldades encontradas na execucdo pratica da abordagem. Que as
materialidades possam contribuir para um ensino que se adeque melhor
também ao Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo a pergunta de pesquisa sobre as percepcoes de
um dos professores de japonés do CILSOB, foi possivel depreender nos
achados da observacao participante e da entrevista, as evidéncias do amplo
conhecimento do professor acerca da Abordagem Comunicativa. Todavia,
foi possivel identificar suas dividas e dificuldades sobre o desenvolvimento
da aula e da producdo de materiais, as quais também condizem com as
dificuldades de um dos autores deste trabalho.

Sobre como as materialidades da Abordagem Comunicativa podem
ser favoraveis, em especial a producdo de materiais e o desenvolvimento
das aulas no ensino da lingua japonesa, foi possivel concluir que é
necessario clareza sobre os passos de uma aula comunicativa e sobre

quais tipos de materiais, tarefas e atividades utilizar nas aulas, para que



o professor se sinta mais confortavel e confiante ao realizar o trabalho, o
que consequentemente podera acarretar maior competéncia linguistica nos
estudantes e um ensino mais eficiente.

Apos a andlise da entrevista ao professor de japonés, conclui-se que
de fato, a dificuldade mais notéria diz respeito a uma das materializacoes
da Abordagem comunicativa, a elaboracdo de materiais, que é muito
importante para o processo de ensino e aprendizagem da lingua.

Com isso, verifica-se a necessidade de realizar uma pesquisa mais
aprofundada e com intervencoes a partir de reflexdes em conjunto com
o professor, ndo apenas com ele, mas também com a outra professora
da escola, que possui menos experiéncia com o ensino da lingua. Isso
porque se mesmo o professor mais experiente relatou dificuldades nessa
area, é bastante provavel que a outra professora compartilhe das mesmas
dificuldades, assim como um dos autores deste artigo apresentava enquanto
professora de lingua japonesa.

Nessa nova pesquisa mais aprofundada, espera-se aprofundar
mais os estudos e discussdes sobre os conhecimentos acerca da Operacao
Global do Ensino de Linguas, tanto no desenvolvimento das aulas, como
também producao de materiais, para que assim seja possivel identificar
estratégias de elaboracdo de materiais de acordo com a abordagem adotada
pela escola e buscar suprir as dificuldades apontadas pelo professor na
entrevista realizada neste artigo. Que essa nova pesquisa possa contribuir
também com outros professores da lingua japonesa que se interessarem

pelo ensino a partir da Abordagem Comunicativa.
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(IM)POLIDEZ, SAUDACOES E FORMAS
DE TRATAMENTO: DIFICULDADES DE
APRENDIZES DE PORTUGUES LE

Kazue Saito M. Barros (UFPE/CNPQq)
Alice Tamie Joko (UnB)
Ricardo Rios Barreto Filho (UFPE)

1. CONTEXTUALIZACAO, TEMA E
PRESSUPOSTOS BASICOS

O trabalho alinha-se ao interesse dos autores no estudo da (im)
polidez na interacdo e, paralelamente, como os processos de (im)polidez e
construcao da faces em interacOes sociais podem ser trabalhados em sala
de aula. O tema, por sua vez, insere-se num projeto mais abrangente sobre
(Im)polidez e atenuacdo em contextos institucionais de Barros, que conta
com o apoio institucional do CNPq, a quem agradecemos.

Desde o final dos anos setenta, hd um consenso de que, no ensino
sobretudo de lingua estrangeira, é necessario que os alunos se tornem

competentes ndo s6 “linguisticamente” mas também pragmaticamente. Ha
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varias definicGes sobre o escopo do conceito pragmdtica, mas Levinson
(1983) nos explica que do ponto de vista mais basico, é o estudo da lingua
em uso: “assim como, tradicionalmente, a sintaxe é tida como o estudo das
propriedades combinatorias das palavras e seus constituintes, e a semantica
como o estudo do significado, a pragmatica é, portanto, o estudo do uso da
linguagem'”(LEVINSON, 1983, p. 5).

Levinson reconhece a limitacdo de sua postulacdo basica e
complementa que é relevante acrescentar a noc¢do, também ampla e
complexa, de contexto, visto como todos os aspectos envolvidos na
construcao de sentido numa interacdo: “A pragmatica é o estudo das
relacbes entre linguagem e contexto que sdo fundamentais para uma
explicagdo da compreensdo da linguagem.?” (LEVINSON, 1983, p. 21)

Tomando, entdo a pragmatica como o estudo da agdo comunicativa
em seu contexto sociocultural, com foco na observacao das escolhas dos
falantes, nas regras ativadas e nos efeitos que esses usos provocam nos
interlocutores (como nas comumente citadas palavras de CRYSTAL, 1997),
parece correto pressupor que uma medida da competéncia pragmatica seria
a habilidade de usar estratégias de (im)polidez nas interacdes didrias.
No presente estudo, o foco recai sobre japoneses estudantes de Portugués
como LE (doravante PLE) e seus comportamentos nos usos de saudacoes
e formas de tratamento, relatados por esses alunos como dois dos mais
complexos fendmenos de serem dominados.

De fato, a preocupacao dos estudantes tem fundamentos sélidos:
estudos sociolinguisticos anteriores mostram que se um estrangeiro comete
um erro gramatical (por exemplo, de concordancia, do tipo duas menina)
geralmente é corrigido pelo interlocutor nativo, que considera o deslize

normal, um equivoco; mas se, por outro lado, esse mesmo falante omite

1 “just as, traditionally, syntax is taken to be the study of combinatorial properties of
words and their parts, and semantics to be the study of meaning, so pragmatics is the
study of language usage”. (LEVINSON, 1983, p. 5)

2 Pragmatics is the study of the relations between language and context that are basic to
an account of language understanding



um marcador, por exemplo, para indicar uma interrupcao ou discordancia,
0 sujeito é visto como rude, descortés e quase nunca o comportamento é
interpretado como um possivel problema de aprendizagem, o que leva até
mesmo a discriminacdes raciais.

O (quase) consenso de que, no ensino de PLE, deve-se adotar
uma perspectiva pragmatica de abordagem da lingua leva a outra questao,
menos pacifica e bem mais complexa: como proceder para explorar nos
aprendizes as habilidades de relacionar enunciados linguisticos com
situagOes apropriadas para seu uso? Primeiro, o locus do treinamento
deve ser no ambiente seguro de sala de aula, como lembra Bardovi-
Harlig; Mahan-Taylor:

A sala de aula oferece um espaco seguro em
que os aprendizes podem experimentar novas
formas e padrdes. As consequéncias de diferencas
pragmaticas, diferentemente de casos de erros
gramaticais, sdo normalmente interpretadas num
nivel social ou pessoal, em vez de um resultado de
processo de aprendizagem. Estar fora do alcance
do uso da linguagem permitido por uma lingua,
ou cometer um erro pragmatico pode ter varias
consequéncias® (BARDOVI-HARLIG; MAHAN-
TAYLOR 2003, p. 38).

Segundo, é importante relembrar que ado¢do de uma perspectiva
pragmatica de ensino ndo se confunde com o objetivo de trabalhar enun-
ciados da oralidade. Trabalhar a competéncia comunicativa da modalida-
de falada dos aprendizes passa pelo tratamento de fenémenos da orali-
dade da lingua objeto de ensino. No conhecido trabalho Can pragmatic
competence be taught?, Kasper (1997) compara diferentes estudos de na-

3 The classroom provides a safe place within learners can try out new forms and patterns.
Consequences of pragmatic differences, unlike the case of grammatical errors, are often
interpreted on a social or personal level rather than as a result of the language learning
process. Being outside the range of language use allowed in a language, or making a
pragmatic mistake, may have various consequences (BARDOVI-HARLIG; MAHAN-
-TAYLOR 2003, p. 38).
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tureza pragmatica em L2. Os objetivos de ensino desses trabalhos com-
preendem estudos sobre marcadores discursivos e estratégias (HOUSE;
KASPER, 1981), rotinas pragmaticas (WILDNER-BASSETT, 1984,
1986; TATEYAMA et al., 1997), cuamprimentos (BILLMAYER, 1990),
desculpas (OLSHTAIN & COHEN, 1990), implicatura (KUBOTA,
1995), formas de reclamacgdes e recusa (MORROW, 1996). Esses sdo
exemplos de tépicos a serem abordados no tratamento de oralidade no
ensino da maioria das linguas, implicando em estudos descritivos e com-
parativos sobre os fendmenos ai envolvidos.

Sobre a abordagem para o ensino de aspectos pragmaticos, Félix-
Brasdefer e Munford (2017) defendem o ensino explicito como forma de
criar uma consciéncia pragmatica nos aprendizes, fazendo que eles tenham
mais consciéncia na produgao e compreensao das lingua-alvo. Os autores
explicam que

Embora haja algumas evidéncias de melhora entre
aprendizes que ndo sdo ensinados explicitamente
com o tempo, 0 consenso entre pesquisadores é
que o ensino explicito da pragmaética junto com
exposicdo pragmatica sdo necessdrias para nutrir a
competéncia pragmatica tanto em salas de aula de
linguas estrangeiras ou de segunda lingua* (FELIX-
BRASDEFER; MUNFORD, 2017, p. 495).

Percebe-se a necessidade de mapear possiveis dificuldades de uso
da lingua para assim pensar em tOpicos ensindveis que sejam relevantes
para aprendizes de linguas estrangeiras, particularmente do PLE, no nosso
caso. O conhecimento internalizado sobre a pragmatica muitas vezes nao
é evidente para os falantes nativos, pois muitas vezes somos capazes de
saber diferenciar contextos de uso para formas semelhantes de despedida

PN 1Y

como “tchau”, “até mais” e “até logo”, porém nem sempre o falante nativo

4 While there seems to be some evidence of improvement among uninstructed learners
over time, the consensus among researchers is that an instructional component in prag-
matics and relevant pragmatic input is necessary to foster pragmatic competence in
both the L2 and FL classrooms.



comum podera explicar com clareza o porqué de usar uma forma em
detrimento da outra. Dai nasce a necessidade de investigar a percepcao de
aprendizes de PLE sobre a pragmatica da lingua portuguesa.

Este trabalho tem como objetivo identificar dificuldades de
japoneses aprendizes do portugués no emprego de saudacoes e formas
de tratamento, enquanto estratégias de (im)polidez, em conversas com
brasileiros nativos. Um estudo preliminar (BARROS &JOKO, 2012)
baseado em levantamentos realizados em aulas de PLE na UFPE ndo
evidenciaram, por parte dos professores, a preocupacdo de tratamento
sistematico de estratégias de polidez para os alunos estrangeiros. Apos tal
constatacdo, buscou-se examinar se, na interacao em sala, nas aulas de
PLE, professores (nativos) e alunos (estrangeiros) utilizavam estratégias
de polidez e quais eram elas. Um resultado parcial revelou que professores
ndo utilizam muitas estratégias de polidez e de preservacdo das faces em
situacdes de sala de aula. Tal resultado surpreendente se explica: a sala
de aula retine pessoas com um objetivo bem definido, o de construir
conhecimento, mais do que interagir socialmente. Dada essa fungado
bésica, muito do que seria ofensivo em outras ocasides, se neutraliza; por
exemplo, um professor pode pedir que um aluno que se cale sem que isso
seja necessariamente visto como ofensivo, uma vez que ele tem o direito e a
obrigacdo de conduzir a interacao em prol da meta maior. Parece nao haver
davidas, portanto, quanto a relevancia de estudo dos topicos selecionados
no presente estudo.

2. AMOSTRA

Os dados incluem dez interacGes entre brasileiros e japoneses
estudantes de portugués brasileiro (PB), das Universidades de Toquio
e Quioto, com idades entre 20 e 30 anos. Os alunos estudaram a lingua
portuguesa em seus locais de origem e, no Brasil, estdo no terceiro ou
quarto niveis do curso de PLE da UnB. As anélises também incluem dados
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de entrevistas sociolinguisticas realizadas com os alunos no periodo entre
3 e 6 meses apos sua chegada ao pais.

Os entrevistados foram trés alunos do sexo masculino (K.T, 31
anos; T.W, 21 anos; A.S, 20 anos) e cinco do feminino (S.S, 20 anos; A.T,
20 anos; Y.M, 20 anos, A.M, 20 anos e KH, 20 anos). Todos sdo estudantes
de portugués, sendo seis deles de uma universidade localizada em Téquio e
dois de universidade em Quioto. Estdo no terceiro ou quarto ano do curso,
isto é, possuem bom dominio tedrico da lingua. Todos chegaram ao Brasil
ha cerca de trés meses e cursam a disciplina PLE para Estrangeiros na
Universidade de Brasilia — UnB, entre outras.

Os alunos residem no mesmo local, num alojamento para
estudantes, perto do campus da universidade e que foi construido pela
comunidade nipo-brasileira da regido, com o auxilio financeiro parcial do
governo japonés. A condicdo para conseguir uma vaga no alojamento é
ser estudante e ter a residéncia domiciliar fora do Distrito Federal. Dada
sua localizacdo proxima a UnB, quase todos os moradores sdo alunos
dessa universidade, provenientes de diversos estados brasileiros, quando
nao estrangeiros. Nesse contexto, os habitos transmitidos por esses
estudantes aos japoneses também diferem, refletindo a cultura regional,
local ou individual de cada morador. A entrevista, gravada em Aaudio,
ocorreu na forma de uma conversa informal entre entrevistadora e todos
os entrevistados.

Os resultados demonstram que, ndo obstante o bom conhecimento
das regras gramaticais do portugués, os alunos japoneses sentem muita
dificuldade em identificar formas e funcdes pragmaticas de saudagdes
e formas de tratamento no portugués do Brasil. As dificuldades sédo
interpretadas a luz de diferencas nas convenc¢des de contextualizacdo
envolvendo estratégias interativas nas culturas envolvidas que podem
levar a situacdes de incompreensdo e conflito. Os resultados comprovam
que é de fundamental relevancia o tratamento de (im)polidez em aulas de
PLE, para tanto partindo de uma perspectiva sociopragmatica.



3. (IM)POLIDEZ, SAUDAGOES, FORMAS
DE ENDERECAMENTO

Teoricamente, o estudo apoia-se em conceitos e pressupostos da
etnometodologia, da etnografia e da sociolinguistica interacionista para
construcdo do aparato basico sobre interagdo.

A visdo interacionista de lingua assume o pressuposto de que a
lingua é sempre comunicativa. Conforme Marcuschi ressalta:

Sendo o ser humano um ser social, todas as suas
acOes tém a ver com este aspecto crucial de seu
comportamento diario. Assim, tendo o ser humano
que agir na relacdo com seus semelhantes de
maneira ordenada, deve interagir, ou seja, atuar
na perspectiva de uma agdo coordenada. Isto faz
com as acdes humanas construam-se, no geral,
como interacGes, na maioria das vezes mediadas
pelo uso da lingua que por sua facilita a relagdo
intersubjetiva(MARCUSCHI, 2006).

Com Schiffrin (1987), outros dois dos pressupostos mais gerais
aqui assumidos — que correspondem aos pressupostos mais gerais para
analises discursivas — incluem: a lingua sempre ocorre num contexto e a
lingua é sensivel ao contexto. A nogdo de contexto é ampla, englobando
contextos culturais de visdes de mundo, contextos sociais que influenciam
definicdes de self e situagdo, contextos cognitivos, baseados em
experiéncia e conhecimentos passados. Nao somente a lingua ocorre num
contexto, como é sensivel a ele. Uma série de estudos mostram que até
mesmo estruturas linguisticas (por exemplo, sequéncias tripartidas do tipo
pergunta, resposta, avaliacdao, em uma aula) apresentam caracteristicas
estereotipicas de dada situagao.

Como adiantado, grande parte das dificuldades dos aprendizes
japoneses do portugués que ocorre em conversas com brasileiros sdo
causadas por problemas inferenciais a respeito do contexto da interacdao
de que estdo participando. As duvidas demonstram preocupacoes sobre
possiveis atos de (im)polidez veiculados nas mensagens.
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O termo (im)polidez tem sido muito usado para traduzir a palavra
(im)politeness do inglés. Alguns pesquisadores preferem o par cortesia
/ descortesia (com o argumento de que impolidez ndo é dicionarizado)
mas, muitas vezes, as opc¢oes indicam uma tendéncia quanto ao uso das
fontes (pesquisadores que escrevem em lingua inglesa ou em espanhol).
Seguimos a tradicdo de estudo dos paises de lingua inglesa, dessa forma
preferimos manter o termo (im)polidez, até porque parece refletir melhor
nossa visao em relacdo aos pressupostos adotados. Grafamos o termo (im)
polidez, com o pré-fixo entre parénteses, para nos referirmos a um conceito
guarda-chuva que inclui tanto estudos relacionados a polidez e impolidez.

Sdo varias as perspectivas no estudo da (im)polidez, que podem
ser agrupadas em trés grandes blocos, de acordo com os critérios
predominantes de observacdo e que, na realidade, assumem diferentes
conceitos de polidez: polidez como forma de evitar conflito, polidez
como principio conversacional, polidez como indexador cultural. Na
analise aqui empreendida, varios dos conceitos e pressupostos adotados
foram desenvolvidos por estudos da polidez como indexador cultural.
Especificamente sobre a impolidez, compartilhamos da visdo de Culpeper
e Hardaker (2017, p. 200), segundo a qual “todas as nogdes de impolidez
parecem envolver comportamentos considerados emocionalmente negativos
por pelo menos um dos participantes de uma inteiracao”.

Na impossibilidade de discussdo mais detalhada sobre as
perspectivas no estudo da (im)polidez (para uma revisdao mais detalhada
sobre as perspectivas, veja BARROS, 2017), resumimos aqui alguns dos
pressupostos que baseiam nosso estudo. Este trabalho insere-se na linha
dos aparatos a que temos chamado de p6s 2005, que parte de dados reais,
coletados em situagdes cotidianas e assumem:

1. aadocdo de uma perspectiva de andlise interacional, com foco
nos processos envolvidos na comunicagdo interpessoal e ndo
somente nas producoes individuais dos falantes;

2. que polidez e impolidez ndo estdo em posicao dicotdmica mas
se posicionam num continuo, com possibilidade de enunciados
neutros ou politicos, no dizer de Watts (2003);



3. a consideracdo de que polidez e impolidez ndo sdo inerentes
a producao linguistica mas se ancoram nas percepcoes dos
interactantes; ou seja, ndo é o enunciado que é polido ou nao;
antes, sdo percebidos como polidos ou ndo pelos interactantes;

4. tomar as nogoes de polidez e impolidez como relacionais e situadas.

3.1. DEPOIMENTOS E DISCUSSAO: SAUDACOES
DE ABERTURA E DESPEDIDAS

A saudacdo no primeiro encontro parece ser sempre muito
problematica. TW aprendeu no Japdo que ao se apresentar, deve dizer:
“Me chamo B” e que a expressao “Meu nome é B.” deve ser evitada. Ja a
YM aprendeu que deve se apresentar dizendo: “Eu sou YM”. Chegando
aqui, viram que as duas formas tidas como usuais ndo eram usadas e o que

se ouve é “Meu nome é Fulano”.

“Outro, na hora de apresentar-se pela primeira vez ,
no livro texto (...) “meu nome é”/ aquilo nunca ouvi
(aqui). Simplesmente dizem o nome, etc. Ao contrario,
eu acabo usando e fico com vergonha...” (YM)

AT disse que no alojamento estudantil, ouve-se muito “Falou!”,
“Beleza”, entre outros, acompanhados ou ndo com o gesto de levantar o
polegar. No inicio, ndo entendia o que aquilo significava ou em que contexto
estava sendo usado, o que dificultava a compreensdo da conversagao. Ele
acha que “Falou” é usado no lugar de “Até logo™.

AT comentou o uso de “Como vai” dizendo que esta expressdo é das
mais citadas de acordo com os livros didaticos, mas, até hoje, ndo encontrou
no Brasil quem usasse essa expressao. O que se usa é “Tudo bem”.

Ainda sobre “Como vai”, os alunos aprenderam nos livros que se
deve responder com “tubo bem, obrigado” e prosseguir com “e vocé?”, o
que ndo ocorre na pratica. Gostariam de saber em que contexto devem ou
podem usar essa “férmula”.
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Os alunos tém dividas em relacdo as respostas a questdo “Tudo
bem?”. AT aprendeu com os colegas brasileiros que a resposta para “Tudo
bem” é “Tudo bom” e a resposta para “Tudo bom” é “Tudo bem”. AT disse
que usa a resposta “Tudo” porque ouviu os brasileiros respondendo assim e
achou que com isso resolveria o problema de escolher entre “bem” e “bom”.

Sobre saudagGes, todos concordaram sobre a necessidades de
aprender formas “mais leves” de saudacao, ja que as saudagdes “formais”
sdo pouco usadas no dia a dia.

Em relacdo a féormulas de fechamento da interacdao, TW falou da
experiéncia com a expressdo de despedida. Para ele, a forma mais informal
de se despedir era “Tchau” e assim fazia aqui. Mas, um dos colegas do
alojamento o aconselhou para trocar pela expressao “Até mais”, pois o uso
de “tchau” é mais frequente entre as mulheres e usando-a sempre, poderia
causar a impressao de ser afeminado. TW ficou confuso porque percebe
que muitos homens usam o “Tchau” normalmente, e o que o colega lhe
ensinou ndo parece ser uma regra geral.

Ainda sobre a despedida, AT disse que no livro texto aparece “Até
logo”, mas no Brasil ainda ndo ouviu alguém usando. Outra expressao que
aparece no livro é “Até breve”, também nunca ouvida aqui.

Usava “tchau” para um colega porque dentro de mim
era a melhor (traducdo de) “sayonara”, ai ele me disse
“ 0 homem deve usar “até mais”. De fato, o homem
usar tchau é um pouco... porque tchau é mais bonitinho
(do que até mais) ... interpretando negativamente, fica
afeminado. Ele me disse que “Até mais” era mais
apropriado para o homem usar. Mas demais rapazes
brasileiros estdo usando tchau normalmente, entdo
“ih, acabei dizendo “até mais”... (AT)

YM disse que no livro aparece uma lista de expressdes usadas na
despedida, sem nenhuma explicacdo. Achou bonita a expressao “Adeus”,
mas, ao usa-la, foi advertida para ndo usar mais. SS também passou por
experiéncia semelhante ao usar “Adios” para um falante de espanhol:



Disseram que “adeus” se usa para alguém que ndo
deseja ver mais, portanto, se disser o outro fica
chocado (...), é isso mesmo? (SS)

Uma dificuldade muito relatada refere-se a gestos que acompanham
cumprimentos. Os alunos demonstraram muita inseguranga. Para todos, a
dificuldade é prever quando se deve apertar a mao, dar um abraco, beijo ou
simplesmente saudar oralmente.

KT, SS e YM comentaram suas dificuldades de uso ou ndo de gestos
acompanhando a saudacdo. SS disse que foi um choque quando visitou uma
escola brasileira no Japao e um rapaz lhe deu um beijo na “bochecha”.

KT falou da preocupagdo extra do tipo “ih, hoje meu rosto esta
suado”, “vou lavar o rosto de novo antes de sair, porque tenho um encontro”,
0 que era desnecessario no Japao onde a saudacdo é acompanhada de gesto
de abaixar a cabeca.

KT disse que no Japdo é habito ndo apertar a mao muito forte.
Disseram-lhe que no Brasil deve apertar a mado firmemente, “pois assim
transmite melhor o seu sentimento... 0s japoneses apertam a mao de forma
bem suave”. Comentou que em nenhum lugar do livro de portugués para
estrangeiros tais praticas sdo mencionadas.

AT comentou que escolher entre abraco ou beijo era prerrogativa
da mulher. Para ndo ter que decidir na hora se vai dar um abrago ou um
beijo, ela usa a estratégia de dar apenas um abraco em todas as situagoes
de encontro que considera relevante acrescentar gestos.

A.M disse ter vergonha de beijos. Para ela

abracos, no Japdo tinha colegas brasileiros e ja
tinha experiéncia, mas beijo na bochecha ...,
principalmente se parte de um rapaz, sinto vergonha.
Porque para mim, beijo entre homem e mulher,
mesmo na bochecha, é entre os namorados. Beijo na
saudacao, sinto vergonha.

AS fez no Brasil o sinal de OK com a mdo, usado no Japao e nos
Estados Unidos e foi advertido que no Brasil ndo se deve fazer esse gesto
por transmitir sentido dibio. No Japao, isso ndo lhe foi ensinado.
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3.1.1. Discussao: cumprimentos e saudacoes

Problemas muito enfatizados nos comentérios sobre cumprimentos
e saudacdes referem-se a dificuldade de distincdo entre:

1. o que é formal vs informal ou graus de formalidade:
“As expressOes formais sdo necessarias como conhecimento” (TW);
2. termos efetivamente usados vs menos / ndo usados:

“Seja como for, podiam adotar em quantidade, as expressdes mais
usadas por brasileiros” (TW);

“Gostaria que ensinasse expressoes realmente usadas” (TW);
3. termos inapropriados e ofensivos (linguisticos e paralinguisticos):

“Disseram que “Adeus” se usa para alguém que ndo deseja ver mais,
portanto, se disser o outro fica chocado (...), é isso mesmo? (S.S)

“Quando me perguntam “Tudo bem?”, tem outro jeito de responder
sem ser “Tudo”? Sé consigo responder “Tudo”, toda vez que me
perguntam e fico pensando se esta bem assim...” (AT)

As insegurangas expostas em “3” e muitas outras de natureza
mais interacional (falam em “ficar com medo” quando alguém diz que
ndo entendeu; perguntam-se se “estdo levando bronca”, se fizeram “algo
errado” e se dizem “intimidados” etc) demonstram que seria interessante
iniciar os alunos no estudo da (im)polidez fazendo distin¢do, no caso
de ensino de cumprimentos, entre rotinas conversacionais (mais
relacionadas as davidas em “1” e “2”) e estratégias de (im)polidez
(diretamente ligadas ao “3”).°

Parecem particularmente dificeis os momentos de inicio e
finalizacdo de conversacdes. Assim, a estrutura de conversacdes deveria

5 para discussdo detalhada sobre as distin¢des entre rotinas conversacionais e estratégias de
(im)polidez, ver “Convention and ritual (im)politeness, Marina Terkourafi & Daniel Kadar,
capitulo 8 do livro The Palgrave Handbook of Linguistics (Im)politeness, p. 171 — 196,
Londres: Palgrave



ser sistematicamente discutida nas aulas para estrangeiros aprendizes de
PB. No Japao a primeira saudagdo do dia “Bom dia” e a ultima “Bom
descanso” sdo usadas tanto entre os membros da familia quanto para as
demais pessoas, na versao ohayoo (informal) /ohayoogozaimasu (formal) e
oyasumi (informal) /oyasuminasai (formal). “Boa tarde” e “Boa noite” ao
se encontrar sdo reservadas para aqueles que ndo moram no mesmo teto,
que ndo sejam pais ou irmaos.

Para se despedir, existe a expressdao “Vou e volto” usada entre
os membros da familia e membros do grupo interno do falante como
no local de trabalho, alojamento, em que pressupde que a pesssoa saia
e retorne. O interlocutor respondera “Vai e volta”. Ambas possuem a
versdao neutra em termos de formalidade, ou seja, Ittekimasu (vou e
volto) e /Itte(i)rasshai (vai e volte) e outra, para o falante demonstrar
a humildade/modéstia e o interlocutor, para expressar a deferéncia/
respeito: Ittemairimasu e Ittera(i)sshaimase. Ao retornar a residéncia ou
ao local de onde partiu, o falante dird “Ja cheguei” e quem o recebe dira
“Que bom que chegou”, também em duas versdes: Tadaima/ tadaima
modorimashita (ja cheguei) e Okaeri/okaerinasai (que bom que voltou)
sendo a primeira informal e a segunda, formal.

O habito de usar as formas fixas de acordo com o grau de
proximidade e distanciamento entre os interactantes faz com que os
japoneses sintam dificuldade de reagir a variedade de usos em portugués,
a maioria ndo registrados nos livros didaticos, sendo “Beleza”, “Falou”e
“Tudo bom?” as expressdes que causam mais estranheza, fazendo com
que os japoneses nao tomem a iniciativa de saudar, preferindo esperar a
iniciativa dos brasileiros para poder reagir de acordo.

Em relagdo ao uso de “Oi”, muito comum no Brasil para saudar,
existem depoimentos de informantes expressando sua resisténcia ao uso
resultante da interferéncia da lingua materna: oi em japonés é interjeicdo
de linguagem masculina usada de forma autoritaria para chamar a atencao.
No passado ndo muito remoto, era usada também pelo marido para se
dirigir a esposa. A esse respeito, na comunidade nipo-brasileira, circula
uma anedota popular em que uma empregada doméstica chamou a patroa
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de Dona Oi achando que esse era o nome dela, uma vez que s6 ouvia o
patrdo chamar a esposa desse jeito.

3.2. DEPOIMENTOS: TERMOS DE ENDERECAMENTO

Uso de termos de enderecamento no Japao obedece a regras claras
que incluem: o tratamento “san”, usado depois do nome (sobrenome -san ,
ex. Yamada -san = Sr. Sra. Srta. Yamada e algumas profissdes (ex. oisha-san
= médico) e relacGes de parentesco (ex. otd-san = pai). Existem variacOes
“chan”, mais intimo ou carinhoso (ex. otd-chan= pai, nome + chan para
criangas); “kun” tratamento ndo cerimonioso dirigido para pessoas de sexo
masculino, ap6s sobrenome ou nome, usado por homens quando dirigido
ao adulto e homens e mulheres quando dirigido a criangas.

Na chegada ao Brasil, SS ficou em diivida se podia usar a mesma
expressdo “Muito prazer”, que usou tanto para a estudante que foi buscé-la
no aeroporto, quanto para a administradora do alojamento. Questionou-
se se, no segundo caso, ndo deveria usar algo mais formal, mas no seu
repertério sé existia essa expressao.

Trata-se de conhecida regra de interacdo face a face na cultura
japonesa: SS achava que a estudante que foi espera-la teria um status social
equivalente ao seu, ao passo que a administradora do alojamento, além de
ter mais idade que SS, seria em relacdo a ela uma autoridade, dada sua
condicdo de moradora do alojamento sob a administragdo dessa senhora.

A inseguranca de SS em (1) se deu por ndo haver tais distingoes
na lingua portuguesa. que se resumia apenas em usar ou Nao o tratamento
sr/sra. Ao relacionar o tratamento “san” com o sr/sra do portugués, torna-
se dificil, segundo eles, dirigir-se a uma pessoa, que ndo tenha muita
proximidade, sem usar o enderecamento “sr/sra”. Tal atitude no Japao
s6 acontece quando hd muita intimidade entre os interactantes, ou, em
determinados grupos/comunidades que prezam a hierarquia de antiguidade
ou entre os membros de grupos rivais em desavenca. Numa familia, os pais
chamam os filhos sem o uso de qualquer enderecamento e os irmaos mais
velhos fazem o mesmo em relagdo aos mais novos. Em outras situa¢des, ndo
usar nenhum tipo de enderecamento, como os ja citados, seria interpretado

como comportamento extremamente rude e inadmissivel.



TW disse que usou o tratamento “sra” no primeiro encontro com
uma mulher, numa situacdo em que usaria “san” em japonés. A pessoa
em questdo ndo gostou e disse-lhe para ndo usar mais, pois isso sé se usa
para pessoas idosas. Segundo o que entendeu da explicacdo dessa mulher
o0 termo soaria como “vovo Fulana”.

KT comentou que no Japdo, na maioria das vezes, a forma de
interacdo verbal é determinada pela idade dos participantes. A dificuldade
que sente KT refere-se a diferenca de aplicacdo dessa regra no Brasil e
também de inferir a idade do interlocutor pela sua aparéncia.

Esta dltima afirmagdo de KT deve-se, em parte, a dificuldade que
os japoneses tém de lidar pela primeira vez com um povo multirracial.
No Japdo, a miscigenacao é fenomeno de ocorréncia muito baixa em
proporgao a populagao.

Ainda em relagdo a escolha entre vocé/senhor/senhora KH diz se
lembrar de ter ouvido em algum lugar de que ha pessoas que pedem para
ndo chamaé-los de senhor/a e, por isso, ndo usa o termo nenhuma vez. Na
prética, diz ter presenciado uma professora de espanhol dizer “para com

1

isso!” quando alguém usou “senhora” e dai lembra-se de ter pensado “Ah,
entdo é verdade!”

AM também atesta ter tido a experiéncia de ter usado “senhor”
para um homem de seus quarenta anos e ele me dizer que “senhor” é para
pessoas de idade avangada.

Parece ser recorrente entre os entrevistados a experiéncia de usar
na pratica os tratamentos sr/sra e receber em troca a informacao de que nao
deve usa-los a ndo ser que seja para pessoas de idade bem avancada. No
entanto, a resisténcia em usar “vocé” quando dirigindo-se a estranhos faz
com que eles se sintam inseguros e inadequados. Assim, AM adotou uma

forma que considera mais segura:

[...] A partir dai, quando me dirijo a um homem, por
exemplo na rua, por exemplo, para perguntar onde
fica tal rua, etc ou nas lojas para perguntar sobre
alguma coisa, uso “mogo” (gesto de chamar com a
mao, risos). Digo “moco” mas ndo uso “vocé”. (AM).
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Em japonés, no caso de abordar um desconhecido em situacdes
como as mencionadas pela AM, usa-se o prefaciador “Desculpe / com
licenga” para a abordagem seguido do marcador discursivo “bem...” antes
de iniciar o enunciado efetivamente.

AM contou que no Japao, o tratamento dispensado aos professores,
mesmo sendo brasileiros, é “professor”. Porém, na aula de PLE no Brasil,
um dos professores corrigia toda vez que era chamado de professor,
dizendo o seu nome “professor ndo, F”. Para ndo ser corrigido, passou
a chamé-lo pelo nome, mas ndo se sentia a vontade porque “no Japao é
ensinado, desde crianca, que o professor deve tratado com deferéncia”.

Trata-se aqui da falta de dominio das regras interacionais relativas
a solidariedade. A respeito das escolhas pragmaticas de termos de
enderecamento, nenhum fenémeno foi mais estudado que a alternancia de
uso entre os pronomes tu e vos, em varias linguas e situagdes, como o
classico e amplamente conhecido trabalho de Brown e Gilman (1960/1972).
A partir de métodos variados, tais como entrevistas informais, a andlise
de trabalhos literarios (principalmente drama), questionarios de pesquisa,
os autores investigaram o uso do pronome de segunda pessoa tal como
usado em francés, alemdo, italiano e espanhol. Eles propuseram que o
uso do pronome é governado por duas semdnticas, a que chamaram de
poder e solidariedade (FASOLD, 1990, p. 3)°. No caso dos aprendizes
japoneses de PB o problema ndo reside em alternancia entre tu e vos (dada

a caracteristica de uso de vocé), mas na escolha entre vocé e sr/sra.
3.3. DISCUSSAO: TERMOS DE ENDERECAMENTO

Problemas muito enfatizados nos comentarios sobre termos de
enderecamento indicam dificuldades em:

1. alternancia de uso entre sr/sra e vocé;

¢ sobre discussdo e criticas sobre as semanticas, ver Helen Spencer-Oatey & Wladimir
Zegarac, 2017, Power, solidarity and (im)politeness.



2. significado implicito do termo de sr/sra — seria ofensivo por

ser igual a velho?;
3. uso ou ndo de honorificos — sensei;

4.  desconhecimento de pistas de contextualizagdo, usadas
(também) por brasileiros, que sinalizam questoes relacionadas

a envolvimento, proximidade e distanciamento.

3.4. A GUISA DE CONCLUSAO

Embora possa parecer simples, a tarefa efetiva de que o ensino
de lingua, no caso falada deve trabalhar a competéncia comunicativa dos
aprendizes é das mais complexas.

Os comentarios dos alunos apontam para a importancia de um
ensino voltado para os usos da lingua. A escola deve tornar o aprendiz
capaz de dominar o conhecimento das regras de uso da linguagem em
diferentes situacées comunicativas, incentivando-o a adquirir termos
novos, reconhecer desvios no uso do padrdo e adaptar seus enunciados
de acordo com o contexto. O aluno deve ser levado a reconhecer as
diversas variantes da lingua alvo e a distinguir entre o que é formal e
informal. Deve-se incentivar o aprendiz a refletir sobre a organicidade
da fala, a partir da perspectiva dos registros, das fungées e da situagcdo
de comunicagdo, ai incluindo elementos da organizacdo da conversagao
(aberturas, fechamentos, pré-aberturas, pré-fechamentos). Fundamental no
tratamento da fala em interacdo — e os depoimentos apontam isso — é a
reflexdo sobre as estratégias de (im)polidez.

A questdo “como vocé chama ou se endereca a seus interlocutores?”:
pelo titulo, pelo primeiro nome, pelo tltimo nome, por um apelido, por
uma combinacdo desses ou por nada, assim, deliberadamente, evitando o
problema de escolha? Esta é uma questdao complexa.

Wardhaugh (2010) salienta uma hip6tese interessante sobre termos
de enderecamento: a de que em sociedades nas quais o status do individuo
deriva de seus feitos, ha menos distingdes em termos de enderecamento e
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as pessoas podem usar somente um termo de enderecamento basico. Eles
se ap6iam em outras formas (que ndo termos de enderecamento) para
sinalizar a variedade de relacdes que devem existir. Em sociedades nas quais
o status é concedido, ou seja, derivado de ber¢o no ambito de um grupo
social particular, encontra-se mais conjuntos de termos de enderecamento,
finamente graduados. Tais conjuntos refletem as estruturas basicas dessas
sociedades. O autor sugere que dados da Coréia e do Japao parecem revelar
que essas sociedades sdo mais estratificadas e que a posicdo social é mais
conferida que conquistada (em contraste com EUA e UK), apresentando,
portanto, mais nuances e gradagoes nos termos.

Estudos no oriente compararam formas de enderecamento usados
por chineses e americanos (por exemplo, ZHOU, 1998; HAO et al, 2008),
chineses e ingleses (por exemplo, Chen, 2010). Yui (2012), por exemplo,
estudou o uso de formas de enderecamento por japoneses e americanos,
identificando diferencas substantivas nas duas linguas em relacdo aos
termos no que se refere a polidez.

Através de nossas escolhas no que se refere a cumprimentos e
termos de enderecamento, os falantes podem demonstrar sentimentos
em relacdo aos interlocutores — solidariedade, poder, distancia, respeito,
intimidade e assim por diante — e nosso conhecimento dos costumes sociais.
Tal conhecimento é também mostrado através das marcas de (im)polidez
que usamos, que também pressupOem a existéncia de regras de padrdes, de
normas, de polidez. No contexto do estudo da polidez em chinés, Gu (1990,
1992, 1994) que se baseia muito nas maximas de Leech, propde relacionar
polidez a normas sociais morais. Diz que, pelo menos em chinés, o uso de
estratégia de polidez ndo se d& por vontade psicolégica para evitar conflitos
(como previsto nos modelos classicos), mas é, antes, um conceito que
tem a ver com normas sociais. Polidez ndo é somente instrumental, mas
normativa e a face é ameacada quando as pessoas falham no cumprimento
das normas. Sendo assim, é relevante comparacdes envolvendo outras
linguas (japonés e PB, por exemplo) que ndo se concentrem nos estudos
com lingua inglesa (inglés europeu e americano).
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TCC DO CURSO DE LICENCIATURA
EM JAPONES: UM OLHAR NO
PASSADO E REFLEXOES

Kyoko Sekino (UnB)

1. INTRODUCAO

O curso de licenciatura em Japonés da Universidade de Brasilia
(UnB) iniciou-se como um curso de extensdo em 1981 pelo apoio
da Fundacdo Japdo. Em 1997, este foi integrado a graduacdo e foi
inaugurado como Licenciatura em Lingua e Literatura Japonesa apenas
com trés professores efetivos da instituicdo. Ganhando vagas através de
concursos publicos, hoje o curso tem oito professores do Departamento
de Linguas Estrangeiras e Traducdo (LET) e uma do Departamento de
Teoria Literaria (TEL) dentro do Instituto de Letras (IL). Esse é um dos
nove cursos superiores das Instituicdes do Ensino Superior do Brasil
que ensinam a lingua japonesa e um de sete em IES de Licenciatura em
Japonés. Estamos, na equipe de docentes do curso, enfrentando novas
ondas de demandas veiculadas nas diretrizes e regramentos de instancias
maiores internas e externas por meio da implementa¢do do novo projeto
pedagogico, buscando entender e se adaptar a realidade dos alunos. Neste
contexto, viemos discutindo, ao longo dos tltimos anos, a reforma dos
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nossos eixos principais de contetido, ou seja, lingua, literatura e afins.
O TCC é um dos temas que concentrou nossos debates para atender
diferentes tipos de estudos. No entanto, percebi que ndo investigamos
os produtos anteriores com o intuito de observar tendéncias presentes
na elaboracao desses projetos. Com isso, discuto apenas um tépico neste
espaco, o Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, observando producao
nos ultimos oito anos (de 2010 a 2018). Diante da andlise dos dados
que serdo expostos, abordarei a identificacdo e limitacdes dos produtos,
apontando possiveis melhorias que docentes poderdo aplicar.

1.1. CONTEXTO

O curso de licenciatura em Japonés na UnB é um curso noturno
com ingresso semestral (PAS, ENEM e vestibular) de 28 vagas. E um
curso similar a outros cursos de linguas do Instituto de Letras: licenciatura,
noturno e com nove semestres para a formacdo. Alguns ingressantes
ja estudaram japonés antes nas escolas da rede publica — Centro de
Interescolares de Linguas (CIL) — do Distrito Federal ou em escolas e/
ou aulas particulares. Alguns ja moraram no Japao, cujos pais viveram ou
trabalhavam temporariamente, passando por aquisicdo natural da lingua
japonesa em sua vida. O perfil dos alunos, portanto, é bastante variado
no que refere ao conhecimento da lingua. Encontram-se, entre os alunos,
filhos de japoneses, embora esse perfil ndo garanta o conhecimento forte
de japonés. Esses alunos se destacam com seus tragos fisiondmicos e
familiares japoneses mas aprendem a lingua japonesa como faz a maioria —
como lingua estrangeira (LE). Pode-se dizer, logo, que a divisdo mais forte
dos alunos em termos do conhecimento da lingua é o estudo prévio: quem
a estudou ou adquiriu naturalmente se sobressai no curso, pelo menos
no inicio. Como nossa proposta de curso tem por caracteristica ensinar
todos os aspectos da lingua (quatro habilidades, conhecimento gramatical
e sOcio-pragmadtica — especialmente, expressdo de tratamentos, contato
com linguas e textos classicos a contemporaneos e leitura de diversos



géneros de textos), alunos apenas com conhecimento raso sobre a cultura
ou de poucas palavras ndo se sustentam durante a formagdo. O estudo de
japonés também requer dos alunos esfor¢o para o dominio do conteiddo
como qualquer outra graduacgdo. Pela discrepancia entre suas expectativas
e a proposta do curso, observa-se a desisténcia. Portanto, sua ascendéncia
japonesa e/ou conhecimento da lingua pela aquisi¢do natural ndo é um
fator forte de éxito no curso.

O TCC é tratado em uma disciplina e assumido pelos alunos
no fim do curso como obrigatéria (no curriculo vigente do curso e sera
mesmo no novo curriculo). Atualmente, é uma disciplina de um semestre.
Muitos comecam a organizar-se quanto a estruturagcdo e busca de materiais
para adiantar o trabalho antes de iniciar a disciplina, visto que o tempo
é curto, o que é condizente com a recomendacdo dos orientadores. No
entanto, a realidade é consideravelmente adversa, ndo apenas para 0s
alunos, mas também para o corpo docente. Aponto diversos problemas
além da insuficiéncia do espaco temporal: (1) alunos fazem o TCC sem
a orientacdo metodoldgica; (2) como o curso pertence ao departamento
que possui um programa de pés-graduacdo de Linguistica Aplicada com
énfase na formacdo de professores e outros objetivos afins, os alunos
tendem a procurar uma pesquisa empirica, a qual envolve coleta de dados.
Logo, novamente encontram o problema de tempo; (3) conforme com (2),
também friso dificuldades de encontrar participantes de pesquisa, caso
empirica; (4) ha temas muito variados para o TCC.

No novo curriculo, alguns problemas anteriormente descritos
serdo sanados refletindo nossa observacao das dificuldades deparadas.
Atualmente, o regulamento do TCC do curso de japonés estd sendo
alterado de modo a estruturar melhor a disciplina para que ambas as partes
aproveitem a oportunidade do trabalho conjunto na relacdo entre orientador
e orientando.

Naviradadonovo curriculo, estamos reorganizando o regulamento
do TCC na busca de melhorias especialmente para os alunos. E oportuno,
nesta ocasido, organizar os produtos anteriores com o intuito de observar

suas tendéncias.
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2. UMA BREVE REVISAO DE LITERATURA

Durante a formacao, os alunos tém oportunidades do “exercicio da
leitura critica e elaboracdo de textos académicos, ou seja, baseada em uma
instrumentalizagdo para aquisicdo da cultura e sedimentacdo dos contetidos
ensinados/aprendidos e direcionados a produgdo do conhecimento.
(SILVA, 2016, p.328) ”. Embora a elaboracdo do TCC seja no final do
curso, todas as atividades académicas ensinam aos alunos alguma coisa.
Isso é estendido a atividades como monitoria, participacdo em eventos
(podendo ser esporadicos e em curta duracao) e projetos voluntarios com
os professores. Silva ressalta, em especial, a iniciacdo cientifica. O acumulo
dessas atividades molda os alunos como formados que academicamente
completam sua educacao ao longo de seu inicio da vida.

O trabalho de conclusdo de curso é um dos componentes de dois
pés da finalizacdo da formacdo. Enquanto o Estadgio envolve praticas
em que os alunos se inserem no mercado sob supervisdo para exercer
seu futuro trabalho profissional, o TCC, como desenvolve uma pesquisa
ou projeto, faz os alunos autdnomos e estratégicos que “assumem a sua
aprendizagem de forma significativamente ativa (ABREU; MASETTO,
1990 apud CUNHA et al, 2015, p.59) ”. Os alunos devem tomar iniciativa
de escolher um tema e reunir as informacdes relevantes para estudar e
buscar orientacdes no que diz respeito a organizacgdo e direcionamento do
trabalho. Pode-se dizer que sdo os alunos quem tomam a iniciativa desde o
inicio até a finalizacdo da elaboracdo de um projeto.

Na aprendizagem durante sua formagdo, especialmente no
curso de Japonés, uma lingua distante da sua lingua materna (LM), os
alunos, minimamente, precisam de praticas para adquirir a capacidade de
leitura de caracteres japoneses. Embora, de certa forma, a autonomia de
organizar sua aprendizagem seja presente a partir do comeco do curso,
a autonomia de criar um produto como TCC é diferente. O TCC requer
dos alunos um desenvolvimento sistémico: “uma forma de se consagrar
a sua capacidade de aprimoramento ou de superacdo e, enfim, reconhecer
e ter valorizada a capacidade que todos possuem (SILVA, 2016, p.340) ”.



Nesse aprimoramento de um belo fruto como o0 TCC, os alunos devem sentir-
se orgulhosos com todo o trajeto que caminharam para conclui-lo. Trajeto
esse que se inicia a partir da problematizacdo de algum fendmeno, no nosso
caso, no ambito do ensino-aprendizagem de LE; selecdo de informacoes e
suas organizacoes; escolha de métodos; viabilizacdo da coleta de dados com
atencdo reforcada em termos de ética e moral, até certa formalidade, no seu
comportamento; organizacao de dados; desenvolvimento da capacidade de
interpretar resultados; elaboracdo do texto pensando na organizacao maior
da totalidade (coeréncia) com atencdo a detalhes textuais menores. Toda essa
atividade sistémica é o TCC. Portanto, o desenvolvimento pessoal como
um formado que consegue segurar todas essas pontas é o 4pice atingido,
ou seja, a finalizagdo da formacgdo académica. Segundo Silva: “o momento
da elaboracdo do TCC seja o de coroamento do processo de formacao, e
que exprima a capacidade de sintese, de registros e de comunicacdao dos
resultados de forma logicamente estruturada (2016, p.328) .

Cunha e seus colaboradores (2015) relacionam quatro pontos,
alinhando-se com Masetto (1998) de que a aprendizagem universitaria
abrange o desenvolvimento dos alunos na d4rea do conhecimento,
habilidades (por exemplo, na aprendizagem de LE, quatro habilidades
linguisticas) e atitudes e valores das dimensdes afetivo-emocional.
Destaco essas dimensoes afetivo-emocional. Como cogni¢do e emocao
sdo intimamente relacionadas no contexto educacional, ou seja, no ato de
aprender e na elaboragdo do TCC também, os alunos precisam controlar
suas emogoes, especialmente, para poder entregar o produto final a tempo.
Nao hé aulas presenciais nessa hora, isto é, ndo se pode atribuir a culpa aos
professores ou a universidade caso resulte em falha. O professor-orientador
faz sua parte, mas s6 quando os alunos buscam ajuda. Dessa forma, é a
hora de ser responsavel pela elaboracdo e finalizacdo de um trabalho por
conta prépria. Ao longo do cendrio de ensino-aprendizagem, professores
assumem uma grande parte na afetividade para atenuar emog¢0es negativas
ou sustentar emogoes positivas dos alunos na sala de aula (MOTA, 2007).
As emocg0es positivas e afetos a alguma coisa criam motivacdo nos alunos
(DORNEYI; USHIODA, 2011; ARNOLD, 1999), enquanto as negativas
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sdo controladas pelas acoes da afetividade do professor de modo que criam
condicdo para os alunos aprenderem sem medo, raiva ou tristeza (conforme
filtro afetivo defendido por KRASHEN, 1987). Isto é, a diminuicdo de
emocoOes fortes (especialmente negativas) impulsiona a cognicdo para
uma melhor aquisicdo de LE. Aprendizagem no contexto escolar, enfim,
se estabelece na troca' das emocdes e afetos entre professor e aluno bem
como entre os alunos. No TCC, estes se ddo conta de sua necessidade de
controlar as emocdes para o seu estudo, criando condi¢des propicias. No
ponto de vista das dimensdes emocionais, o0 TCC é uma oportunidade
bastante interessante.

2.1. O TEXTO DO TCC COMO UM PRODUTO CIENTIFICO

O TCC como produto é escrita académica e cientifica. Como Silva
(2016) aponta, os alunos aprendem a escrever dentro das normas do género
textual. Garcia e colaboradoras (2019) afirmam que a partir da graduacgao,
ja se inicia a elaboragdo da escrita académico-cientifica. O texto ndo é
s6 elaborado, mas avaliado uma vez que é submetido. Referindo-se a
submissdo de artigos aos periddicos cientificos de alto nivel, as autoras
ressaltam a necessidade da comunicacdo eficaz de pesquisas. Ao viabilizar

essa comunicagdo, afirmam:

Os sucessos e as dificuldades com as quais nos
deparamos nos diferentes estagios da escrita
académica e a observacao como avaliadores de alguns
aspectos recorrentes que dificultam a submissdo de
certos artigos cientificos tém nos despertado o desejo
de compartilhar tal conhecimento com aqueles que
se dedicam a pesquisa de modo a subsidid-los com
sugestoes e recomendacdes que visam melhorar a
qualidade de apresentacdo de seus trabalhos e, como
consequéncia, aumentar a capilaridade de disseminagdo
dos resultados de pesquisa (GARCIA et al, 2019).

! Essa troca pode ser considerada como transferéncia ndo apenas de conhecimento, mas
também de humor, sentimentos, emogoes, afetos (MOTA, 2007).
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Entende-se que o TCC é o texto que marca a iniciacdo da
producdo cientifica, especialmente, para aqueles alunos que seguem a
carreira académica.

Artigos cientificos devem cumprir sua fungdo, uma vez que esses
“movem a Ciéncia” (ibidem). Assim, os artigos devem se relacionar com
pesquisas anteriores para “reafirmar, questionar ou refutar” (ibidem) os
resultados ja publicados. As identificacbes de pesquisas pelos autores devem
ser amplamente divulgadas para que futuras investigacdes preencham
lacunas no recorte tratado na pesquisa da mesma natureza. Em virtude de
facilitar a busca de pesquisas que tém interesses em comum, é importante
saber expressoes e terminologias tratadas em artigos cientificos no que diz
respeito a visibilidade. Isso ndo é apenas na construcdo do texto em si, mas
também para titulos, resumos e palavras-chave.

Swales (1990) realizou pesquisas dos artigos cientificos e defende
sua especificidade do género do resumo que, nele, apresenta sua ideia geral
do artigo ou do recorte; contexto da pesquisa criando nicho; objetivos da
pesquisa; metodologia; resultados; critica ou perspectiva futura. Garcia
e colaboradoras (2019) também sustentam os mesmos elementos com a
diferenca no final, limitagGes e implicacOes da pesquisa e a originalidade
em vez de critica ou perspectiva futura.

Palavras-chave sdo outro elemento importante na construcdo de
trabalho académico-cientifico. Seu objetivo é a busca eficiente do contetido
para o publico. Assim, além do tema ou sintese do contelido, assumem a
funcdo de catalogacdo e indexacdo para ser organizado no mesmo grupo.
Garcia e colaboradoras se preocupam com a desvalorizacdo desse elemento
do artigo por parte dos pesquisadores. Pois, palavras-chave adequadas
promovem a chance de o artigo ser lido.

Em termos da forma e apresentacdo do texto académico, no nosso
curso, seguimos padrdes da ABNT, especialmente como norma textual na
elaboracdo do TCC. A forma também deve ser respeitada para uma melhor
comunicacdo de pesquisas.
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3. METODOLOGIA

Objetiva-se, nesta pesquisa, organizar os TCC ja produzidos e
reconhecer a tendéncia da producdo. Como é a primeira tentativa, levantarei
uma pesquisa quantitativa. Assim, o método é atribuir numéricos para os
produtos, estabelecer o critério de categorizacdo e organiza-los de acordo

com o critério de modo a conduzir uma conclusao.

3.1. O NUMERO DOS PRODUTOS

O espaco é precioso. Em geral, estamos no momento de transferir
coisas fisicas tangiveis para virtuais com o uso de armazenamento na
nuvem. Recentemente, percebemos que as gavetas e estantes que guardam
os trabalhos do TCC estao deterioradas devido ao peso do crescente niimero
dos trabalhos em pastas especificadas pela area. Estamos transferindo os
arquivos do PDF para nosso armazenamento virtual em que se encontram
100 trabalhos do ano 2010 ao 2018. Usarei 99 produtos para a analise em
virtude do dano de um arquivo de 2015.

3.2. CRITERIOS DE ANALISE - CATEGORIZAGAO

3.2.1. Sexo

Embora pareca irrelevante, é interessante reconhecer a andlise do
sexo dos discentes do curso de japonés. Pelos dados da UnB, o curso de
japonés tem a caracteristica peculiar de que ingressam mais homens do que
mulheres, apresar do resultado contrario em todos os cursos do Instituto de

Letras. Verificarei, portanto, a diferenca sexual.



3.2.2. Ano

Compara-se o niimero da produgdo por ano. O ntimero total anual
é usado pela disponibilidade dos dados no armazenamento, embora todos

os semestres ofertem-se a disciplina de TCC.

3.2.3. Area principal

Atualmente, os temas do TCC sdo de livre escolha dos alunos sob
condigdo do consentimento do orientador, sendo afins e relevantes a area
de japonés. Essa area de japonés deve ser delimitada dentro do estudo
oferecido no curso, o que é estudo de lingua e literatura japonesa. No
entanto, na realidade a escolha é aberta amplamente. No tocante de observar
a escolha dos temas, cria-se nove categorias, as quais sdo (abreviatura em
colchetes serdo usadas no resto do texto): Literatura [Lit]; Linguistica
[L]; Linguistica Aplicada [LLA]; Pedagogia/Educacdo [Pg]; Psicologia/
Cognicao [PC]; Tradugdo [T]; Cultura [C]; Tecnologia [Tc] e outros [O].

A seguir, estabeleco detalhes de cada categoria na tabela.

Tabela 1: Detalhes das dreas principais do TCC

Area Sigla Detalhes
Estudos da literatura japonesa em si e literatura
) ) comparada como, por exemplo, a mitologia
Literatura Lit HLA :
grega e Kojiki, a parte caracterizada como
mitologia japonesa.
Linguistica L Estudos linguisticos e gramaticais do japonés
Linguistica LA Ensino e aprendizagem, aquisicdo de japonés como
Aplicada lingua estrangeira

TCC do Curso de Licenciatura em Japonés: um olhar no passado e reflexdes
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Detalhes

Metodologia de ensino, estratégias de
Pedagogia/ B aprendizagem
Educacéo g ou temas da educagdo como o curso de japonés no
ensino superior
. . Temas psicoldgicos como motivacdo, afetividade,
Psicologia/ ~ . .
Coanicio PC emocédo e sentimentos e temas cognitivos como
i .
L memdria, processo mental
Tradugao T Tradugdo como produto e processo
Diversos temas culturais como, por exemplo,
Cultura C | .
mangé, animé, jogos.
) Temas tecnolégicos como criagdo de aplicativo de
Tecnologia Tc . .
escrita de ideogramas
Outros (0] Outros temas: imigracéo, sociedade, politica etc.

Fonte: os autores

3.2.4. Sub-area

Esta categoria também se refere a Tabela.1, mas como subarea.
Por exemplo, se o aluno elaborou um trabalho na area de Tradugado de
uma obra literdria, a area principal é [T] de traducdo e sua subdrea, [Lit]
de literatura. Da mesma forma, a Linguistica Aplicada é uma 4drea ampla
que precisa de uma subcategoria para esclarecer os tépicos tratados em
um TCC: por exemplo, no tema principal da [LA], pode haver tépicos de
métodos de ensino e/ou estratégias de aprendizagem. Nesse caso, [Pg]
— assuntos pedagégicos e educacdo — é atribuido. No caso de abordar

81UB1IQO @ 2juBpPIoO :0213sINBu obojelg

problemas de medo no desenvolvimento oral, atribuo [PC] — assuntos de
emocao, afetividade e cognicdo na subarea, por exemplo.
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3.2.5. Numero de palavras em resumo

Contarei o nimero de palavras do resumo no intuito de induzir

algum padrdo. No entanto, farei a anélise apenas quantitativamente.

3.2.6. Palavras-chave

As palavras-chave devem representar temas relevantes do TCC,

pelas quais serd uma abordagem mais econ6mica na investigacao do
contetido do TCC (GARCIA et al, 2019). Com o intuito de quantificar as
palavras-chave usadas nos produtos, estabelece-se na Tabela 2 os critérios

da categoria delas. A necessidade da categorizacdo baseou-se no fato da

minha observagao da diversidade das palavras. A identificacdo da tendéncia

poderé ser atendida pela categorizagdo caracterizando os produtos do nosso

curso de Japonés.

Tabela 2: critérios da categorizacéo das palavras-chave

Categorias

Descricoes e[ou exemplos

Alunos do curso de japonés, imigrantes,

pedagogia

Tipo de pessoa(s) a intercambistas
Topicos . . .
P . at Identidade, grupo especifico como fa clube
antropoldgicos
Cultura c Mang4, animé, culinéria, jogos
Cognicao cg Processo mental, meméria
G dissiine q Literatura Japonesa., Linguistica Aplicada,
Sociologia
Educagéo e o Ensino, aprendizagem, habilidade

linguistica, oralidade

TCC do Curso de Licenciatura em Japonés: um olhar no passado e reflexdes
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Categorias

Descricoes e[ou exemplos

Gramética g Verbo, adjetivo, keiydshi, keiyddashi
Histdéria h Meiji, Heian, Segunda Guerra Mundial
_ i _ Imi . Brasil, imi .
iilgeEe | migrag&o japonesa no Brasil, imigragéo
brasileira no Japé&o
L Fonética, linguistica sistémico-funcional,
Linguistico . .
tipologia
Local lo Japéo, escolas brasileiras
Métodos efou
maios fora da area m Internet, dispositivos, PISA
de linguas
Nome de pessoa ns Akutagawa Rytnosuké, Akira Kurosawa
outros o outros
Termos de campo . -
. pr Lei, regramento, politicos
profissional
Psicologia ps Afetividade, motivacdo, emoc&o, medo
Texto e género . . -
t Haiku, texto jornalistico
textual
Teorias, hipéteses th Teoria da relevancia,

Titulo de obra

tl

Rashomon, Ki no kawa

Fonte: os autores




4. ANALISE E RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados quantitativamente e analisados
frisando as caracteristicas para identificar caracteristicas da produgao.

4.1. NUMERO TOTAL DOS PRODUTOS

Foram 99 TCCs encontrados no armazenamento virtual a partir do
ano 2010 ao 2018, sendo excluido um devido ao dano do arquivo.

Figura 1: o nimero dos TCC apresentados por ano (N = 99)

Fonte: os autores
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O gréfico (Figl) demonstra um ligeiro crescimento visualmente,
mas a tendéncia é quase estavel, tendo a média 11 produtos por ano’.
Ressalto também que as produgdes sdo bastante vulneraveis pelos fatores
circunstanciais como se observa no ano 2012. Naquele ano, houve uma
greve prolongada que envolveu todas as institui¢des do ensino superior do
Brasil. Consequentemente, apenas uma pessoa submeteu o TCC a banca
e outros passaram a disciplina para o ano seguinte, deduzido pelo grafico.
Se considerarmos a taxa de evasdo do curso, aproximadamente, 70%, a
média de 11 produtos esta de acordo com essa propor¢ao, sendo mantido o
nimero de ingressos, 25.

Em seguida, apresenta-se, na Tabela 3, a producdo por sexo.

Tabela 3: Producé&o por sexo
(total N=99; F = feminino; M = masculino)

ss

s

Fonte: os autores

Esse resultado é curioso e chama atencdo. Conforme os dados do
Anudrio Estatistico da UnB (2018) que traz informacdes dos anos letivos
de 2013 — 2014, o numero total de alunos (ativos e de trancamento total)
é de 196 do sexo feminino e 195 do masculino (p75, o nimero do ano
2017) cuja diferenca é estatisticamente ndo significativa, ou seja, podem
ser considerados iguais. No entanto, havia uma tendéncia de que o curso
de japonés tem mais alunos do sexo masculino do que do feminino até
alguns anos atras. Baseado nesses relatos, o nimero da Tabela 3 também é
estatisticamente igual (x= 0.25, df = 1, p = ns). Pode-se interpretar desse
resultado que a proporcao entre homens e mulheres pode ter invertido ao
longo dos ultimos anos.

Vale mencionar também que o nimero da total produgdo é 99
duianie 8 anos (18 semestres completos). Isto corresponde a 22% do
i LA e A s A et

0,004). Portanto, houve um crescimento na produgdo.



com o simples calculo de [25 vagas] x [18 semestres]. A partir da
observacdo, os egressos sdo apenas 22% do total ingressos, o que é um
fato que devemos, seriamente, levar em consideracao.

4.2. AREAS DO TCC
Conforme demonstrado na Tabela 2, verifiquei a categoria principal
dos produtos do TCC. Apresenta-se na Figura 2 e na Figura 3.
Figura 2: Produgdo com a divisdo pelas areas teméticas (nimero natural)

2 Producdo por ano

20

15

| I
5 I -
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

HLA ELt WL =T mC m0O HPg HTc HPC

Fonte: os autores
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Figura 3: Produgdo com pelas &reas tematicas (relativizada em 100%)

Areas do TCC relativizada
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Fonte: os autores

A Fig. 2 representa os nimeros naturais da produgdo, enquanto
a Fig 3 representa os dados relativizados em 100%. Observando a Fig. 3,
entende-se que as areas de [LA] e [Lit] ocupam mais de metade nos anos
2010, 2011 2012, 2015, 2018 expressivamente. Pode-se dizer, a partir da
observacdo, que as areas preferidas para o tema do TCC sdo Linguistica
Aplicada e Literatura, as quais coincidem com a nomenclatura do curso,
Licenciatura em Lingua e Literatura Japonesa. O termo licenciatura ja
prevé a area concentrada no ensino-aprendizagem.



Figura 4: Distribuicdo das areas principais dos estudos do TCC

Fonte: os autores

Explicam-se algumas regides concentradas no grafico da
distribuicao apresentado na Figura 4. As regioes cercadas por sombras da
escala de cinza sdo areas mais pesquisadas. No canto superior direito, ha
indicacdo da etiqueta [Lit] que é a area de literatura. Como vemos nas
Figuras 2 e 3, os alunos demonstram seus interesses na investigacao dessa
area. Pode-se observar também que na [Lit], embaixo, na area cercada
indicada por [C] representa a area de cultura e mais abaixo, [O], é outros.
Tanto cultura quanto outros tém interface da subarea com diversas areas de
interesse. Destaco, especialmente, a area de [O], dando exemplos: um TCC
investigou um costume japonés, o qual o autor conheceu por meio de uma
obra literaria. Em vez de investigar essa obra, ele teve interesse no contexto
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desse costume japonés e o pesquisou para seu TCC. A categoria [O] foi
bastante procurada nos anos 2014 e 2015 em virtude da disponibilidade
dos orientadores na area de imigracdo, quando havia trés professores que
aceitaram pesquisas relacionada a essa area e, consequentemente, varios
alunos pesquisaram temas relacionados. Por exemplo, a investigacdo de
bilingues imigrantes brasileiros foi um tema procurado na época, pertinente
ao curso de Japonés que envolve lingua japonesa, processo bilingue
(aquisicao) e ensino-aprendizagem dos participantes bilingues.

Outra regido interessante é das linguas: [L] (linguistica) e [LA]
(linguistica aplicada). A [LA] tem interface com [C], [Tc], [PC], [Pg] e [L],
refletindo a grande area que a Linguistica Aplicada assume. Especialmente,
é interessante observar que as subdreas de Pedagogia/Educacdo [Pg] e
Psicologia/Cognicao [PC] sdo muito procuradas pela natureza da LA que
trata o ensino/aprendizagem, aluno/professor, afetividade, motivacao,
emocdo e bloqueio dos usudrios da LE. Envolve também, pelo visto em
[Tc], o uso de dispositivos tecnolégicos como aplicativo em telefone
movel e algum programa no computador. A investigacdo da lingua-alvo em
si também ¢é interesse dos alunos como, por exemplo, ensino da gramatica
da lingua japonesa e a relagdo entre fonologia e oralidade.

A categoria [T] — tradugdo, também é uma area procurada.
Os alunos da area aprendem o japonés ao longo dos quatro anos tendo
disciplinas oferecidas em cada semestre. O japonés é contetido principal
dos alunos e é o que eles ensinardo no futuro como professores. No
entanto, a tradugdo é considerada como a quinta-habilidade linguistica
(MALMKIJAER, 2010) e exige dos alunos outros tipos de competéncias,
diferente das da aprendizagem de linguas. Dessa forma, o curso diminui
a aceitacao do projeto de tradugdo. A meu ver, em termos da competéncia
bilingue da traducdo, o aluno deve possuir a proficiéncia em japonés
para poder exercé-la. Assim, o projeto da traducao deve ser tratado com
cuidado. No entanto, apresento um exemplo interessante que envolve
a traducdo: um autor (do TCC) estudou uma obra literaria na aula da
Literatura Japonesa Moderna, na qual ele se interessou pela presenca do



verbo-composto, cujo uso é muito comum na lingua japonesa. Embora
nunca tivesse percebido a presenca do verbo-composto nas aulas da
lingua, percebeu um grande niimero de verbos desse género no estudo
literario. Isso aconteceu porque, para entender a obra, ele precisou traduzi-
la, cujo processo demandou muito trabalho de verificacdo em dicionérios
para a busca de equivaléncias. O verbo composto japonés pode ser
esquematizado como [V1] + [V2] na forma minima de explicagdo. A partir
desse esquema, ele esperava a traducdo em portugués brasileiro (PB) no
mesmo esquema. No entanto, as vezes, encontrava-se uma equacao de
[Japonés: V1 + V2] = [PB: V], por exemplo, > T< % (trazer). A
partir desses exemplos, ele se interessou em investigar o verbo composto
japonés na obra literaria por meio da tradugao, o que ja envolve trés temas
diferentes. Desse modo, os topicos anteriormente expostos seriam melhor
representados em um modelo tridimensional de andlise.

Esse exemplo demonstra ndo apenas que um projeto discretamente
envolve a traducao, mas também a complexidade cognitiva na escolha do
tema que o aluno se deparou. Nesse caso, precisa-se de uma conducao
apropriada da parte do professor para extrair o interesse real do aluno
que se comporta adequadamente na proposta do curso de licenciatura em
Letras-Japonés.

4.3. AREA PRINCIPAL E SUBAREA

Como ja havia exposto, a éarea principal ndo representa
completamente a abordagem do estudo do TCC. Investiga-se as

subareas utilizando a mesma categorizacao.
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Figura 5: Nimero total da &reas principais e subareas

Fonte: os autores

A leitura da Figura 5 é que no caso da Literatura, barra esquerda,
16 TCC foram elaborados com o tema principal da area, enquanto 15 foram
com o subtema da mesma. Um exemplo da subérea de literatura, um TCC
da traducdo da obra literaria. Assim, o estudo principal é traducao, sendo
que a literatura é tratada parcialmente.

Apartirdo graficodaFig. 5 entende-se o niimero mais alto concentrado
na LA, estudos da Linguistica Aplicada que reflete a caracteristica do nosso
curso. Pode-se afirmar que, no periodo observado, Literatura, Linguistica
Aplicada e Linguistica sdo areas mais tratadas no TCC.

4.4. OBSERVACAO DE PALAVRAS-CHAVE E RESUMO

Conforme estipulado em ABNT, é de praxe apresentar um resumo
do TCC com Palavras-chave. Os alunos recebem alguma orientagao sobre
isso durante sua formacdo? Acredito que a recebam esporadicamente, ndo
tendo uma orientacdo sistémica da escrita académica da iniciacao cientifica.
Evidenciei uma variedade de estilos de resumo e de palavras-chave.
Primeiro, apresenta-se o resultado do nimero de palavras do resumo, o



que ja confirma a variedade a que se refere. Entre 99 TCC, identifiquei o
nimero minimo de 21 e o maximo de 450.

Figura 6: Histograma de distribui¢cdes do nimero
de palavras em resumo do TCC.
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Fonte: os autores

Analisa-se 0 mesmo pelas areas principais.

Figura 7: O nimero de palavras-chave pela categoria e total.

TCC do Curso de Licenciatura em Japonés: um olhar no passado e reflexdes
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€

Pelas areas tematicos

No. Palavras no resumo por érea
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Fonte: os autores

‘aeal®"

(2) Total

270

Wilcoxon V = 4950, p< 0,00



Nesses graficos, a [Lit] demonstra um padrdo que deve ser
controlado pelos orientadores da literatura. Pelo contrario, a [T] e [L.] sdo
mais diversificadas que os alunos precisam da submissdo aos regulamentos
internos do TCC e ABNT.

Com relacdo ao numero de palavras-chave, evidenciei também
uma variacdao muito grande. Pelo contrario do resumo, na [Lit], hd 6
TCC que ndo apresentam nenhuma palavra-chave. Identifiquei, entdo, 0
a 8 palavras-chave. O problema dessa investigacdo foi também da sua
diversidade. Encontrei 411 palavras, nas quais hd semelhancas até as
iguais, mas a maioria é diferente. Isso demonstra a falta do conhecimento
da funcdo de palavras-chave, o que resulta em a falha de padronizagdo.
Por exemplo, “Ensino-aprendizagem” ¢é comumente identificado.
Mas, essa palavra-chave é uma ou a parte de um sintagma nominal de
“ ... de japonés”; “ ... da lingua japonesa”; “ ... de japonés como lingua
estrangeira”; “ ... de japonés na Universidade de Brasilia” dentre outros.
Esse exemplo é questdo do reconhecimento da unidade valida da palavra-
chave. Os mais problematicos sdao nomes de pessoa. Caso dos autores
de renome, especialmente, os da Literatura Japonesa, o aparecimento é
compreensivel. No entanto, os de algum personagem de obras literarias ou
de manga podem ser considerados inadequados.

Quantitativamente, de acordo com a Tabela 2, categorizei as
palavras-chave e apresento a seguir o resultado em grafico.
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Figura 8: Grafico das palavras-chave organizadas pela categoria.
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Fonte: os autores

Destaco em vermelho duas categorias; uma de pedagogia/
educacdo e outra de linguistica. E consideravelmente pertinente que 0s
alunos tratem no TCC os temas relevantes a seus estudos da formacao.
Na categoria [e], aparecem bastante palavras que tratam de métodos e
abordagens de ensino da LE, termos do contexto educacional como “sala
de aula”, “formacdo de professor”, “licenciatura” e materiais como “livro
didatico”, “video”, “recursos dudios”. Na categoria [I] e [g], identifiquei
principalmente os termos linguisticos e gramaticais como “bilinguismo”,
“lingua japonesa”, “verbo”, “adjetivo”, “kanji” dentre outros. Surpreendeu-
me que ha relativamente poucas palavras-chave da categoria da psicologia
como “afetividade”, “crenca”, “medo”, embora tenha uma impressdo
do crescente ntimero de TCC nessa categoria. No intuito de averiguar a
tendéncia, somei as categorias relacionadas de linguas sob as siglas de [cg],
[e], [11, [ps], [t] para criar uma supercategoria de estudos de linguas e outra
agregando todas outras categorias como a de estudos ndo linguisticos, ou
seja, temas relacionados a literatura, cultura, imigracdo, histéria dentre
outros e, enfim, fiz um teste estatistico de x?considerando iguais os valores
esperados para todas as categorias. O resultado é x> = 12.95, df = 1, p <



0.01, interpretando que os estudos linguisticos sdo temas mais procurados
para TCC que outros estudos no periodo investigado.

Figura 9: A relacéo aos estudos linguisticos e ndo-linguisticos.
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Fonte: os autores

A Figura 9 demonstra a diferenca nos nimeros reais (barra) e os
esperados (linha vermelha). O niimero esperado dos Estudos linguisticos
¢é mais baixo do que o real bem como o dos Estudos ndo esperados é mais
alto do que o real também.

5. DISCUSSAO

Apés analisar os dados, identifiquei que o nimero da producio
de TCC é cada vez maior, embora essa tendéncia seja vulneravel aos
fatores externos que possam comprometer a produ¢do, como uma greve
prolongada. Pensando em fatores para atribuir a esse crescimento, podem
haver diversos: fatores individuais da aquisicao de instrumentos como
laptop, internet; fatores sociais de facilidades no transporte publico ou
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fatores institucionais como disponibilidade do espaco de estudo, incentivos
a pesquisa etc. Seria enriquecedor, em um futuro préximo, um estudo para
tentar entender a causa do aumento dessa produgao.

Um fator disponivel no momento é o corpo docente. Levantei dados
do numero de professores em exercicio no periodo investigado e o nimero
de professores com o titulo de doutor. Na Tabela 4, observa-se a situacao dos
docentes. Atualmente temos nove (8 de lingua e 1 de literatura) professores,
cujas vagas foram aumentadas nos ultimos anos. No entanto, por motivos
diversos, alguns ficam de licenga, seja de capacitacdo, afastamento para
doutoramento ou p6s-doutorado ou de satide. Além disso, alguns professores
se aposentaram, deixando um periodo de lacuna até novos concursos publicos.
Uma vez, recebemos uma professora pela transferéncia como ocupagdo
temporaria. Dessa forma, o niimero de professores em pleno exercicio
sempre oscila ao longo dos anos. Por outro lado, professores que concluiram
seu doutoramento voltam ao curso com nova energia e conhecimento. A
Tabela 4 reflete esses movimentos dos professores, os quais podem ser um
fator para o aumento da producdo do TCC.

Tabela 4: A relacdo entre o niimero do TCC, nimero
do docente com titulo do doutor e o niimero do docente em exercicio.

No. do TCC Obtencao do titulo de doutor  Em exercicio

2010 6 3 6
201 9 3 6
2012 1(1) 3 5
2013 1(21) 4 5
2014 9 4 7
2015 16 5 8
2016 10 6 6
2017 14 6 6
2018 13 6 6

Fonte: os autores



A Figura 10 demonstra a correlacdo dos dois fatores com a
producdo do TCC: um de professores em exercicio e outro de professores
com o titulo de doutor. Ambos os fatores ndo sdo impactantes, apesar de
demonstrar correlacdo positiva. No entanto, ressalto que a qualidade dos

professores é mais relevante do que o niimero de docentes.

Figura 10: Correlacéo entre a situagédo do docente e o niimero do TCC.
Os pontos vermelhos indicam o nimero de professores em exercicio; os azuis,
professores doutores em exercicio.

Fonte: os autores

Essa tendéncia é interessante de modo a compreender a fungdo do
professor diante da producdo do TCC: os professores assumem um papel
de veiculo, por meio de sua experiéncia e conhecimento, de melhorar a
estrutura e condicdo da elaboracdo do TCC e a lideranga para com 0s
alunos. Isto é, eles estabelecem regulamentos e limites na elaboracao
do trabalho académico, avaliando a capacidade dos alunos. Com sua
experiéncia, os professores podem orientar seus alunos com referéncias
mais adequadas em termos metodologicos, tedricos e lideranca na relacdo
orientador-aluno. O limite se refere a uma adequacao ou negociacao entre

309



310

o professor e o aluno para conseguirem moldar o trabalho dentro do limite
tematico, sem extrapolar o universo escolhido dentro do tempo permitido
para o TCC. Baseado nessa hipotese, quanto melhor a qualificacdo do
professor, melhor a finalizacdo do TCC.

No entanto, precisar-se-a de observacdes mais detalhadas sobre a
qualidade do TCC. Neste espago, discuto da parte do resumo e palavras-
chave relacionando com a orientacdo cientifica dos alunos.

Conforme o resultado apresentado, identifiquei 411 palavras-
chave e resumos com a variedade em numeros de palavras de 21 a 450.
Esses resultados sdo surpreendentes, indicando que os alunos ndo foram
orientados ou ndo obedeceram as regras estabelecidas e que, no caso de
palavras-chave, escolhem praticamente quaisquer palavras. Espera-se no
TCC um texto que descreva o trabalho final da formagdo do aluno que
deve agregar toda a sua aprendizagem e conhecimento. Nesse sentido, o
aluno deve ter feito antes de se engajar no TCC um projeto de iniciacdo
cientifica (SILVA, 2016) para aprender o rigor do trabalho cientifico e
metodologia de pesquisa. Assim, deve saber a funcdo do resumo e palavras-
chave, conforme visto em Garcia e suas colaboradoras (2019). No caso do
resumo, a variacdo grande do nimero de palavras foi identificada e deve
ser resolvida pelos professores. E interessante a descricdo de Garcia e suas
colaboradoras que leitores esperam de 100 a 250 palavras no resumo, no
caso de artigos cientificos, para lhes informar do que se trata. O resumo
é a sintese dos componentes do artigo pela qual leitores decidem 1é-lo na
integra ou ndo (ibidem). Cabe ao orientador, consequentemente, verificar
com seus alunos se o resumo escrito por eles é realmente uma sintese do
corpo do texto do TCC. Os alunos, por sua vez, devem seguir a guia assim
que estabelecer o ntimero de palavras do resumo pelo curso. E interessante
praticar durante sua formacdo a elaboracdo de resumos com uma variedade
de nimeros de palavras como 100, 200, 300 etc., uma vez que este é
considerado um género textual especifico (SWALES, 1990). Trata-se de
um bom treinamento.

Jé sobre as palavras-chave, sua funcao é de ser uma porta de entrada
ao texto que facilita aos leitores um rdpido reconhecimento do tépico



principal, das técnicas e metodologias usadas na pesquisa descrita no texto
(GARCIA etal., 2019). Outra funcdo é, de certa forma, categorizar a pesquisa
dentro de uma area ou subérea. Por isso, ndo podem ser uma criacao nova.
De acordo com Garcia e suas colaboradoras, “Esse procedimento garante o
uso de vocabulario comum para indexar o contetido de um documento e, ao
mesmo tempo, simplifica as pesquisas bibliograficas”.

A partir dessas observacoes, os professores do curso devem
estabelecer uma indexagdo organizada das palavras-chave para que os
alunos entendam o mecanismo e se conscientizem do tipo de trabalho que
irdo realizar dentro da delimitacdo de seu préprio estudo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O curso de japonés estd se consolidando cada vez mais como de
boa qualidade avaliada pelo MEC, por exemplo, em 2016, obtivemos nota
maxima. No entanto, essa qualidade deve ser permeada nos alunos para
eles sejam mais auténomos, académicos e competentes para assumir seus
compromissos diante a habilitacdo do ensino das matérias que aprenderam.
O TCC demonstra a qualidade dos alunos quando eles atingem a finalizacdo
do seu curso. Isso é a manifestacdo do trabalho conjunto entre discentes
e docentes. Nesse sentido, consegui identificar a melhoria no periodo
investigado, mantendo gradualmente sua pertinéncia tematica. Ao mesmo
tempo, evidenciei limites como visto a extrapolacdo do padrdo permitido.
Baseado nesses resultados, nos deparamos com a forma de suprir a lacuna com
o0 ensino da escrita académica, a importancia da comunicacao cientifica dentre
outros. Refletimos os resultados e implementaremos solugdes no regulamento
interno do TCC com o intuito de melhorar a produgao dos alunos.

Como o TCC é o resultado culminante da toda aprendizagem
dos alunos, um receio em termo do nimero do TCC concluido devera
ser discutido amplamente com diversas instancias como os alunos,
a administracdo e o Instituto que pertencemos. O nimero de 22% de
submissdo em relacdo ao nimero de vagas dos alunos, 25, indica um grande
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numero de evasdo. Além da melhoria da qualidade, temos que pensar
nas estratégias para que os alunos com problemas que comprometam a
continuidade do curso/trabalho os comuniquem a nos, pelo menos, para
que possamos resolvé-los

Com relacdo a presente pesquisa, ela demonstra resultados
numeéricos interessantes. Em um futuro proximo, farei uma investigacdo
maior, como ja escreve na sessdo anterior, dos fatores individuais da
aquisicdo de instrumentos; fatores sociais e fatores institucionais. A
pesquisa quantitativa é interessante para verificar a tendéncia nos passos
iniciais e farei a mesma com novos fatores. Posteriormente, envolverei
a andlise qualitativa ou meta-analise dos conteidos com o tratamento
temdtico independente. Esse projeto em si serd fundamental tanto para
docentes quanto para discentes.
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O NORDESTE ASIATICO COMO AREA
DE CONVERGENCIA LINGUISTICA: A
LINGUA JAPONESA EM SEU CONTEXTO
REGIONAL

Marcus Tanaka de Lira (LET/UnB)

Apesar de estar entre as linguas mais faladas do mundo, ainda ha
muitas diividas sobre a origem da lingua japonesa e sua relacao com as linguas
do continente (SHIBATANI, 1990; IWASAKI, 2013). Ha varias hipoteses,
havendo tanto alternativas que visam oferecer uma origem especifica para a
lingua, como a conhecida hipétese altaica, quanto alternativas que indicam
que o japonés pode ter surgido do contato linguistico entre dois povos que
falavam linguas distintas. Esse contato seria explicado pelas migracdes dos
periodos Jomon e Yayoi na histéria japonesa.

Idealmente, para entendermos melhor a origem de uma lingua,
fazemos uso de reconstrugdes sonoras e utilizamos as ferramentas comparativas
desenvolvidas pela linguistica histérica. Mas, devido as dificuldades de se
fazer essas reconstruces no caso da lingua japonesa, frequentemente suas
caracteristicas tipoldgicas sdo levadas em consideragdo (SHIBATANI, 1990,
p. 97), 0 que nos leva ao seguinte questionamento: e se essas caracteristicas

forem o resultado de contato, e ndo de uma origem comum?
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Para entendermos mais sobre a origem da lingua japonesa ap6s
todos esses séculos, entretanto, é necessario reconhecer que as linguas nao
sdo indiferentes a influéncias externas, podendo incorporar caracteristicas
que sdo resultados de inovacdes oriundas de contatos mais recentes.
Diferenciar inovagdes areais de caracteristicas mais antigas da lingua
japonesa pode nos ajudar a entendermos melhor suas origens.

Com o objetivo de explicar a importancia dessa distincdao e a
insercdo da lingua japonesa no contexto regional, sera oferecida uma
introdugdo com uma descricdo do problema, seguida pela definicdo dos
conceitos aqui trabalhados. Entdo serd oferecida a metodologia utilizada
para oferecer uma andlise incipiente em portugués sobre a existéncia de
uma érea de convergéncia linguistica da qual a lingua japonesa faz parte.
Por fim, serdo trazidos os dados e uma andlise curta sobre o que se pode
concluir desta andlise inicial e quais caminhos seriam necessarios para
uma melhor compreensdo da relacao da lingua japonesa com as linguas do
nordeste asiatico.

1. INTRODUGCAO

Teoricamente, ao analisarmos as diferentes linguas do mundo,
seria perfeitamente possivel que elas variassem completamente entre si,
de forma mais ou menos aleatéria, apresentando estratégias gramaticais
e sistemas fonologicos completamente distintos umas das outras. Sob tal
condicdo, ndo haveria motivo para acreditarmos que as linguas devessem
apresentar convergéncias em quaisquer dos niveis de andlise, como em sua
fonologia ou em sua morfossintaxe.

Por exemplo, poderiamos acreditar que nas linguas naturais em
que ha morfologia de tempo, modo, ou aspecto, cada lingua apresentaria
uma estratégia diferente para codificar essas no¢des gramaticais: uma
apresentaria sufixos, outra apresentaria prefixos, outra apresentaria
alteracOes na raiz verbal, com cada uma das linguas apresentando uma
possibilidade radicalmente tinica.



Na pratica, entretanto, ndo é isso que ocorre. Como no cenario
imaginado no paragrafo anterior, as linguas de fato variam, mas muitas
de suas propriedades sdo recorrentes nas linguas naturais das mais
diversas regides. No caso da morfologia de tempo, modo e aspecto,
das 1062 linguas analisadas por Dryer (2005), 629 delas apresentavam
sufixos. Ou seja, em quase 60% das linguas analisadas, a morfologia vinha
ap0s a raiz verbal, como no caso das linguas portuguesa e japonesa. Nao
sO as linguas ndo apresentam uma estratégia incomparavelmente singular,
como mais da metade delas apresentou uma mesma tendéncia.

A propria possibilidade de podermos comparar diferentes
estruturas em linguas distintas de acordo com sua funcdo, na busca de
entendermos como e o porqué de se dar essa variacdo, é o ponto inicial
de linhas tedricas inteiras, como a tipologia funcional tipolégica (CROFT,
2003, p. 1-2; GIVON, 2001, p. 20). Essa sera a linha teérica aqui adotada.

Essas recorréncias também poderiam ocorrer de varias maneiras.
Assim como no primeiro paragrafo desta introducdo imaginamos um
cenario em que as linguas do mundo variassem em sua totalidade uma
das outras, podemos imaginar um mundo em que existe a recorréncia de
algumas propriedades, mas de forma completamente aleatéria ao redor do
globo. Se uma caracteristica ocorresse em 20% das linguas conhecidas,
por exemplo, esperariamos que essa porcentagem se mantivesse estavel
em todas as diferentes regides. Assim, se as linguas apresentassem
caracteristicas similares, poderiamos explicar essas semelhancas como
uma coincidéncia. Afinal, se tivermos um nimero maior de linguas do que
de propriedades que essas linguas apresentam, é natural que elas recorram.

O problema, todavia, é que essa recorréncia também nao é aleatéria.
Algumas propriedades sdao mais comuns em algumas partes do globo, mas
inexistente em outras. Comecemos descrevendo um exemplo simples.

Maddieson (2005), ao fazer um levantamento em 562 linguas,
detectou que apenas em 37 havia a presenca de fonemas vocalicos anteriores
labializados, como /y/ ou /@/ (sdo as vogais presentes nas palavras alemas
“gliick” [felicidade] e “schén” [bonito]). Mas, essas poucas linguas ndo
estavam uniformemente distribuidas nos diferentes continentes: quase
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80% delas estavam todas no norte da Eurasia. Ainda que reconhecamos
que possa haver erros nas gramaticas de muitas das linguas analisadas,
a realidade é que houve um reconhecimento muitissimo maior desses
fonemas vocalicos em uma regido em detrimento das outras.

Uma explicacdo natural ao vermos uma distribuicdo dessas seria
acreditar que a aglomeracdao de uma mesma propriedade em uma regido
especifica, em detrimento de todas as outras, seria a de que essas linguas
com essa caracteristica possuem uma origem comum. Afinal, seria também
perfeitamente possivel que as 29 linguas em que foram encontradas vogais
anteriores labializadas tivessem vindo de uma protolingua que também
apresentasse vogais anteriores labializadas.

Uma origem comum explicaria o porqué de encontrarmos esses
fonemas vocadlicos em algumas dessas linguas. Na Europa, finlandés e
hiingaro sdo ambas linguas uralicas, enquanto no centro-norte asiatico as
linguas tdrquicas (como o turco, o azeri e o tuvano) também tendem a
apresentar esses fonemas. Mandarim, cantonés e o tibetano, que também
exibem vogais anteriores labializadas, também possuem uma origem
comum no leste asiatico, sendo todas linguas sino-tibetanas. Mas, essa é s6
a primeira parte de uma possivel resposta, ja que nao sé essas familias ndo
apresentam uma origem compartilhada (ndo ha uma origem comum atestada
para o hingaro e o mandarim, por exemplo) e nem todas as linguas dessas
familias apresentam essas vogais: nenhuma das linguas sino-tibetanas do
sudeste asiatico apresentam vogais anteriores labializadas.

Outra explicagdo seria tomarmos o proprio fenémeno analisado
como parte da explicacdo: essa caracteristica seria mais difundida no norte
da Eurésia devido a proximidade geografica de muitas dessas linguas, que
formam uma faixa ao longo da Eurasia, que se estende hoje de Rennes a
Hong Kong ou de Coldnia a Kolyma. Ao reconhecermos a influéncia da
proximidade regional mesmo em linguas que ndo compartilham de relagdo
genética comum, podemos seguir para o conceito de areas de convergéncia.



2. AREAS DE CONVERGENCIA

E bem documentado em linguistica que linguas faladas ao
longo da histéria numa mesma regido tendem a apresentar processos
compartilhados de inovagbes gramaticais e fonolégicas, levando ao
fendomeno de convergéncia linguistica, como no caso da Europa (HEINE
e KUTEVA, 2006) e o Sudeste Asiatico Continental (ENFIELD, 2005).
Isso leva a semelhancgas morfossintaticas e fonoldgicas, mesmo quando
ndo apresentam uma origem comum.

Nessas areas de convergéncia, linguas de origens distintas
apresentam propriedades estruturais compartilhadas que, por muitas das
vezes, ndo sao encontradas em linguas da mesma familia fora dessas
areas (ENFIELD, 2005, p. 190). Por exemplo, nas chamadas “Lingua
Europeia Padrao” (HASPELMATH, 2001, p. 1494), dentre as quais temos
o portugués, é comum que haja artigos definidos e indefinidos, enquanto
nas linguas Indo-Europeias do leste asiatico, do Ird e da India, esses artigos
estdo ausentes.

Podemos assim definir de area de convergéncia linguistica, do
alemdo Sprachbund, uma regido geografica em que linguas de diferentes
familias compartilhem caracteristicas significantes que ndo sdo encontradas
em linguas dessas familias que se localizem fora da regido (AIKHENVALD
e DIXON, 2006, p. 14).

Desta forma, para determinar o que seria uma area de convergéncia
linguistica e aplicarmos a regido do nordeste asiatico, podemos tomar como
base os passos de Haspelmath (2001, p. 1493) aplicados as linguas europeias,

para os quais dar-se-d3o nomes a fim de facilitar no acompanhamento:

1. Frequéncia: para que uma propriedade seja comum a uma
regido, é necessario que a maioria das linguas da regido possua
essa propriedade;

2. Exclusividade Periférica: para que essa propriedade seja
considerada tipica de uma regido, é necessario que as linguas
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vizinhas ndo apresentem tal propriedade (tornando, portanto,
exclusiva da regiao);

3. Exclusividade Genética: para que essa propriedade seja
considerada tipica de uma regido, é necessario que, fora da
regido, as linguas que sejam parte de uma mesma familia
linguistica ndo apresentem tal propriedade (excluindo,
portanto, a possibilidade de ser uma caracteristica comum a
familia);

4. Exclusividade Global: para que essa propriedade seja
comum a uma regido, é necessario que ela ndo seja encontrada
na maioria das linguas naturais do mundo. Neste caso,
como o acervo de descricdes linguisticas disponivel ainda é
muito limitado, o proprio autor reconhece que sempre ha a
possibilidade de precisarmos fazer revisdes de acordo com o
desenvolvimento de materiais produzidos.

Os dois primeiros passos sdo bastante simples, sendo necessario
apenas fazer uma comparacao direta. A fim de melhor entendermos como
os segundo e terceiro passos se aplicam as linguas da regido, e a lingua
japonesa em especifico, é preciso definir o que queremos dizer por nordeste
asiatico e o que sabemos sobre a origem das linguas da regido.

3. O NORDESTE ASIATICO E AS LINGUAS
DO LEVANTAMENTO

Para efeitos do presente levantamento, o termo “nordeste asiatico”
serd similar ao recorte feito por Narangoa e Cribb (2014, p. 2), se referindo
a regiao que fica entre a tundra do extremo norte da Sibéria, ao norte, e as
planicies da China ao sul. Ou seja, engloba as seguintes regides:



* O arquipélago japonés, incluindo as quatro principais ilhas
do Japao (Hokkaido, Honshu, Shikoku e Kyushu);

* A peninsula coreana, em toda sua extensao;

* A regido chinesa da Manchiria, englobando as atuais
provincias de Liaoning, Jilin e Heilongjiang;

*  AMongélia,combase em sua extensdo politica contemporanea

¢ Aregido sul do extremo oriente russo, aqui representado
pelo sul do Distrito Federal do Extremo Oriente da
Federacdo Russa.

Foram tomadas como linguas daregido para fins deste levantamento,
além da lingua japonesa, a lingua isolada Ainu, falada ao norte do
arquipélago japonés, assim como as linguas faladas no continente, como
as linguas coreana (isolada), manchu (tunguisica), mongol (mongo6lica) e
nivkh (isolada).

E importante frisar que, para os devidos fins e seguindo Vovin
(2005), a hipotese altaica ndo serd considerada como sendo definitiva e
valida para podermos considerar como certa a relagcdo entre as familias
tunguisica e mongolica ou mesmo entre essas linguas e, como veremos
adiante, as linguas coreana e japonesa.

4. A LINGUA JAPONESA NO NORDESTE ASIATICO

Retornando ao terceiro passo de Haspelmath (2001, p. 1493), é
necessario frisar que sabe-se surpreendentemente pouco sobre a origem da
lingua japonesa, cuja relacdo genética com linguas fora da familia jap6énica
ainda é bastante contestada (SHIBATANI, 1990, p. 94-95). Dentre as
origens consideradas provaveis pelo autor, estdo pelo menos quatro:

321



322

1.

Origem Setentrional: hipdteses que conectam a lingua
japonesa as linguas do centro e norte da Asia, como as
linguas altaicas (que englobariam as familias tdrquicas,
mongolicas, tungusicas e a lingua coreana). Como comentado
anteriormente, sofre dos problemas apontados por Vovin
(2005), relacionados as dificuldades com reconstrucdes,

carecendo de maiores detalhamentos.

Origem Meridional: hip6teses que conectam a origem da
lingua japonesa as linguas do sul da Asia, como na hip6tese

austro-asiatica e na malaio-polinésia.

Origem Mista ou Hibrida: hipoteses de que a lingua japonesa
seria ou uma lingua crioula resultante de um substrato
austronésio e de um superstrato de que se trata de uma mista
surgida do contato de linguas dessas duas familias. Essa origem
se torna mais verossimil se levarmos em consideracao que o
arquipélago japonés foi povoado por duas ondas migratdrias
diferentes, as Jomon e Yayoi (HENSHALL, 2004, p. 11-12),
ainda que ndo possamos determinar o ponto de origem exato

de cada uma dessas migragaes.

Origemcompartilhadacomalinguacoreana: frequentemente
ligada ao primeiro grupo de hipoteses, supdem de maneira
mais restrita que as linguas coreana e japonesa possuem uma
origem comum, sem necessariamente se pronunciar quanto as
outras linguas do continente. E importante citar que tanto esse
grupo de hipéteses, quanto as hip6teses do primeiro grupo, sdo
majoritariamente reconhecidos ndo s6 em publicacdes sobre a
histéria da lingua japonesa, mas também sobre a histéria da
lingua coreana (SOHN, 2001; LEE e RAMSEY, 2011). Um
ceticismo sobre a hip6tese altaica, nesse caso, ndo afetaria a

relacdo entre essas duas linguas em especifico.



Nao faz parte do escopo do presente trabalho determinar qual
das hipoteses é a mais provavel, uma vez que queremos entender melhor
quais caracteristicas da lingua japonesa se devem a sua localizagdo, e nao
a sua origem. Apenas se levard em consideracao que, se ha alguma relacao
genética da lingua japonesa com alguma das outras linguas presentes no
levantamento. Isso fard com que o terceiro passo do ponto citado por
Haspelmath (2001) néo seja necessariamente aplicado a este trabalho, uma
vez que ainda ndo sabemos, ao certo, qual é a relacdo de muitas das linguas
da regido entre si ou com familias linguisticas de outras regides da Asia.

5. METODOLOGIA

Utilizando uma linha funcional tipolégica, sera feito um
levantamento com 8 estratégias gramaticais presentes na lingua japonesa
que, ao serem comparadas com as estratégias presentes em outras linguas
da regido, poderdao determinar se, de fato, temos uma possivel area de
convergéncia linguistica, e se todas as linguas do levantamento fazem
parte dessa area.

Os dados serdo retirados de uma revisdo bibliografica sobre as
linguas ainu (SHIBATANI, 1990; REFSING, 1986), falada ao norte
do arquipélago japonés; coreana (SOHN, 2001; SONG, 2005; KIM-
RENAUD, 2012; CHANG, 1995), falada principalmente na peninsula
coreana; japonesa (SHIBATANI, 1990; IWASAKI, 2013; HINDS, 2001),
falada majoritariamente no arquipélago japonés; manchu (GORELOVA,
2002), falada tradicionalmente na regido da Manchuria, na China;
mongol (JANHUNEN, 2012), falada na Mongélia e na Mong0lia Interior
(China) e Nivkh (GRUZDEVA, 1998; NEDJALKOYV e OTAINA, 2013),
falada nas ilhas Sacalinas e regides vizinhas. Serdo entdo analisadas
oito caracteristicas destas linguas. Como norte, serdo vistos primeiro
0s pontos seguintes como possiveis resultados de contato areal a (1)
ordem dos sintagmas, o (2) alinhamento morfossintatico, e (3) uso de
classificadores, com a observagdo mais a fundo sobre uma possivel area de
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convergéncia levando em consideragao os pontos discutidos por Tranter
(2012), a saber, (4) honorificacdo de sujeito e objeto, (5) honorificacdao
de interlocutor, (6) codificacdo de topico e sujeito, (7) uso de converbos
e (8) passivizacdo indireta.

Por fim, os dados encontrados serdo comparados de acordo com
os passos mencionados em Haspelmath (2001) para se verificar o quao
provavel é a existéncia de uma area de convergéncia linguistica na regido
sob os parametros aqui analisados.

6. DADOS

Como mencionado na secdo metodoldgica, o primeiro ponto
analisado nas linguas foi a ordem dos constituintes nessas linguas. Devido
a questdo do espaco, serdo apenas oferecidos os exemplos para ilustragdo
da discussdao de cada um dos pontos.

6.1. ORDEM DOS CONSTITUINTES

Em todas as linguas analisadas, a ordem bésica dos constituintes
em oracOes transitivas foi SOV, ou seja, Sujeito-Objeto-Verbo, como
exemplificado abaixo na oracao (I) em japonés:

S ] \%
inu-ga ringo-o tabe-te i-ru
cachorro-NOM maca-ACU comer-TE existir-N.PSD

“O cachorro estd comendo uma macd” (IWASAKI, 2013, p. 11)



6.2. ALINHAMENTO MORFOSSINTATICO

Como se pode ver na oragdo (I) acima, a lingua japonesa apresenta
um alinhamento nominativo-acusativo, em que tanto o caso nominativo
e 0 acusativo sdo marcados. A lingua coreana apresenta um alinhamento
similar, em que nominativo e acusativos sao marcados com sufixos {-i/-ka}
para nominativo e {-(1)ul} para acusativo (KIM-RENAUD, 2012, p. 135).

Mongol e manchu apresentam situacdes um pouco diferentes
em que, apesar de terem morfemas expressos para acusativo (que assim
como em japonés e coreano, sdo sufixos ou cliticos ligados ao final dos
sintagmas), o nominativo ndo é marcado, como no caso do exemplo (IT) da

lingua manchu:

1. S O \Y
bi hergen-be ara-mbi
1.SG carta-ACU escrever-IMPF

“Eu escrevo cartas” (GORELOVA, 2002, p. 166) [Manchu]

No caso das linguas nivkh e ainu, o alinhamento é neutro, sem
morfologia distinguindo o nominativo do acusativo (NEDJALKOV e
OTAINA, 2013, p. 50; SHIBATANTI, 1990, p. 34).

Temos entdo trés situacdes diferentes: duas linguas em que
nominativo e acusativo sdo marcados morfologicamente (japonés e
coreano), duas linguas em que o nominativo ndo é marcado (manchu e
mongol) e duas linguas em que ndo ha distingdo morfolégica dos dois
casos (nivkh e ainu).
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6.3. CLASSIFICADORES

O uso de classificadores numerais na regido também ndo é igual
em todas as linguas. O uso de classificadores de forma obrigatéria é bem
documentado em japonés (IWASAKI, 2013, p. 38) e coreano (CHANG,
1995, p. 35). Nessas linguas, os nimeros vém seguidos de um sufixo que
indicam ao que se referem, como no caso em “san-dai” em japonés, em que
“san” indica o numero 3 e “dai” indica que se refere a maquinas grandes
(IWASAKI, 2013, p. 38).

No caso da lingua ainu, o classificador ocorre dependendo do
objeto contado (REFSING, 1986, p. 115), sendo possivel nao ser utilizado
em algumas situacoes, mas sendo obrigatério em outras:

M. Num Subs
Tu unma
Dois cavalo

“Dois cavalos” (REFSING, 1986, p. 115) [Ainu]

IV. Tun katkemat...
Dois.PESSOA mulher
Dois cavalo

“Duas mulheres” (REFSING, 1986, p. 115) [Ainu]

Nivkh apresenta numerais de forma um pouco mais complexa: dos
nimeros de um a cinco, a forma dos niimeros muda de acordo com o que é
contado. “m-en”, por exemplo, significa “dois homens”, enquanto “m-or”
significa “dois animais” (NEDJALKOYV e OTAINA, 2013, p. 63), mas tal
distin¢cdo ndo ocorre entre seis a nove.



Em mongol, classificadores existem, mas ndo sdo obrigatérios
(JANHUNEN, 2012, p. 193). Nao hé indicacdo da existéncia de classifica-
dores em manchu.

6.4. HONORIFICAGCAO DE SUJEITO E OBJETO

As linguas japonesa e coreana apresentam construcdes bastante
complexas relacionadas a polidez de sujeito e objeto, requerendo vocabulos
diferentes dependendo da hierarquia do sujeito ou do objeto da oracdao em
relacdo ao falante. Por exemplo, na oracdo a seguir, o falante usa uma
forma especial do verbo dizer para se referir ao presidente da empresa:

V. Shachoo-wa konna koto mo ossha-tta
presidente_TOP  assim coisa  também dizer.HON-PSD

“O presidente (da empresa) também disse uma coisa assim”
(IWASAKI, 2013, 322) [japonés]

Nao foram encontradas constru¢des analogas nas outras linguas
do levantamento.

6.5. HONORIFICACAO DE INTERLOCUTOR

Além da honorificacao do sujeito e do objeto, como mostrado acima,
é possivel tanto em japonés quanto em coreano marcar gramaticalmente
diferentes niveis de polidez de acordo com o status do interlocutor (além,
como mencionado, do status do sujeito e do objeto das oracGes). A oragao
(V) acima, por exemplo, poderia ser dita para alguém de status similar ao
do falante. Entretanto, havendo a necessidade de se falar de forma mais
polida, honorificando o interlocutor, teriamos uma oracdo como a seguinte:

O nordeste asiatico como drea de convergéncia linguistica: a lingua japonesa em seu contexto regional
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VI.  Shachoo-ga S00 osshai-mashi-ta
presidente-SUJ assim dizer.HON-POL-PSD

“O presidente disse assim” (IWASAKI, 2013, 323) [japonés]

Nas outras linguas da regido, foram encontradas apenas formas de
honorificacdo do interlocutor através do uso de pronomes. Em mongol, por
exemplo, a palavra para “tu” (“cii”) é frequentemente trocada pelo plural
“v6s” (“taa”), de forma que, para indicar a segunda pessoa do plural, é
costumeiramente adicionado um morfema de plural ao que originalmente
significava “vés” (“taa-ner”, ou “vés-PL”) (JANHUNEN, 2012, p. 135).
Mas, ndo se trata de fenémeno similar ao que ocorre em japonés e coreano.

6.6. CODIFICAGCAO DE TOPICO E SUJEITO

Faz-se, morfologicamente, a distincdo de sujeito e topico em
japonés e coreano, sendo possivel inclusive que ocorram conjuntamente
em oragdes como a seguinte:

VII.  Khokkili-nun kho-ka kilta

Elefante-TOP nariz-SUJ longo

“Elefantes tém nariz longo” (CHANG, 1995, p. 200) [coreano]

VII.  Zou-wa hana-ga naga-i
Elefante-TOP nariz-SUJ longo-N.PSD

“Elefantes tém nariz longo” (tradug&o para o japonés do autor)

Devido a esse tipo de comportamento, as duas linguas sdo o que Li

e Thompson (1976) consideram “linguas orientadas para sujeito e topico”.
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Ainu apresenta uma possibilidade similar, distinguindo o sujeito

(ndo marcado morfologicamente) do tépico, que recebe uma particula extra:

IX.  Sake-anakne somo a-ku
Sake-TOP NEG 1.SG-beber

“Saqué, eu ndo bebo” (SHIBATANI, 1990, p. 39) [Ainu]

Existéncia de particulas de tdpico que, como em japonés e
coreano, podem ocorrer com o sujeito, também é reconhecida em manchu
(GORELOVA, 2002, p. 414).

Salvas as devidas diferencas, Nivkh também apresenta um
paradigma morfolégico semelhante, em que o sujeito (ndo marcado na
lingua) pode ser contrastado com o que Nedjalkov e Otaina chamam de

sufixo de foco:

X. Rum Not+xu-d
Rum-SUJ Not+matar-IND

“Rum matou Not” (NEDJALKOV e OTAINA, 2013, p. 162) [Nivkh

XI. Rum-ra Not+xu-d
Rum-FOC Not+matar-IND
“(Foi) Rum (que) matou Not” (NEDJALKOV e OTAINA, 2013, p. 162)

[Nivkh]

Diferente do que ocorre com a particula de tépico em coreano e
japonés (de forma justificada, ja que foco e tépico ndo se referem a um mesmo

fend6meno), uma vez que este morfema pode ocorrer no meio de oracdo:
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Xll.  Rum Not-ra+k’u-d
Rum Not-FOC+matar-IND

“(Foi) Not (que) Rum matou” (NEDJALKOV e OTAINA, 2013, p. 162)
[Nivkh]

Nao foi encontrada uma estrutura similar em mongol.

6.7. USO DE CONVERBOS

Chamamos de converbos o resultado da operacao morfolégica
que permitem que um ou mais verbos sejam ligados em série de forma
a criar uma unica oracdo complexa (JANHUNEN, 2012, p. 163). Nao
s6 é atestada a existéncia desses converbos na regido como é comum
que esses converbos tendam a se gramaticalizar com verbos principais
ao longo do tempo para dar leituras aspectuais ou pseudo-aspectuais
(TRANTER, 2012, p. 10), como nas oragdes a seguir:

Xll.  Converbo V
Tabe-te mita [japonés]
mek-e pw-assta [coreano]
ide-zh iz-s6n [mongol]
Comer-LIG ver-PSD

“Experimentou comer” (TRANTER, 2012, p. 10)



Apesar de nao ter sido encontrada a mesma constru¢do em manchu,
a presenca de converbos na lingua é bastante extensa, com Gorelova
(2002) distinguindo entre varios tipos na lingua. Nivkh também apresenta
um amplo uso de converbos de forma similar aos exemplos oferecidos por
Tranter, com a possibilidade de uso de converbo junto do verbo “ver” para

indicar “experimentar/tentar”:
XV, If p’re-jne-r fiu-d

3.5G vir-DES-CONV-3.SG olhar-IND

“Ele/Ela tentou vir" (NEDJALKOV e OTAINA, 2013, p. 102) [Nivkh]

Ainu, por sua vez, apresentou um comportamento distinto,
usando um conectivo onde as outras linguas da regido usariam converbos
(SHIBATANI, 1990, p. 21).

6.8. PASSIVAGCAO INDIRETA

Além da passiva que temos nas linguas europeias, em que
0 paciente é promovido a posicdo de sujeito, é possivel em japonés e
coreano que alguém indiretamente afetado por uma acdo possa ser
promovido a posicao de sujeito para indicar prejuizo ou adversidade:

XIV.  Chichioya-ga kodomo-ni shin-are-ta
Pai-NOM filho-DAT morrer-PSV-PSD

“O pai teve o filho morto” (IWASAKI, 2013, p. 174)

Nao foram encontradas nas outras linguas da regido construcoes
parecidas, com mencdes a possibilidades similares geralmente sendo
restritas ao mandarim (TRANTER, 2012, p. 9).
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7. ANALISE

Seguindo os dados oferecidos anteriormente €é possivel
apresentar o seguinte quadro:

Quadro 1: Resumo Geral

Coreano Japonés Manchu

SOB Sim Sim Sim Sim Sim Sim
NOM-AC Nao Sim Sim S6 ACU S6 ACU Nao
CLASS Opcional Sim Sim Né&o Opcional Sim
HON.SUJ N&o Sim Sim N&o N&o Nao
HONL.INT Nao Sim Sim Nao Nao Nao
TOP+SUJ Sim Sim Sim Sim N&o Sim?
CONV Nao Sim Sim Sim Sim Sim
PSV IND N&ao Sim Sim N&ao N&ao N&ao

Fonte: os autores

As linguas que apresentam maior afinidade entre si sdo a lingua
japonesa e a lingua coreana, exibindo estratégias similares em todos os
fendmenos analisados. Alguns dos fendmenos, como o uso de converbos
com a gramaticalizacdo de algumas combinages, assim como a marcacao
diferenciada para t6pico e sujeito, foram muito mais amplos, atingindo
até cinco das seis linguas aqui analisadas. Por outro lado, o sistema de
honorificos presente nas linguas japonesa e coreana se restringiu a apenas
as duas linguas, assim como no caso da passivagao indireta.

Seguindo os passos oferecidos no inicio e baseados em
Haspelmath (2001), os dois primeiros pontos ndo seriam suficientes para
determinar que se trata de uma area de convergéncia linguistica, mas
seriam suficientes para mostrar uma maior similaridade entre as linguas
da regido. Por outro lado, os seis fendmenos seguintes parecem apontar
para uma area de convergéncia em que podemos detectar um nucleo



(Japao-Coreia) que apresenta uma correspondéncia plena nas estratégias
gramaticais levantadas e uma periferia (Manchuria, Mongolia, Sibéria),
em que podemos encontrar pelo menos pelo menos metade dos fendmenos
aqui descritos (no caso das linguas manchu, mongol e nivkh) ou um pouco
mais de um terco (no caso da lingua ainu).

Por fim, é necessério frisar que, nas linguas em que ndo foram
encontradas as estratégias buscadas, é possivel que tenha havido uma falha
do levantamento, e uma auséncia de confirmacdo ndo deve ser tomada
como a confirmacgao de auséncia de quaisquer das estratégias mencionadas
nas linguas pesquisadas. Ou seja, é possivel que em revisdes deste
levantamento encontrem algumas das lacunas aqui despercebidas.

8. CONCLUSAO

Ainda sdo necessarias mais pesquisas para entendermos melhor
as semelhancas entre a lingua japonesa e as linguas vizinhas da regido.
Os dados aqui presentes apontam para uma possivel existéncia de uma
area de convergéncia linguistica, sendo necessaria a deteccdo de outros
fendmenos que possam ser tipicos ou mesmos exclusivos na regido.
Também é necessario entender até onde se estendem essas semelhancas no
continente asiatico, ou se, de fato, esses comportamentos sao restritos as
linguas aqui mencionadas.

De qualquer forma, a possivel existéncia de uma d&rea de
convergéncia no nordeste asiatico mostra que, no caso da lingua japonesa,
é extremamente problematico fazermos uso de suas caracteristicas
tipolégicas para tentarmos tracar sua origem e postular suas relacdes
genéticas com as outras linguas naturais. Se, por um lado, ela mostra
o histérico de contato dos povos da regido, por outro nos é ainda mais
desafiadora a resposta da pergunta: qual é a relacdo da lingua japonesa com
as outras linguas do mundo?
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DIALOGOS POSSIVEIS:

AREAS QUE SE CONVERGEM PARA
OS ESTUDOS DO FALAR NIPO-
BRASILIENSE

Yuko Takano (UnB)

1. INTRODUGAO

O intercambio de diversas etnias com suas respectivas linguas
e culturas contribui na configuracdo do cenario multiétnico de um pais.
No caso do Brasil, sua configuragdo étnica é a soma dos encontros entre
as comunidades originarias autéctones e das comunidades imigratérias
e transplantadas.'

Entre as comunidades imigratérias, ha a presenca dos imigrantes
japoneses que nos idos de 1908 lancaram sua primeira ancora no porto de
Santos-SP, em busca de uma nova perspectiva de vida em solo brasileiro.
Os encontros e os desencontros, os sonhos e a realidade tornaram-se os
elementos motivadores para a nova jornada desses imigrantes que foram

! Comunidade “transplantada”: termo utilizado por Cunha (1996) quando se refere as
comunidades que se formaram e se instalaram devido a imigragdo.
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absorvendo a nova cultura e a nova lingua, adotando, assim, o “pais do sol
poente” como sua terra mae.

H& mais de um século que os nipo-brasileiros vivem no solo
brasileiro a (i)migracdo japonesa se fez presente na formacdo do
povoamento de varias cidades e capitais do Brasil, dentre elas, o Distrito
Federa, destaque do presente artigo. Nesse convivio, o repertorio linguistico
comeca a modificar no decorrer de histérias linguisticas de suas vidas.

Isso porque, com o passar dos anos, comegaram as migra¢des dos
japoneses e ou seus descendentes para as zonas urbanas e em decorréncia
disso, os valores culturais e linguisticos do pais de origem, intactos no
passado em que a maioria dos imigrantes vivia em comunidades rurais
num contexto de isolamento, comecam a sofrer mudancas.

Dessa feita, a medida que ocorre o distanciamento dos costumes e
dos habitos, os nipo-brasileiros vao perdendo alguns dos tragos étnicos de
origem e a lingua japonesa, que outrora era a lingua dominante, no contato
direto e constante com a lingua majoritaria comega a absorver os novos
elementos. Nessa interacdo, sustentada pelo contexto de bilinguismo,
cria-se situacdo peculiar no falar dos nipo-brasileiros, trata-se de um
fendmeno que evidencia a presenca de dois universos linguisticos que se
compartilham e se intercalam, criando uma nova variacao linguistica que
aqui serd denominada de variedade nipo-brasileira.

Os dados deste artigo sdo registros retirados da pesquisa realizada
pela autora no doutoramento (TAKANO, 2013) que trata de primeiro
mapeamento linguistico do falar nipo-brasileiro, no contexto do Distrito
Federal, com enfoque semantico-lexical. Por meio de registro na modalidade
oral, foi possivel identificar na fala dos sujeitos de pesquisa (nikkeis bilingues)
as ocorréncias do fenémeno variedade nipo-brasileira. As comunidades
pesquisadas foram 5 (cinco) do Distrito Federal: Brazlandia; Nucleo
Bandeirante; Plano Piloto, Taguatinga e Vargem Bonita.

Para este estudo, seguiu-se a orientacdo tedrica e metodologica
da Geolinguistica e da Dialetologia, o pressuposto da Sociolinguistica
na vertente bilinguismo social e interacional, o contato de linguas
e Linguistica Histérica. Como procedimento metodolégico para a
pesquisa de campo, foi utilizada a metodologia de pesquisa elaborada



pela pesquisadora, a exemplo do questiondrio semantico-lexical visual
(QSLV), com bases em alguns critérios estabelecidos pelas correntes
tedricas citadas.

2. ESTADO DE ARTE

Em se tratando de Sociolinguistica, enfatizou-se o bilinguismo na
vertente de contato de linguas (WEINREICH, 1953), visto que esse fenomeno
ocorre com 0s nipo-brasileiros do Distrito Federal, os quais convivem com
as duas realidades linguisticas (japonesa e portuguesa). Nesse encontro, as
faces das linguas/variedades sdo reveladas e pdem a mostra a complexidade
e dinamicidade de uma lingua natural em seu “habitat” (COSERIU, 1982)>
que se movimenta e se adapta conforme ao contexto de comunicacao
com seus pares. Surgem, portanto, situacoes complexas no processo da
interacdo discursiva e que se tornam desafios para os estudos linguisticos.
Vale ressaltar que os aspectos extralinguisticos, muitas vezes, direcionam o
comportamento interativo dos falantes, principalmente, quando o contexto
linguistico nao é favoravel ao uso dessa variedade. Na pesquisa realizada pela
autora (TAKANO, 2003), observou-se que a variedade nipo-brasileira revela
a face em que o viés da desigualdade marca e demarca o processo linguistico
dos grupos. Ainda conforme Takano, a questdo da minoria linguistica pode
ser inserida neste contexto, uma vez que, nas entrelinhas, subsistem linguas/
variedades que estdo em situacdo desigual, ou seja, os valores atribuidos a
cada uma delas, muitas vezes, definem a posicdo hierarquica. Nessa situacgao,
a lingua/variedade de maior prestigio prevalece, porque exerce uma funcdo
majoritaria na sociedade e por ela é assegurada, enquanto a variedade de
menor prestigio esbarra num ambiente desfavoravel a sua sobrevivéncia.
Isso equivale a dizer que o status linguistico da lingua/variedade passa a
orientar o comportamento verbal dos falantes. Quando o falante se mostrar
favoravel a uma lingua/variedade, mesmo que do grupo minoritario, essa

2 O “habitat”, aqui referido, pode ser justificado conforme o postulado de Coseriu (1982,
p- 79) que considera todas as realizagdes humanas em interagdo com seu meio.
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atitude acaba favorecendo sua manutencdo linguistica, pois, entra em cena
0 componente positivo que assegura sua fungdo. Caso isso ndo ocorra, pode
comprometer a manutencdo da lingua. Embora o fendmeno seja de natureza
linguistica, existem fatores sociais, psicologicos, culturais, historicos,
politicos e geograficos que influenciam na configuracao linguistica desse
grupo social. Aqui insere-se o processo dindmico dos falantes e de seu
ambiente natural, uma vez que o “habitat” contribui diretamente para uma
dada situagdo linguistica. Cabe ressaltar que os fatores espaciais, geograficos
e historicos, muitas vezes, orientam essas manifestacdes linguisticas, pois a
lingua(gem) é oriunda desses meios.

Coseriu (1982) define a linguagem como um fendémeno
multifacetado. Essa defini¢do supde varias formas de olhar o mesmo objeto
de estudo. Supde igualmente que essas faces vao se revelando e indicando
as outras que estao subjacentes, evidenciando que as conjunturas externas
devem ser conjugadas para melhor compreensdo do fenémeno linguistico.
Se a lingua(gem) é um meio de comunicacdo produzido no seio social e
historicamente definido, é com ela que os falantes expressam sua visao de
mundo e é igualmente com ela que os grupos linguisticos compartilham
entre si a vida cotidiana. E, ainda, Coseriu define nos estudos da sincronia,
diacronia e histéria de que no ambito desses estudos “a histéria da lingua
situa-se, ambas, no nivel histérico da linguagem e constituem juntas a
linguistica histérica” (apud SILVA, 2008, p. 8).

Na situacdo das comunidades transplantadas, conforme o estudo
de Takano (2003) a influéncia linguistica da sociedade hospedeira é
inquestionavel para que ocorra o deslocamento linguistico das linguas
minoritarias, principalmente naquelas situacbes em que a diglossia
(FISHMAN, 1967) se encontra fragilizada e instavel. Nessa pesquisa foi
revelada que tal tipo de cendario faz com que a lingua minoritaria recue
para dar espaco a lingua majoritdria. A partir dessa constatacdo, é possivel
inferir que as linguas/variedades de muitas comunidades linguisticas do
Brasil podem ser analisadas a luz dessa situacdo observada por Fishman.

Em se tratando de bilinguismo, é comum que os dois sistemas
entrem em contato intimo e, devido a intensidade desse contato, é natural
que elementos da outra lingua comecem a se incorporar a lingua nativa,



por meio do fendmeno denominado empréstimo linguistico. Sobre o tema,
Grosjean (1982, p. 341) escreve:

Deste modo o biliguismo esta na fonte do empréstimo
linguistico. Enquanto a lingua continuar indo ao
encontro de outra, através de individuos e comunidades
bilingues, elas ndo falhardo em influenciar uma a
outra. O empréstimo linguistico é o legado daqueles
que vivem com duas linguas (traducdo nossa).?

Na comunicacdo intersubjetiva, ainda que o empréstimo seja
realizado por um interlocutor bilingue, o outro interlocutor igualmente
bilingue, pode identificar a fala e, ainda, efetivar a interagdo. Isso ocorre
porque ambos estdo expostos as duas linguas e compartilham do mesmo
conhecimento linguistico. O repertdrio linguistico do falante respalda no
conhecimento do passado e do presente, organizando e reorganizando a
forma de falar, indicando em parte, nesse processo, a trajetéria historico/
linguistico da lingua(gem) em pleno movimento. A mudanga linguistica
ocorre NO MOmento em que se incorporam novos elementos e outros
permanecem conectados a origem, remodelando, assim, o uso no tempo real.

Nessacomposi¢dodouniversolinguistico,asareasde conhecimentos
se integram e se unem para uma investigacao “multidisciplinar”. Uma das
areas que se propde a investigar o universo linguistico é a Dialetologia/
Geolinguistica, que retrata a situacao das linguas/variedades das regides, ao
estudar a correlagdo entre os fenomenos linguisticos e o espago geografico
e a outra area de conhecimento é a Historiografia Linguistica, que observa
o fendmeno nas vertentes da diacronia e da sincronia, em que se reescreve
a lingua(gem) num olhar caleidoscépico.

Neste trabalho, lingua(gem) sera utilizada conforme Coseriu
(1982, p. 30):

3 This bilingualism is at the source of language borrowing. As long as language continue
to come into contact with one another, through individual bilinguals and in bilingual
communities, they will not fail to influence one another. Language borrowing is the
legacy of those who live with two languages
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[...] alinguagem se apresenta sempre como “lingua”,
ou seja, como linguagem que se desenvolveu e que se
realiza historicamente. A linguagem é apreensdo do
ser, mas ndo por meio de um sujeito absoluto, nem
do individuo empirico, e sim por meio do homem
histérico que, precisamente por isso é ao mesmo
tempo um ente social. (...) estas duas dimensdes
aparecem como duas apenas na interpretacao explicita
da linguagem, mas no fundo sdo uma sé.

Nessa perspectiva o fendmeno lingua(gem) engloba todos os
eventos linguisticos que se manifestam no sujeito social. Alguns estudiosos,
entre eles Chambers e Trudgill (1984), definem a variagao linguistica como
formas de falar, ou seja, no repertério linguistico dos falantes, existem
diversas formas e o falante recorre ao uso de uma delas, conforme o
contexto discursivo. Para os tedricos, as variedades apresentam tracos da
lingua matriz, o que as diferencia sdo os fatores histéricos, geograficos,
politicos, sociais e culturais, os quais podem fornecer subsidios para
justificar a formacao dos falares.

Nos estudos dialetologicos/geolinguisticos japoneses, as
variedades regionais sdo chamadas de hdégen* e existem indmeras
variedades regionais que percorrem do norte a sul do pais, incluindo a
regido de Okinawa que tem a lingua local “Uchinaguchi” usada pelos
falantes locais. Neste trabalho utilizaremos o termo hogen ao tratar de
variacdo diatépica da lingua japonesa e recebe o mesmo conceito, sem
0 viés de estigma linguistico, conforme argumentado pelos tedricos
Chambers e Trudgill (1984, p. 5) ao se referirem a variedade: “We shall
use ‘variety’as a neutral term to apply to any particular kind of language
which we wish, for some purpose, to consider as a single entity”>.

4 Hégen: termo utilizado no Japdo para as variedades diatopicas. Obs: a leitura

[hdguen — H (aspirado).

Devem usar ‘variedade’ como um termo neutro para aplicar a qualquer tipo especifico
de lingua que desejamos, como proposta, por algum motivo, considerar como uma en-
tidade tnica (traducdo nossa). Devemos usar‘ variedade como um termo neutro para
aplicar a qualquer tipo especifico de lingua que desejamos, para algum propésito, con-
siderando-o como uma entidade tnica.



As pesquisas dialetais sedimentaram o caminho para uma nova
abordagem teorica/metodolégica nos estudos da lingua(gem), pontuando
0 aspecto espaco geografico como um dos elementos determinante para
manifestacdo do fendmeno linguistico regional.

Os estudos da Geolinguistica envolvem procedimentos
metodoldgicos alinhados com a teoria linguistica para validar o fato
linguistico, com foco na variacdo diatépica. Conjuga-se, também, os
condicionantes subjacentes como politicos, sociais e culturais que sdo
tecidos juntamente com o ambiente geografico, os quais justificam as
ocorréncias de determinados fenomenos linguisticos. Segundo Coseriu
(1982, p. 17) refere-se a geografia humana:

As relacdes destacadas pela geografia linguistica,
no sentido que chamamos de “técnico”, ndo sdo
entendidas como relagGes diretas entre o ambiente
natural (geogréfico) e alinguagem, mas como relagées
entre o ambiente geografico e a difusdo espacial dos
fatos lingiiisticos. (...) como relacdes condicionadas
politica, social e culturalmente: mais que a geografia
fisica, dizem respeito a geografia humana e politica.

Nesses termos, a geografia humana o espaco é determinado em
conformidade com a situagdo linguistica que queira investigar, portanto
pode abranger desde um espaco domiciliar até um espago maior como
um territério nacional. O espaco linguistico ainda que seja um ‘espaco
virtual’, seus condicionantes vado dar a sustentacdo para sua configura-
cdo. Tendo essas consideracdes como referéncia, inserimos a concepcao
do ambiente natural e a geografia humana como condicionantes subja-
centes para o desenvolvimento do ‘falar dos nipo-brasileiros’, no nosso
caso, dos nipo-brasilienses.

Sendo a lingua(gem) um produto socialmente construido,
recebe as influéncias do contexto histérico e, sendo assim, para sua
andlise deve-se levar em considera¢do o homem no seu tempo histérico/
linguistico. O homem é um ser social e recebe as influéncias externas para

a construcao do ‘eu linguistico’ e tem como referéncia o ‘nés linguistico’
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e ‘eles linguistico’. A mudanca linguistica observada nos estudos revela
o percurso do falar do falante no seu tempo real e atual, indicando as
possiveis mudangas nos aspectos: gramatical; fonético e fonoldgica;
morfolégica; e discursiva. Essa conjugacdo de fatores desencadeia
diferentes configuracdes no falar.

Silva (2008) considera duas instancias de estudo da linguistica
historica, lato sensu e stricto sensu, que servirdo de reflexdo teérica para
este estudo. A linguistica histérica lato sensu trata-se de um estudo muito
utilizado na 4rea da Dialetologia/Geolinguistica, da Sociolinguistica, da
Etnolinguistica, entre outras, que para sua investigacdo descritiva da lingua
recorre aos procedimentos como coleta de dados in loco, com foco no
tempo atual e no espaco. Essa instancia pode ser justificada pela citacao
de Silva (2008, p. 9):

[...] os estudos dialetoldgicos, tanto atlas linguisticos,
como os da sociolinguistica variacionista, que refina
o0 método de quantificagdo por meio de programas
informatizados, que permitem cruzar variaveis intra
e extralinguisticas e estabelecem os pesos dessas
variaveis; os estudos etnolinguisticos, que utilizam
informantes adequados aos objetivos, constituem
corpora para analise, em geral

A autora enfatiza também que as teorias de textos, do discurso e
da conversacao (datados e localizados) podem ser somadas aos estudos da
linguistica historica lato sensu.

J& no caso de stricto senso, a autora divide em duas situacdes: “a
linguistica historica e a linguistica diacronica associal”. A linguistica histérica,
a primeira situagdo, refere-se aos estudos orientados pelos segmentos
extralinguisticos e segmentos intralinguisticos que privilegiam os fatores
sociolinguisticos, entre eles, histdrico, social e mudanga linguistica. Na
segunda situacdo, segundo a autora, o enfoque é no segmento intralinguistico e
referencia os estudos do estruturalismo diacronico e do gerativismo diacronico.
(SILVA, p. 9).



O paradigma dicotdomico da diacronia e da sincronia que foi
contemplado em varios estudos da lingua(gem), ganha novos olhares,
quando os fendmenos sdo considerados como um processo continunn
da lingua, ou seja sdo aspectos que se completam, mantendo cada qual
com sua concepgao unica, porém formatada em um discurso bilateral, a
unicidade do processo de desenvolvimento da lingua. Essa argumentacgao
pode ser observada no texto da Silva (2008, p. 11) quando menciona o
fragmento de Coseriu (1979, p. 237-238) seguinte:

A lingua se faz.... é um fazer-se num quadro de
permanéncia e de continuidade... Mas o fato de se
manter parcialmente idéntica a si mesma e o fato
de incorporar novas tradicdes é, precisamente, o
que assegura sua funcionalidade como lingua e seu
carater de “objeto histérico”. Um objeto histérico sé
0 é, se é, a0 mesmo tempo, permanéncia e sucessao

Ainda, ao se referir aos estudos da linguistica histérica e sua
relacdo com a linguistica, Silva recorre a argumentacao tedrica de Martin
(2003[2002]) para explicar essas duas areas de conhecimento. Para
entendimento da evolugdo de uma lingua é preciso recorrer a sua historia
para melhor compreensdo do fenémeno. Tendo em vista que mostra a
importancia dos fatores histéricos e culturais para a situacdo sincrénica
da lingua natural em constante movimento, uma vez que ela se configura
no seu meio social, enfim, no seu habitat. Silva (MARTIN, 2003, p.17)
menciona no seu texto a argumentacao de Martin (2003[2002], p. 141-142)
sobre a “dupla dimensdo” da linguistica histérica.

Toda lingua é feita de camadas diversas: é necessario
um minimo de cultura histérica para discerni-
las. Explicar uma lingua é, ao menos, em parte,
compreender sua histéria... eis, portanto, o que
justifica a abordagem histérica, mesmo em pura
sincronia contemporanea. Mas fica 6bvio que a
histéria da lingua encontra em si mesma amplas
razdes para modificar sua pratica.
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Os estudos convergem-se numa Unica direcdo o entendimento da
lingua(gem) nas suas multiplas funcdes e aplicabilidade, corroborando
de que na voz do falante a sincronia remete a diacronia e vice-versa,
sem a referéncia de um ou outro na sua trajetéria histérica linguistica,
segmenta e ndo promove o olhar caleidoscépio. A seguir, transcrever-se-a
o pressuposto interpretativo mencionado por Coelho (2003, p. 165), no
fragmento a seguir:

[...] a historiografia ndo é uma mera coleta de
informacoes sobre o passado, mas uma disciplina que
permite encontrar vias interpretativas para a histéria
e, por meio delas, tecer reflexdes relevantes para a
condugdo do préprio fazer linguistico contemporaneo.

Nessa perspectiva, coloca-se em evidéncia a necessidade de que
os fatos linguisticos sejam interpretados, dando voz, de certa forma,
ao sujeito linguistico nas suas trajetorias linguisticas e histdricas,
ambas, coadunando com o falar no tempo real e espacial. Encontra-se
na geografia linguistica a base cientifica -metodolégica/tedrica - para
coleta de dados e enverga-se o foco da pesquisa, ajustando-se conforme
a demanda histérica da lingua(gem), construida e reconstruida pelo
sujeito historico. Os olhares que referimos trata-se do olhar diacrénico
para o entendimento do comportamento verbal sincrénico nos estudos da
variedade nipo-brasileira e que, por meio destes olhares, pode-se aspirar
um estudo do falar local, para construir no tempo real e através do tempo
o inventario linguistico de uma comunidade. Estudo dessa natureza pode-
se ampliar em varias instancias linguisticas, dentre elas: a morfologia, a
sintaxe, a gramatica, e semantico-lexical. Neste estudo, o recorte serd nos
aspectos semantico-lexical interpretativo.

A interface dessas areas contribui para as pesquisas na area de
lingua(gem), em que o fio norteador segue desde a reconstrucdo da lingua
na vertente diacronica e mesmo no seu recorte sincronico, contemplando,
assim, a situacdo linguistica no tempo histdrico e até na construcao do seu
universo cultural, social e politico. Os nuances que permeiam a visdo de



mundo do falante retrata todo esse contexto que vai se delineando, criando
um repertorio de uma comunidade que detém a forma de falar que se revela

e se atualiza no discurso.

3. METODOS E PROCEDIMENTOS

No presente trabalho, utilizou-se o aporte teérico-metodolégico da
Geolinguistica para a aplicacdo de questionarios a um grupo representativo,
numa rede de pontos em um espaco geografico definido.

Para coleta de dados aplicou-se o método in loco realizado por meio
de entrevista oral de forma direta, utilizando como instrumento de pesquisa
0 questionario semantico-lexical visual (QSLV)® que contém 219 figuras e
foram gravadas em CDs. A gravacao foi transcrita e elaborada em planilha
de Excel que constitui o corpus da pesquisa. Os sujeitos da pesquisa sdo nipo
descendentes (sexo feminino, 2* geracdo) do Distrito Federal.

A transcricdo das respostas das respectivas figuras é colocada
em cada tema, em formato de quadro para facilitar a identificacdo
dos fendomenos. O quadro apresenta as seguintes informagdes: ponto
(comunidade); tema (realizagdo dos itens lexicais em portugués e em
japonés; sujeito e a faixa etéria). Quando pertinente, apresentam-se tabelas
e graficos nos dados analisados de cada figura-tema, ou seja, cada tema

pode apresentar mais de uma ocorréncia linguistica.

6 QSLV: foi elaborado pela pesquisadora para colher os dados da pesquisa. Essas ilustra¢des

sdo retiradas do material didatico para ensino de lingua japonesa. Shin Nihongo no Kiso,
“Nova abordagem de ensino da lingua japonesa”. Minna no Nihongo, “Lingua japonesa
para todos”.

A Fundacao Japdo é um érgdo vinculado ao Ministério de Relacdes Exteriores do Japao que
objetiva divulgar a cultura japonesa e promover a interacao com outros paises, desenvol-
vendo o intercdmbio e irradiando a cultura japonesa através do ensino de lingua japonesa. A
Fundacéo Japao foi instituida em 1972.

The Japanese — Language Institute, Urawa, localiza-se em Saitama City, Saitama Prefecture,.
00s cursos de curta e longa duragdo para professores (senior e junior) de lingua japonesa do
mundo realizam-se neste local. Além disso oferece programas de pesquisa para pés-gradua-
¢do em nivel de especializacdo, mestrado e doutorado.
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O nimero de pontos bem como o de sujeitos entrevistados
no Distrito Federal foram definidos norteados pelos estudos sobre o
povoamento dos (i)migrantes japoneses e seus descendentes na regido.
Selecionamos regides com caracteristicas rurais e urbanas. Utilizou-se
0 termo “caracteristicas rurais” para especificar um contexto em que o
ntcleo de trabalho est4 voltado para a producao agricola.

Para a selecdo dos sujeitos buscou-se, na medida do possivel,
pessoas que, pelo menos, tivessem passado metade de suas vidas na regidao
de pesquisa. Optou-se pelo género feminino, 2* geragdo (nissei) bilingue
e duas faixas etarias: I (51 a 65 anos) e II (66 em diante), no total de dez
sujeitos de pesquisa. Privilegiou-se os sujeitos que tivessem tido pouca
escolaridade na lingua japonesa e ndo considerou-se a escolaridade em
termos de lingua portuguesa. Por fim, para a transcricdao grafematica
das entrevistas, criou-se regras préprias, considerando a natureza e
especificidade da pesquisa.

As 219 figuras-temas do QSLYV, selecionadas para a presente
pesquisa, retratam expressdes usadas no cotidiano, seja no dominio
domiciliar, seja no dominio comunitario, cujo exemplo pode ser visto no
quadro visual a seguir (quadro 1: figura exemplo). Para andlise, utilizou-
se 0s excertos registrados que destacam o uso das variagdes dos sujeitos
bilingues desta pesquisa, ou seja, considera-se o uso dos itens lexicais, os
quais sdo relacionados a situacdo do contato de linguas.

Quadro 1: Tema - “consertar a cadeira” (figura exemplo)

Fonte: autoria propria



Cada figura corresponde a um nuimero e representa um tema
(expressdo, frase e item lexical), essa lista é apresentada no item “A
pesquisa de campo”. Para melhor clareza, a figura a seguir (figura nimero
1) ilustra o contexto da aplicagdo do questiondrio oral. A figura do quadro 1
representa um dos exemplos do QSLV — Tema: CONSERTAR A CADEIRA.

Trata-se, portanto, do registro da variedade nipo-brasileira de 5
(cinco) comunidades do Distrito Federal, das quais recortou-se 3 (trés)
comunidades a saber: Brasilia (Plano Piloto); Brazlandia; e Vargem Bonita
para este artigo. Para a analise das respostas do questionario, selecionou-se
3 (trés) dos 10 (dez) sujeitos bilingues.

Para melhor visualizagdo, no quadro a seguir inserimos as siglas
referentes aos pontos:

Quadro 2: rede de pontos

PONTO - COMUNIDADE SIGLAS

Brasilia (Plano Piloto) BSB
Brazlandia BRAZ
Vargem Bonita VGB

Fonte: autoria propria

Os itens lexicais em lingua portuguesa sao destacados, incluindo a
construcao do sintagma verbal portugués + japonés, uma vez que eles, em
parte, representam e identificam o fenomeno variedade nipo-brasileira.
Contempla-se também o uso do item lexical japonés (oficial) e do hogen.
Esses itens lexicais sdo registrados em termos de frequéncia, tal como
ocorre nos trabalhos de Geolinguistica, cada grafico apresenta o quadro de
frequéncia absoluta e relativa.

Apos o tratamento quantitativo, efetua-se uma analise dos dados
embasada no contato de linguas. Sdo essas consideracdes orientam o
direcionamento da andlise de dados desta pesquisa que se caracteriza como
natureza quantitativa-qualitativa.
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4. ANALISE DOS DADOS

Para a andlise dos dados deste trabalho destacam-se os eventos
linguisticos que marcam a presenca da lingua portuguesa e do hogen no falar
dos nipo-brasileiros da pesquisa, uma vez que eles representam a variedade
nipo-brasileira. Nesses termos, o uso tem relevancia para pesquisas dessa
natureza, ja que, na fala, os sujeitos revelam sua situacdo linguistica.

Nos dados registrados encontra-se o uso do item e/ou da expressao
da lingua portuguesa no discurso da lingua japonesa. Isso pode ser
observado nos contextos tais como tema: fazer limpeza — com a ocorréncia
de uso em VGB (2° faixa etaria).

Excerto 1 - Tema: “ juntar o lixo”

Lixo atsumeru

A resposta obtida de “Lixo (atsumeru)”, apesar de ser uma unica
ocorréncia, o item lexical lixo utilizado na expressao “lixo atsumeru”
pela nipo-brasileira da pesquisa de VGB (2 faixa etaria) é significativa
para estudos dessa natureza, pois a variedade nipo-brasileira se realiza
através dessas situacdes de uso. Assim, o contato de linguas promove
essa habilidade em incorporar o item lexical de outra lingua no segmento
nativo. Os itens lexicais se mesclam num segmento interessante, em que a
estrutura do japonés é mantida na ordem, dando a pista do segmento oral
da lingua japonesa. Ndo obstante, a particula pospositiva de objeto direto
(OD) ndo é marcada na fala.

Na ocorréncia do tema: “despedir-se”, encontrou-se respostas a
seguir (excerto 2) a nipo-brasileira de pesquisa da VGB (2 faixa etaria)
utilizou a expressao, conforme pode ser observada no excerto a seguir:

Excerto 2 - Tema: “despedir-se”

“casal ga despedindo”.




Essa situacdo apresenta dois itens lexicais em portugués que
sdo casal e despedir (despedindo). Constata-se que os itens lexicais sdo
integrados, mas é mantida a estrutura da lingua japonesa. Essa situacdo
orienta a analise em dois aspectos: o item lexical casal é incorporado por
meio do empréstimo lexical, enquanto o item lexical despedindo se integra
ao enunciado pela mudanca de cédigo. Nota-se que a morfologia da lingua
portuguesa é mantida, e, a0 mesmo tempo, a sintaxe da lingua japonesa
permanece no falar. Assim, a expressdo “casal ga despedindo”, que
significa “casal (estd) se despedindo”, retrata os dois cédigos em transito
de forma harmoniosa. Pode-se inferir que o interlocutor monolingue da
lingua portuguesa tem condicao de entender o enunciado, no entanto para
os monolingues da lingua japonesa esse falar é ininteligivel, uma vez que o
Unico indicativo da lingua nativa é o elemento [ga] particula marcadora de
sujeito que liga os dois itens lexicais da lingua portuguesa.

No caso do tema: cortar o papel, a nipo-brasileira de BRAZ (1*

faixa etaria) utilizou as seguintes expressoes:

Excerto 3 - Tema: “cortar o papel”

1. “hassami de cortando papel”

2. “Hassami de kami kittoru”

3. Kami wo corta shitoru

Observamos no excerto 3 (exemplo 1) que o sujeito de BRAZ
iniciou a frase na lingua nativa com “hassami de”, empregando a particula
[de], que indica o uso de um instrumento, e completou a resposta com o
segmento “cortando papel”, em portugués, que enfoca o objeto do verbo
“cortar”. Nesta resposta, manifesta-se a ocorréncia dos dois sistemas
no mesmo enunciado, mantendo cada qual sua estrutura. Isso pode ser
observado em “hassami de” que, em portugués, significa “cortar com a
tesoura” e pertence ao sistema da lingua japonesa, junto com “cortando
papel” que segue a estrutura da lingua portuguesa. Essa situacdo comprova
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que o sujeito da pesquisa detém os dois cédigos, assumindo cada qual seu
papel no uso.

Neste tema, no exemplo 2, verificou-se a ocorréncia do item lexical
cortar e da variacdo do verbo padrao [suru] para o hogen [shitoru] que se
juntam para formar o segmento corta shitoru que significa “esta cortando/
cortando” em portugués. No caso do segmento corta + [suru], verificou-
se que o segmento verbal apresenta uma situacdo similar a proposta de
formacdo de verbos compostos referidos por Mase (1987) e Ota (2009). Nos
registros das respostas desta pesquisa, em geral, o empréstimo lexical se
realiza por meio da utilizacdo da 3? pessoa do singular + [suru], conforme as
ocorréncias anteriores. Neste caso, observou-se que a bilingue de pesquisa
produz o segmento corta shitoru, em que o item lexical se incorpora
ao sistema da lingua nativa e o verbo [suru] é utilizado para designar o
contexto de “estd cortando”. Segundo Kuyama (2000, p. 72), “[...] é
possivel tratar como verbos outras categorias que na lingua de origem ndo
lhe pertencem (substantivos e outras)”. Aqui, o item lexical cortar adapta-se
ao segmento verbal da lingua nativa, formando um verbo composto (OTA,
2009). Considerando que [shitoru] é uma variedade regional, tem-se dois
casos de variagcOes na resposta: uma proveniente da lingua japonesa e a
outra promovida pelo contato de linguas “corta shitoru” (variedade nipo-
brasileira). O item lexical cortar ocorreu na expressdao “corta shitoru”
utilizada por uma nipo-brasileira de BSB (1* faixa etaria).

Inserimos as consideracdes de Ota (2009, p.53) sobre a formacao
de verbos compostos que justificam essa situacao.

A parte em portugués, com seu significado, funciona
como radical, e a parte final em japonés atribui a
palavra as caracteristicas morfolégicas proprias dos
verbos japoneses, com suas flexdes. A regra utilizada
na lingua japonesa para formar intimeros verbos,
incorporando nomes de origem chinesa, e da mesma
forma os estrangeirismos de origem ocidental, foi
empregada com os verbos em portugués, criando outras
palavras como: pede-suru, mistura-suru e outros.



A mesma situagao ocorre com a situacao do exemplo 3 do mesmo
tema, o verbo [Kittoru]” é um hogen surge na resposta da bilingue. Conforme
ja referidas hogen — shitoru e kittoru — sdo variedades diatopicas e tém
seus correspondentes na variedade oficial [suru] e [kiru], respectivamente.
Pelas ocorréncias de uso de hdgen pelos sujeitos da pesquisa, inferiu-se
que as aquisi¢Ges delas ocorreu-se na variedade diatopica e o uso dessa
variedade era predominante nos didlogos com seus familiares.

Assim, os sujeitos da pesquisa direcionam seu comportamento
verbal atendendo as necessidades discursivas do momento da comunicacao,
contemplando, dessa forma, o item lexical que lhe é significativo e familiar.
Verificamos nos registros anteriores que os itens lexicais em japonés
também sdo utilizados. Os sujeitos nipo-brasileiros da pesquisa transitam
entre esses codigos, os quais estdo se materializando no uso.

Observou-se na andlise de dados que os mecanismos, seja 0
empréstimo lexical, seja a mudanca de c6digo, sdo recursos utilizados pelos
sujeitos da pesquisa para preencher, possivelmente, a necessidade imediata
para realizacdo do discurso. Percebeu-se que os sujeitos da pesquisa
responderam, conforme fazem uso em seu dia-a-dia com seus pares e, o
fato de os sujeitos da pesquisa utilizarem esses mecanismos na entrevista,
indica que, talvez, o componente “we code” que Gumperz (1976) postula
justifique essa situacdo, uma vez que os entrevistadores desta pesquisa sdo,
também, membros da comunidade de fala. Sendo assim, o fenémeno da
interferéncia pode ser estudado focado nas seguintes situacoes: a fungao
que ela desempenha como lingua materna; e como meio de comunicacdo
interétnica. Esse mecanismo de uso que revela a variedade nipo-brasileira
representa uma identidade linguistica e étnica.

Inferiu-se que existem itens lexicais que ndo estdo em situagdo
de deslocamento, pelo menos na fala dos sujeitos a exemplo referida no
artigo. Configura-se como situacdo de deslocamento ou de alternancia,
pois se refere a uma situacdo linguistica em que os itens lexicais ainda
estdo presentes no repertorio linguistico dos sujeitos. Conforme sua

7 Kiru: flexionado + sufixo aspectual [oru] resulta em Kirioru (h6gen).
Kiru: flexionado + sufixo [iru] resulta em Kitteiru (oficial).
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necessidade e o contexto no qual esta inserido, o sujeito pode recorrer a seu
sistema e resgata-los. Nesses termos, pode-se dizer que o deslocamento
é uma fase transitéria, uma vez que ainda ndo se efetivou a substituicdo.
Para justificar a situacdo de deslocamento aqui reportada, recorreu-se aos
tedricos Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 90) que abordam o problema
da transicdo. Para eles, esta situacdo indica a “[...] trilha pela qual uma
mudanca linguistica estd caminhando para se completar”. Esses tedricos
apresentam o esbo¢o dos problemas que a teoria da mudanca gera no
contato de linguas, dentre eles a fase de transicao, referente aos “estagios
intervenientes entre dois estados da lingua” (WEREINCH, LAVOB e
HERZOG, 2006, p. 16-17).

Com base nessas referéncias, pode-se afirmar que o uso frequente
dessa expressdo pode apontar um padrdo de comportamento, pelo menos
nas comunidades enfocadas na pesquisa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As transcricdes registradas apontam que existem enunciados
que ndo correspondem ao sistema funcional da lingua japonesa. Por
outro lado, comprovam que existem tragos pertencentes aos dois
sistemas linguisticos que permitem a comunica¢do. Observou-se que
esses tragos representam caracteristicas idioletais e revelam a situacao
da variedade nipo-brasileira. Esses usos revelam que os dois codigos
entram em cena, cada qual assumindo seu papel no evento do discurso.
O sujeito bilingue utiliza a sintaxe da lingua japonesa e recorre ao item
lexical para suprir as necessidades contextuais do discurso.

Essa situacdo pode ser interpretada de trés maneiras. A primeira
pode ser caracterizada como uma estratégia linguistica e/ou cultural, que
consiste em se apoiar em outro sistema quando ocorre uma lacuna lexical
na lingua meta, no entanto permanece ligada a da lingua de origem quanto
ao aspecto linguistico-cultural. A segunda pode ser percebida como uma
instancia que revela dois cédigos interligados ou sobrepostos. Finalmente,
a terceira baseia-se na significacdo, ou seja, o sujeito seleciona, num dos



dois universos linguisticos, o item lexical que representa melhor uma dada
situacdo. Essa situacdo é possivel porque existe, na memoria do falante, o
repertorio linguistico desses dois universos linguisticos que permite esta
operacao. Essa situacdo pode ser igualmente justificada com base na
afirmacdo de Barbosa (1996) quando define a unidade lexical como uma
representacdo linguistica memorizada que transita livremente nos dois
codigos, ora criando, ora recriando novos elementos da lingua. Dessa
forma, o item lexical articula-se com base na experiéncia de vida do
falante e incorpora ao 1éxico as crencas, os héabitos e a ideologia de uma
cultura. O construto da variedade nipo-brasileira leva em consideracdao
esses fatores, que fazem com que essa variedade se torne tinica e peculiar.
Além desses elementos, ela é sustentada pelo espaco fisico e pela histéria
linguistica de uma comunidade transplantada. Existe, entdo, uma tendéncia
a substituicdo do uso do item lexical japonés, pois o contato de linguas
contribui para que os sujeitos da pesquisa se apoiem em outro sistema
lexical no enunciado verbal. O contato estreito com a sociedade majoritaria
colabora para essa situacdo linguistica, que pode orientar de um lado para
o deslocamento dos itens lexicais da lingua nativa, devido a frequéncia de
uso em portugués, fortalecendo o uso do item lexical em portugués.

Os dados constatam que o0s sujeitos nipo-brasileiros da pesquisa
transitam nas duas linguas e nas variedades regionais de origem. A historia
de vida, em parte, colabora para essa situacdo, uma vez que esses sujeitos
da pesquisa vieram de varias regides do Japao. Esse contexto de interacdao
contribui para surgimento de situacdes peculiares, cujo contexto demonstra
a face multidisciplinar para estudos da lingua(gem). Partindo desse
pressuposto, a pratica discursiva dos falantes pode ser observada por varios
angulos, visto que o processo ¢é dindmico, uma vez que o “habitat” contribui
diretamente para uma dada situacgdo linguistica. Inscreve-se a necessidade
de estudar os fenomenos linguisticos com o olhar caleidoscopio, ou
sejam, entrelacando as correntes tedricas contemporanea, tais como
a Sociolinguistica (Bilinguismo e Contato de Linguas); Dialetologia/
Geolinguistica; Linguistica Histdrica.
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POSFACIO

Este livro, intitulado Didlogo Linguistico: Ocidente e Oriente, visa
apresentar questoes relativas a linguagem, a partir de diferentes enfoques.
No decorrer dos diferentes capitulos, a leitura demonstra a evidéncia de
que as areas do conhecimento que enfocam a lingua (gem), quer sejam
pesquisas empiricas, quer sejam tedricas, podem se entrelacar e ampliar os
estudos com multiplos olhares.

Os novos consensos surgem quando as “vozes”, em portugués
e em japonés, orientam e direcionam a busca de novos paradigmas,
construindo, dessa forma, o saber e o fazer cientifico, em consonancia com
a politica social brasileira, na qual se contemplam a diversidade étnico-
racial e a diversidade linguistica. Sdo estudos que privilegiam ndo apenas
os aspectos multiculturais como também o incentivo ao multilinguismo e
a diversidade. O espacgo “sol poente” e “sol nascente”, uma clara alusdao
ao titulo do livro, congrega as acdes das pesquisas com os didlogos que
enriquecem cada capitulo deste livro.

As organizadoras acreditam que esta coletdnea, com seu enfoque
diversificado e multiplos olhares, atende a uma demanda importante da
atualidade, qual seja, o aprofundamento do pensar, olhar e do fazer critico
no campo dos estudos da linguagem.

Brasilia, marco de 2021.

Comissdo Organizadora
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