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Os programas de Licenciatura em Educacdo do Campo - LEdoC vém-
se constituindo em produtores de inovagdo na questdo do desenvolvimento
profissional de professores, seja na formacéo inicial, ou na continuada - em
nao raros casos, mais do que os proprios cursos de Licenciatura e de Peda-
gogia. E uma das explicacdes para tal é que seu corpo docente e o discente
tém um maior grau de definicAo e comprometimento com uma populacdo
especifica, a que vive no meio rural, atribuindo um significado distintivo a
propria Escola do Campo. No campo, a posi¢do da escola tem um grau de
importancia ainda maior do que na cidade, onde ela esta diluida em meio a

uma série de outras agéncias culturais.

Junte-se a isso o fato de que a Educacdo do Campo no Brasil cons-
troi-se fortemente influenciada pela atuagdo dos movimentos sociais, 0 que
Ihe tem conferido maior definicdo politica e forte ligagdo com as lutas e com
a realidade camponesa. Em consequéncia disso, o campo é visto em sua

especificidade cultural e ndo como se ele fosse, amanh3, a cidade de hoje.

Entre os desafios da Educacdo do Campo esta a tarefa fundamental de
criar a sua pedagogia e de ligar o trabalho educativo da escola com a realidade
concreta do campo, ou seja, com a atividade real dos camponeses e camponesas:
o trabalho social. A educacdo, sem esse sentido social, perde sua vitalidade.



O presente livro nos mostra um dos caminhos possiveis para tal co-
nexao entre o ensino e a realidade da vida. Ancorado nos ensinamentos de
Paulo Freire, ele reline um conjunto de experiéncias que sugere praticas para
responder a esse desafio no contexto do atual desenvolvimento das politicas

educacionais brasileiras.

Pela via da ligacdo com a vida, a escola pode igualmente recuperar,
como propunha Pistrakl, o maior protagonismo dos estudantes na condugéo
de seu processo de apropriacdo da realidade e do conhecimento voltado
para o dominio da vida.

A escola com uma finalidade "bancaria" de acumulacdo de conheci-
mento, como corretamente criticava Paulo Freire, ou como Pistrak denomi-
nava de "escola livresca"”, perdeu sentido até mesmo para o capitalismo. No
entanto, ele ndo tem como levar até as Ultimas consequéncias uma mudanca
na educacao, a fim de livrar-se dessa caracteristica que faz da escola uma

instituicdo isolada da sua realidade, pois, se o fizer, p6e em risco a si mesmo.

Compete aos movimentos sociais, cuja tarefa histdrica é revolucionar
a sociedade munidos de uma teoria pedagoégica contra-hegemonica, fundar
uma nova teoria e pratica pedagogicas em que a ligacao critica com a rea-
lidade dos estudantes e a valorizagdo do seu protagonismo sdo partes inte-

grantes de sua formacao. O presente livro é uma contribuicdo nessa direcao.

Luiz Carlos de Freitas

Faculdade de Educacédo - Unicamp

"PISTRAK, M. M. Fundamentos da escola do trabalho. Sdo Paulo: Expressdao Popular, 2000.






Apresentacao

E com alegria que apresentamos o livro Licenciaturas em Educacg&o
do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promocao do trabalho
docente interdisciplinar - Volume Il. Os artigos que o integram sistematizam
reflexdes produzidas sobre o processo de formacdo vivenciada no Curso de
Especializacdo em Educagdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais e Matematica, realizado no periodo de 2015 a 2016, no
ambito do Programa de PoOs-Graduagcdo em Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento Rural - PPGMADER, da Faculdade UnB Planaltina.

A Especializagdo foi precedida por um conjunto de quatro Seminarios
de Formacao por Areas de Conhecimento realizados durante dois anos, em
2013 e 2014, com docentes de Licenciaturas em Educagdo do Campo de va-
rias unidades da federacédo, cujos objetivos e resultados foram apresentados
no primeiro volume desta série. Tanto 0os Seminarios quanto a Especializagcao
tiveram o privilégio de contar com a assessoria de trés referéncias do Ensino
de Ciéncias no Brasil: Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco (UFRN),
Demétrio Delizoicov (UFSC) e Antonio Fernando Gouvéa da Silva (UFSCar),
aos quais expressamos profunda gratiddo pelo eximio trabalho desenvolvido

durante esses quatro anos.



A Especializagdo foi concebida como um projeto de formagéo con-
tinuada para egressos das Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoCs) e
é resultado de uma ampla articulacdo interinstitucional que envolveu dife-
rentes 0rgdos federais responsaveis pelas politicas publicas de Educacgdo do
Campo. Dentre as instituic6es envolvidas no projeto, destacam-se: o Progra-
ma Nacional de Educacao na Reforma Agraria (Pronera), vinculado ao INCRA;
a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI); e a Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), por intermédio do Programa Observatorio da Educacgdo, na qual se
insere a pesquisa conduzida pelo Centro Transdisciplinar de Educacdo do

Campo (CTEC), da Faculdade UnB Planaltina, que deu origem a este livro.

Com fundamento nos principios da Educagdo do Campo, o Curso
de Po6s-Graduacdo em analise foi ofertado como uma experiéncia-piloto
em regime de alternancia, disponibilizando quarenta vagas para egressos
de LEdoCs que ja tinham, ao final de 2014, turmas formadas advindas das
seguintes instituicdes: Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).

No processo de realizagdo dos Seminarios de Formagc&o por Areas de
Conhecimento, os professores universitarios que deles participaram expres-
saram dificuldades para promover o trabalho docente interdisciplinar, visto
que parte consideravel desses educadores é oriunda de processos forma-
tivos extremamente fragmentados, com pouco ou quase nenhum dialogo

entre as disciplinas de uma mesma area de conhecimento.

A partir de tal demanda, a Especializacdo em Educa¢do do Campo
para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e Matematica foi con-
cebida com dupla intencionalidade pedagdgica: promover a formagao con-
tinuada para os egressos das LEdoCs e, a0 mesmo tempo, proporcionar a
formacdo de formadores dessas Licenciaturas, funcionando como espaco de
pesquisa sobre os esfor¢cos necessarios a transformacdo da pratica docente
nessas gradua¢des em busca da promocdo do trabalho coletivo e interdisci-

plinar dos educadores.
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Entre os objetivos da Especializacdo em Educacdo do Campo, des-
taca-se o de promover estudos e praticas sobre as estratégias de selecéo e
organizagdo dos conteldos curriculares nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica a partir do trabalho com a Abordagem Tematica de Paulo Freire,
de modo a qualificar a atuacdo dos educadores para a efetivagdo de praticas
interdisciplinares capazes de promover transformacdes na ldgica da Organi-
zacao do Trabalho Pedagdgico nas Escolas do Campo. Com isso, a intengdo
foi de fortalecer a vinculagdo desses educadores com a realidade e com as
lutas das comunidades camponesas nas quais se encontram. Buscou-se du-
rante o curso construir com os estudantes a compreensado da categoria inter-
disciplinaridade, fundamentada em autores como Gaudéncio Frigotto (2008)
e Luiz Carlos de Freitas (1995), para os quais € imprescindivel que ela se dé a

partir da propria materialidade da realidade que se quer compreender.

Com essa perspectiva de compreensdo da interdisciplinaridade, a di-
namica de trabalho buscou valorizar como objeto de estudo a diversidade
de contextos rurais presentes na Especializacdo em razdo dos diferentes es-
tados de origem dos egressos das LEdoCs (Para, Mato Grosso, Goias, Distrito
Federal, Minas Gerais e Santa Catarina). As tensdes e contradicfes presentes
no campo nesses distintos territdrios, como a intensificacdo da mineragao, a
fagocitose das terras camponesas pelo enorme avan¢o da soja, da cana, do
pinus, a devastacdo ambiental e os desafios para a permanéncia da juventu-
de nas areas de Reforma Agréria devido a auséncia do poder publico, foram
temas recorrentes de debate e reflexdo.

A proposta da Especializacdo foi desenvolver um processo de forma-
¢do a partir do qual os egressos das LEdoCs pudessem realizar, no Tempo Co-
munidade nas Escolas do Campo em que atuavam, experimentos da pratica
docente interdisciplinar por meio da elaboracéo coletiva de planos de ensino
nas areas de Ciéncias Naturais e Matematica, cujos conteddos deveriam ser
resultantes do processo de investigagdo tematica conduzido a partir da abor-
dagem freiriana, realizado junto com a comunidade e a escola. A reflexdo
critica sobre a experiéncia desenvolvida com apontamentos sobre limitacdes
e potencialidades de sua multiplicag&do integrou o desafio formativo propos-
to tanto aos educadores que cursaram a Especializacdo quanto aos docentes
que a conduziram.



O duplo desafio da Especializacdo, de ser um espa¢co de formacéo
continuada para os egressos das Licenciaturas em Educacdo do Campo e, ao
mesmo tempo, ser um espaco de formacdo dos docentes dessas Licenciatu-

ras, d4 origem aos blocos que estruturam este livro.

No primeiro bloco, apresentamos artigos escritos a partir das mono-
grafias produzidas para a Especializa¢cdo, nos quais 0s egressos, em parceira
com seus orientadores, refletem sobre os processos vivenciados tanto no
Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade, com especial énfase para os
desafios de realizar experiéncias de elaboracdo e execucdo de planos de en-
sino em Ciéncias da Natureza e Matematica nas Escolas do Campo a partir
do trabalho com a Abordagem Temaética Freiriana. Integram este bloco onze
artigos que tratam das experiéncias desenvolvidas nas Escolas do Campo
das quatro regifes presentes no curso. A concentracdo de experiéncias no
Centro-Oeste deve-se ao fato de o maior nimero de educandos na Especia-

lizacdo ser oriundo dessa regido.

No segundo bloco, apresentamos artigos dos docentes que atuaram
na Especializacdo e sistematizaram em seus textos os aprendizados que dela
extrairam para o trabalho nas Licenciaturas em Educacdo do Campo e para o
Ensino de Ciéncias e Matematica, levantando questdes e desafios para a con-
tinuidade da reflexdo sobre a pratica docente em uma perspectiva transfor-
madora. Por fim, no Posfacio, os trés assessores que acompanharam o longo
processo de formacdo trazem reflexdes sobre a centralidade da articulacdo
entre formacdo inicial e continuada para a promocdo de transformacdes
consistentes e duradouras nas praticas docentes, apresentando importantes
desafios as politicas publicas para a consolidacdo de novas experiéncias edu-

cativas que de fato contribuam com a transformagéo social.

Expressamos aqui um agradecimento especial ao coletivo de educa-
dores que assumiu esta proposta e que, apesar dos inUmeros desafios postos
para sua execucdo em funcdo da grande abrangéncia territorial e das longas
distancias percorridas para a efetivacdo do trabalho proposto, ndo mediram

esforgcos para a sua realizacdo com a maxima qualidade.
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Fomos capazes de conceber e vivenciar uma dinamica de trabalho na
qual realmente experimentamos o que temos proposto como ideal formati-
vo na Educacdo do Campo para a transformacéo da forma escolar: o trabalho
coletivo dos educadores e a vivéncia de praticas interdisciplinares que contri-

buam com a superacdo da fragmentacdo do conhecimento.

O trabalho coletivo se materializou entre docentes responsaveis pela
Especializacdo em diferentes tempos e espac¢os educativos do Tempo Escola
e do Tempo Comunidade, bem como nos espacos educativos virtuais, nas
infinitas trocas de mensagens que precediam 0s encontros presenciais. Em
todos esses tempos educativos, vivenciamos uma preciosa experiéncia de
trabalho coletivo cuja principal caracteristica foi, sem didvida, a intensidade e

a fraternidade com o que ele se deu.

O exercicio continuo do planejamento coletivo de cada Tempo Es-
cola, durante o qual trabalhavamos com as falas significativas coletadas nas
comunidades e Escolas do Campo, tornou-se uma tarefa extremamente de-
safiadora e necessaria para que pudéssemos compreender como lidar com
os conteudos cientificos em didlogo com as problematicas da propria reali-
dade dos educandos que nos dispusemos a formar. Conseguir reunir em Bra-
silia docentes das diferentes instituicbes que ofertaram a Especializacdo em
todos os periodos de Tempo Escola e ainda manter encontros de formacao
desse coletivo de educadores entre os periodos que os antecediam exigiu de

todos um enorme empenho e dedicacgéo.

Expressamos nosso profundo agradecimento a este incrivel coletivo
de educadores: Angela Cristina Alves, Catarina dos Santos Machado, Eloisa
Assuncdo de Melo Lopes, Elizandro Mauricio Brick, Glaucia de Sousa Moreno,
Jacylene Cecilia Pereira Rodrigues, Jeane Cristina Gomes Rotta, Luis Anténio
Pasquetti, Marcelo Ximenes Aguiar Bizerril, Maria Jucilene Lima Ferreira, Mar-
cia Mariana Bittencourt Brito, Maria José Aguiar, Nathan Carvalho Pinheiro,
Nayara de Paula Martins, Néli Suzana Britto, Ofélia Ortega Fraile, Penha Sou-
za Silva, Vicente Virgolino da Silva e Wagner Ahmad Auarek, desejando que
nosso esforgo conjunto possa significar mais um passo na luta pela constru-

cdo de praticas educativas criticas e emancipatorias.



Agradecemos também, de forma especial, a todos os educandos da
Especializacdo e aos integrantes dos coletivos das Escolas do Campo que
participaram do processo formativo, pela seriedade e compromisso com que

viveram esta experiéncia.

Que este processo dé muitos frutos e nos alimente na continuidade
da luta na busca porjustica e igualdade para todos!

Mobnica Castagna Molina

Diretora do Centro
Transdisciplinar de Educagdo do
Campo (CTEC),
da Faculdade UnB Planaltina
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Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica a partir
da realidade do Assentamento Antonio Conselheiro,
Tangara da Serra/MT: reflexGes sobre uma prética de
Educacédo do Campo inspirada na perspectiva freiriana
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(Henrique Costa Manico e Nayara de Paula Martins)

Transformando o inimigo em aliado:

uma experiéncia com o uso de celulares em sala

de aula como tema gerador em uma Escola do Campo
(Tereza Jesus da Silva e Nathan Carvalho Pinheiro)

A formacgéo continuada de educadores do campo

e as praticas educativas contra-hegemaoénicas no
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(Elizana Monteiro dos Santos, Eloisa Assun¢do de Melo Lopes

e Monica Castagna Molina)






Ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica a partir da realidade do
Assentamento Antonio Conselheiro,

Tangara da Serra/MT: reflexdes sobre
uma pratica de Educacdo do Campo
inspirada na perspectiva freiriana

Angélica Gongalves de Souzal
Elizandro Mauricio Brick?

Com o presente trabalho, busca-se registrar parte do processo for-
mativo vivenciado no Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo para
o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica3, com en-
foque no relato e reflexdes sobre uma pratica realizada na Escola Estadual
Ernesto Che Guevara, Assentamento Anténio Conselheiro, Municipio de Tan-

‘Graduada em Licenciatura em Educacdo do Campo nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica pela Universidade de Brasilia / UnB (2013), Pedagogia pela Universidade Lute-
rana do Brasil - Ulbra (2013), Especializagdo em Educacéo Inclusiva pelo Centro Universitario
Bardo de Maua (2014) e Especializacdo em Educagdo do Campo para o Trabalho Interdisci-
plinar em Ciéncias da Natureza e Matematica pela Universidade de Brasilia / UnB (2016).
Atualmente é professora contratada da Educagdo Bésica da Secretaria de Estado de Educa-
cdo de Mato Grosso.

2Professor do Centro de Ciéncias da Educacao da UFSC, atuando no Curso de Especializagéo
em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matema-
tica. Licenciado em Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Doutorando
e mestre em Educagédo Cientifica e Tecnolégica (PPGECT-UFSC.)

3A oferta desse curso teve o envolvimento de varias universidades publicas federais, princi-
palmente a Universidade de Brasilia (UnB), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para (Unifesspa). Foi fomentado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agra-
ria (INCRA), por meio do Programa Nacional de Reforma Agréaria (Pronera), e pelo Ministério
de Educacao, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI). O curso foi ofertado para sujeitos de areas de Reforma Agréaria egressos
dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Compuseram a turma do Curso de Especializacdo alunos oriundos das regides
Norte, Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil.



gara da Serra, estado de Mato Grosso. Nesse sentido, o trabalho é permeado
por reflexdes a partir da trajetéria formativa ocorrida em regime de alter-
nancia4, composto pelo Tempo Escola (TE), que aconteceu na Faculdade UnB
Planaltina/DF, e pelo Tempo Comunidade (TC), que aconteceu na comunidade
de origem da primeira autora. Algumas dessas atividades desenvolvidas nos
TC foram: pesquisa sobre e na realidade; registro das experiéncias; planeja-
mento e implementacdo de acbOes pedagodgicas; vivéncias que possibilitam
a producdo e partilha de conhecimentos; desenvolvimento de reorientacdo
curricular no @mbito das Ciéncias da Natureza e Matematica.

Sera apresentada uma parte do resultado das atividades desenvolvi-
das e algumas reflexdes sobre os aprendizados dos autores desenvolvidos no
decorrer do Curso de Especializagdo a partir dos topicos resumidos a seguir.

O primeiro topico apresenta uma discussdo sobre a relagdo entre Educa-
cdo do Campo e a perspectiva freiriana, na busca pelo fortalecimento nas escolas
das identidades culturais dos educandos e das praticas educaticas que dizem
respeito a materialidade da vida dos sujeitos que dela fazem parte, como ponto
de partida e como ponto de chegada. Nesse sentido, temos como referéncia
concreta das relacbes estabelecidas e das reflexdes realizadas o Assentamento
Antdnio Conselheiro, em Tangara da Serra/MT, local onde é desenvolvida nos TCs
a pesquisa/pratica educativa que é objeto do segundo toépico.

O segundo tépico apresenta um breve histérico do contexto local
que hoje é envolto pela producdo do agronegdcio. Sao apresentados tam-
bém aspectos da luta do MST no contexto, como se deu a ocupagdo na
regido pelo direito de um pedaco de chdo para a sobrevivéncia de fami-
lias, e como culminou na construgdo do Assentamento Antdnio Conselheiro.
Também ¢é descrita parte da histéria da conquista da Escola Estadual Ernesto
Che Guevara, feita com a forgca e a organizacdo da comunidade local e dos
representantes do MST que lutaram a partir da convicdo de que os filhos dos
camponeses também tém o direito de acesso a uma escola na prépria comu-
nidade onde vivem. Essa escola tem-se fortalecido ao trabalhar com valores

4A organizacéo curricular em regime de alternancia, com base no Parecer CNE/CEB1/2006, prevé
dias letivos organizados em Tempo Universidade e Tempo Comunidade, com etapas presenciais
na universidade e etapas vivenciadas no préprio ambiente social e cultural dos estudantes.



da Educacdo do Campo, vivenciando um processo de reorientacdo curricular
a partir de temas geradores na perspectiva freiriana. Assim, os educadores da
escola estdo em constante formacdo em seminarios, tendo participacdo na
Especializacdo e na promocdo de momentos de pesquisa com a comunidade
que sera objeto da presente discussao.

A terceira parte do texto trata de aspectos da trajetdria formativa
da primeira autora, uma das protagonistas das praticas realizadas na escola
Ernesto Che Guevara referentes a esse trabalho. E filha de agricultores cam-
poneses, estudante de escolas rurais, com participacdo em formagéao politica
e social do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), estudante
da graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo nas Areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica e da Especializacdo em Educacdo do Campo em
Ciéncias da Natureza e Matematica. Serdo focados nessa parte principalmen-
te os aspectos que condicionaram e instrumentalizaram o trabalho educativo
a partir de temas geradores na perspectiva freiriana objeto de reflexdo neste
trabalho.

Em relacdo ao quarto momento, sera discutido o planejamento de
ensino inspirado na perspectiva freiriana, desenvolvido no segundo semes-
tre de 2015 em uma turma do primeiro ano do ensino médio na escola men-
cionada. Foi um trabalho realizado coletivamente com mais duas educadoras
das areas de Ciéncias da Natureza (CN) e de Mateméatica (MTM), que se de-
safiaram, mesmo diante de limites e dificuldades de tempo. Buscamos nessa
parte descrever um pouco o processo do planejamento, da implementacéo,
e como essas praticas foram recebidas pelos educandos, pela escola e pela
comunidade, por se tratar de uma proposta nova que visava lhes proporcio-
nar sentido ao partir de suas realidadesb. Na quinta parte, traremos algumas
reflexdes sobre o processo-produto dessa experiéncia.

’Apresentamos esta proposta, com a qual trabalhamos com a turma do le ano do Ensino
Médio na Escola Estadual Ernesto Che Guevara, e outras praticas pedagogicas desenvolvidas
durante o ano letivo de 2015, no 1® Seminario Municipal da Sala do Educador do Municipio
de Tangara da Serra/MT, realizado no inicio de novembro de 2015. O seminario reuniu todas
as escolas estaduais do municipio; nele, foram apresentadas as praticas pedagodgicas de-
senvolvidas nas escolas no decorrer do ano letivo. Realizamos a mesma apresentacao no 2-
Seminario Regional da Sala do Educador do Centro de Formacédo de Professores (CEFAPRO)
do polo de Tangara da Serra/MT no final do més de novembro. Nesse evento, participaram
escolas de varios municipios vizinhos, a Assessoria Pedagdgica de Tangara da Serra e a re-
presentante da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso (SEDUC).
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Educacdo do Campo e a perspectiva freiriana

A Educacdo do Campo constitui-se uma luta social pelo acesso dos

trabalhadores(as) do campo a educacdo, mas ndo a qualquer educacao, e
sim aquela protagonizada pelos trabalhadores.

A Educacdo do Campo (EdoC) se constituiu, no final da
década de 1990, como uma articulacdo nacional das lu-
tas dos trabalhadores do campo pelo direito a educacéo,
materializando agGes de disputa pela formulacédo de poli-
ticas publicas no interior da politica educacional brasilei-
ra, que atendam aos interesses sociais dos trabalhadores
do campo, em especial, dos camponeses ou das familias e
comunidades vinculadas ao trabalho de base camponesa

(CALDART, 2015, p. 2).

Os camponeses, ao lutarem pela conquista da terra, diante da exclu-
dente educacdo que esta posta, organizam-se, reivindicam e propdem uma
educacdo de qualidade do/no campo. Buscam superar condicbes como as
dos residentes em assentamentos de Reforma Agraria ou em outros contex-
tos rurais, que, para terem acesso a escolarizagdo, necessitam todos os dias
se transladar de sua comunidade camponesa até escolas urbanas, localizadas

a distancias que podem demandar um tempo consideravel de suas vidas.

As escolas do meio rural tém sido submetidas aos curriculos das es-
colas urbanas em nome de uma qualidade educacional, como se esta ndo
estive travestindo na verdade um movimento de "invasdo cultural” (FREIRE,
1970) que, ao negligenciar a realidade e negar a identidade dos povos do
campo, contribui para que 0s proprios camponeses neguem ou percebam

sua identidade, sua cultura, como se fosse absolutamente inferior.

Escolas situadas em areas urbanas, mas consideradas do campo por
receberem educandos de comunidades tradicionais ou nao, também dificil-
mente avangam na pratica em promover uma educacao que minimamente es-
tabeleca relagdes com as culturas dos educandos, ndo avangando em promo-
ver processos de aprendizados que tenham sentido para a vida concreta delas.

N&o s os estudantes que vém do campo, mas também os que vivem na cida-



de, tém suas culturas proprias e para eles também nao faz sentido algum ter
como objeto de estudo na escola conhecimentos em si mesmos, cuja relagédo

com o mundo vivido por eles esta distante e muitas vezes sequer acontece.

Esses sdo alguns aspectos que a Educacdo do Campo pretende su-
perar, promovendo uma formacéo integral aos educandos da classe traba-
Ihadora, formacao ligada a sua realidade, propiciando que vislumbrem alter-
nativas de trabalho, de qualidade de vida, numa nova perspectiva de relacdo
e sentido de campo e cidade, na qual a sua identidade nédo seja negada, mas

promovida e desenvolvida.

Tomando como principio a igualdade e a diversidade cultural, nas
escolas que se originam de lutas de Trabalhadores Rurais Sem Terra foi ne-
cessario construir uma proposta politica pedagdgica coletiva a partir de uma
relacdo efetiva entre escola e comunidade. A escola precisa ter contribuicbes
de todo o coletivo que a compde, de modo que esse coletivo oriente os
educadores sobre a realidade do campo e contribua para o resgate da valori-
zacao critica, tanto da cultura cientifica quanto da cultura local. Dessa forma,
a escola estaria a servico da comunidade da qual faz parte, propiciando que
estudantes e educadores assumam a condi¢do de sujeitos histdoricos, reco-

nhecendo e cultivando criticamente os valores de seu povo.

Por ndo ter a quantidade de educadores formados demandados pe-
las Escolas do Campo, elas recebem educadores de outros municipios que,
para compor a sua carga horaria, trabalham também em outras localidades,
0 que impossibilita ou pelo menos dificulta que haja a predisposicdo para
conhecer a histéria da escola e a histéria do povo que a constitui. Muitas
vezes se encontram nas Escolas do Campo professores que ndo querem ali
atuar, mas que acabam se submetendo a ir para as comunidades a fim de
completar a carga horaria de trabalho. Isso revela os limites da fragmentacédo
da forma-escola, que dificulta as condi¢cdes para a realizagdo de trabalhos
coletivos engajados. Por isso, a importancia e a preocupac¢édo da Educacgéo do
Campo em propiciar a formacdo de quadros de profissionais para as escolas

de comunidades tradicionais a partir dessas proprias comunidades.
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Segundo Kolling e Nery (1999), "ha uma tendéncia dominante em
nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades, de considerar a maio-
ria da populagdo que vive no campo como a parte atrasada e fora de lugar
no almejado projeto de modernidade™ (p. 21). A producédo e reproducdo da
exclusdo dos povos do campo e as desigualdades que perduram em meio
a tantos manifestos estdo condicionadas por essa légica de que o campo é
atrasado, assim como as pessoas que la vivem.

E necessario mostrar que 0s povos do campo ndo sdo atrasados
ou menos civilizados, mas sim povos que lutam para produzir e reproduzir
dignamente suas vidas, que lutam por uma educagdo e por uma sociedade
menos injusta. Serd que conhecermos nossos vizinhos, nos socializarmos
mais intensamente e cooperativamente em prol da resolucdo de problemas
seria uma caracteristica de povos menos civilizados? Seria essa tal civilizagdo
sinbnimo de um modo de vida em que sequer conhecemaos ou mesmo cum-

primentamos vizinhos com quem dividimos parede, elevadores, etc.?

Molina (2015) cita o fechamento de mais de 32 mil escolas rurais nos
ultimos 10 anos, indicando o esvaziamento do campo e o avangco de um
projeto de campo sem sujeitos. Nesse sentido, a Educagdo do Campo, ma-
terializada a partir das escolas de areas de comunidades tradicionais, pode
ter um grande potencial de resisténcia contra-hegemaonica a esse modelo de
campo. Isso porque, tendo escolas estruturadas e organizadas para oferecer
um ensino de qualidade, capazes de um dialogo "intercultural"6 com seus
educandos e comunidade de referéncia, é possivel contribuir para ampliar os
horizontes sobre enfrentamentos coletivos de problemas locais e busca de
novas possibilidades de produzir qualidade de vida no contexto local.

60 termo "“intercultural” é tomado como intrinseco a educacgdo escolar voltada para trans-
formacgdo e ndo para adaptacdo a sociedade injusta, fruto de um colonialismo que, em
nome do lucro, opera na homogeneizagao da realidade - na interpenetracdo da dimensao
natural, social e cultural - que nega os sujeitos concretos e também a concretude e especifi-
cidade do ambiente concreto e especifico onde vivem. Desconsiderar o carater intercultural
da educacao seria desconsiderar a tensdo entre visbes de mundo proprias das interagdes
dialdgicas, seria desconsiderar também o carater transformador da realidade injusta, que é
fruto de uma cultura perversa, cujos camponeses sdo vitimas de sua invasdo, muitas vezes
assimilada e reproduzida de forma especifica em cada contexto local.



7

Para isso, € necessario trabalhar no sentido de formar educadores,
educandos e comunidade no sentido de instrumentaliza-los a interpretar
a sua realidade cultural, social, material e sobre elas agir com autonomia
e criatividade, com respeito a seus saberes e fazeres, contribuindo para o
desenvolvimento em suas multiplas dimensdes e buscando promover uma
economia voltada para o campo permeada pela agricultura familiar, promo-
vendo a sustentabilidade, a vida.

Considerando essas demandas formativas dos professores das Esco-
las do Campo e a propria complexidade dos problemas enfrentados, é preci-
so mencionar a luta dos movimentos sociais também pelo direito ao acesso
dos povos do campo a universidade publica a partir da criacdo de cursos
- como a Licenciatura em Educacdo do Campo - com finalidades especificas,
vinculadas com a luta e com as questdes do campo, de forma que os acadé-
micos (oriundos do campo) compreendam o significado do que estudam e
para que estdo estudando. E nesse sentido que Siqueira (2012) aponta que a
"apropriacdo da Universidade pelos Movimentos Sociais, como decorréncia
natural da luta e da conquista da efetividade do direito de acesso a educagéo
sem restricdes ou limites de niveis ou de area do conhecimento, é préprio de

um ambiente democratico” (p. 154).

A leitura critica da realidade em que se vive é uma forma de aperfei-
¢coamento da consciéncia da sociedade em relacdo aos direitos vigentes e da
possibilidade de se requerer novos direitos, da elevacdo cultural coletiva dos
cidaddos e cidadas, na medida em que superam as dificuldades iniciais em
olhar para a propria realidade e iniciam a busca por uma compreensao mais

profunda e por solu¢cdes dos problemas imediatos e mediatos da comunidade.

Com uma formacéo de qualidade o individuo assume a funcao critica
social e desenvolve maior consciéncia de que sua propria individualidade é
inerentemente coletiva e que a sociedade em que esta inserido também se

beneficia com essa formacéo.

Nesse sentido, destacamos a importancia de Paulo Freire para com-
preendermos os limites de um ensino como mera transferéncia de idéias do

educador que supostamente sabe tudo ao educando considerado como de-
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posito dessas ideais. Tal modalidade de ensino é caracterizada como parte da
chamada "educacao bancaria". Freire (1970) nos ajuda a compreender que é
possivel uma prética educativa que supere essa postura de autoritarismo do
professor sem que se perca a autoridade e que, no amago dessa autoridade,
que nédo é desvinculada do seu testemunho de curiosidade critica pelo mun-
do, possa desenvolver a criticidade dos alunos

Desse modo, podemos falar da necessidade de discutir e internalizar
categorias do pensamento de Freire, como a "compreensdo da histéria como
possibilidade e ndo como determinagéo”, pois cada um pode compreender
e conhecer o contexto em que vive partindo da prépria realidade, para entao
poder participar de debates, discussdes e decisdes. E no processo de com-
preensdo critica da nossa realidade que podemos também realizar um tra-
balho pedagodgico de forma conscientizadora. Assim, "uma das coisas mais
significativas de que nos tornamos capazes mulheres e homens ao longo da
historia que, feita por nds a nds nos faz e refaz, é a possibilidade que temos
de reinventar o mundo e ndo apenas de repeti-lo ou reproduzi-lo (FREIRE,
2000. p. 121 apud SCHWENDLER, 2015).

A educacéo libertadora pressupfe a crenca no oprimido como sujei-
to da histéria e busca, a partir do dialogo com o povo, as causas da opres-
sdo, estando sempre em construcdo estratégica de uma proposta coletiva
que permita, a0 mesmo tempo, a transformacdo das condi¢cdes que geram a
opressdo e a humanizagéo dos sujeitos no processo a partir da problematiza-

¢do da relacao ser humano/mundo, do conhecimento, da sua propria historia.

A educacdo humanizadora pressupde que 0s processos pedagogicos
da propria luta contribuam para que o oprimido se liberte também do opres-
sor que nele esta internalizado. Isso implica em que as lutas politicas sejam
concebidas como espacos formativos que contribuam para a transformagéo
tanto da estrutura de classes e do modo de producdo vigente na sociedade,
quanto das rela¢gbes de opresséo, sejam elas de classe, género, raca, etc., de
modo que as relagdes humanas sejam cultivadas e contribuam para o infinito

processo de humanizagéo.



A dialogicidade, um dos principios da educacdo problematizadora,
pressupde duas dimensbes proprias dos humanos que sdo inseparaveis:
acdo e pensamento, reflexdo sobre a acdo, que se fundem na palavra verda-
deira que é a pronuncia e a transformac¢do do mundo. H4 momentos em que
nos deparamos com situagdes em que inevitavelmente temos de agir, entre-
tanto, para Freire (1970), acdo sem reflexdo pode se transformar em mero
ativismo - da mesma forma que o pensamento sem ac¢do dicotomiza os ele-
mentos constitutivos da palavra auténtica reduzindo-a a um mero blablabla.

[.] se dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que é pra-
xis, € transformar o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio
de alguns homens, mas direito de todos os homens. Preci-
samente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira
sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescrigéo,
com o qual rouba a palavra aos demais. [..] Dai que, para
esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua dialogi-
cidade comece, ndo quando o educador-educando se en-
contra com os educandos-educadores em uma situacao
pedagodgica, mas antes, quando aquele se pergunta em
torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em

torno do contetido do dialogo é a inquietagdo em torno do
conteddo programatico da educacéo (FREIRE, 1970, p. 83).

Até que ponto o professor tem problematizado, analisado e contex-
tualizado os conteudos a serem trabalhados com seus alunos? Os educado-
res dialogam com seus educandos? Os conteudos escolares ndo devem ser
vistos e comunicados aos alunos como uma imposicdo, mas sim tratados
como uma necessidade pessoal e social, para que, ao serem aprendidos e in-
corporados, possam vir a ser um instrumento de mudanca social. Para que os
conteudos tenham sentido para os educandos, eles e os sujeitos da comuni-
dade da qual fazem parte devem ser vistos como protagonistas do processo
de conhecer, o que é possivel ao investigar os temas geradores a partir dos
guais se obtém os contetidos escolares. E neste contexto que se inaugura a
dialogicidade: no processo de investigacao tematica.

O processo de investigacao tematica € desenvolvido por Freire (1970)
no terceiro capitulo do livro Pedagogia do Oprimido, dividido por Delizoicov
(1991) em cinco etapas, categorizadas por Silva (2013, p. 77) como momen-

tos organizativos: "a) levantamento preliminar da realidade local; b) escolha
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de situacdes significativas; ¢) caracterizacdo dos temas/contratemas gerado-
res sistematizados na rede tematica; d) elaboracdo de questbes geradoras; €)

preparacdo de atividades para sala de aula".

Sobre o processo de investigagcao tematica, Silva (2004), ao analisar
a experiéncia de reorientacdes curriculares na perspectiva freiriana em ges-
tdes populares de diversos municipios, explicita que a divisdo do processo
por etapas ndo pode levar a uma compreensdo mecanicista que faria com
que tal processo perdesse seu sentido e suas finalidades mais profundas,
e a possibilidade de o préprio processo ser reinventado de acordo com as
circunstancias concretas.

O processo de investigagdo tematica pode propiciar a geragdo do
conteudo programatico organicamente relacionado com a realidade local,
pois exige a busca por conhecer a realidade daquele local e suas contradi-
¢Bes. Nesse sentido, educador e equipe de pesquisadores precisam partici-
par com interesse da vida da comunidade, além de envolvé-la na pesquisa,
seja compondo grupos organizativos da comunidade, de festejo, da vida
estudantil dos educandos/as, visitando residéncia de familias, conversando
com pessoas desses diversos espacos, pois, assim, estardo participando da
vivéncia dessas familias.

A andlise coletiva dos materiais coletados nesses diversos espagos
precisa se dar com a participacdo de membros da comunidade, porque pre-
cisa ser significativa para ela, mas também porque isso permite uma selecao
do que seja mais significativo para a comunidade, bem como a coleta de
novas falas, cuja analise possa gerar uma pratica educativa mais significa.
Entdo, elenca-se o que aparece de mais importante do ponto de vista da
comunidade por meio das falas significativas: que signifiguem o pensar da
comunidade em relacdo a situacBes que representem problemas coletivos;
falas que expressem a visdo de mundo fatalista em relacdo ao papel dos
sujeitos diante de situacdes existenciais nas quais estdo envolvidos; que se
refiram ou reflitam conflitos a contradigdo social existente na comunidade.

Depois dessa etapa, ha o0 momento em que os educadores e educa-
doras realizam o seu planejamento com atividades baseadas no tema gera-



dor, que é selecionado entre as falas significativas mais recorrentes e que sin-
tetiza mais densamente as contradi¢cdes identificadas no conjunto das falas.
E importante destacar que o educador ou educadora sozinho/a teria muitas
limitagcdes para fazer esse movimento, que demanda mobilizacdo na esco-
la e em sua imediagdo, necessitando de condi¢cBes e esfor¢co para propiciar
uma organizagdo escolar que dé subsidios. Nesse processo, ndo se busca um
planejamento de atividades que estejam totalmente prontas e acabadas em
todos os seus detalhes de antem&o, mas apenas o suficiente para promover
junto com os estudantes - e suas contribuicdes especificas - um movimento

de desvelamento critico da realidade concreta.

O contexto de atuacao

A pratica educativa realizada durante os periodos de Tempo Comu-
nidade (TC) se desenvolveu no Municipio de Tangara da Serra, localizado a
240 km de Cuiaba-MT (OLIVEIRA, 2012), contando com pouco mais de cem
mil habitantes, conforme a estimativa do IBGE de 2014, representando cerca
de 3% da populacdo de Mato Grosso. Em torno de 90% da populacdo vive
na zona urbana do municipio, sendo 50,2% homens e 49,8% mulheres. Ja os
jovens com menos de 20 anos formam 38% da populagdo total (IBGE, 2014).

Tangara da Serra se encontra no Planalto do Tapirapua e faz parte do
seguimento dissecado do Planalto dos Parecis, localizado a Sul/Sudeste da
Chapada dos Parecis. Com altitudes em torno de 450m, corresponde ao nivel
intermediario entre a Chapada e a Depressdo do Alto Paraguai. O contato
desse planalto com a Chapada é marcado por escarpas erosivas, com desni-
vel aproximado de 100m. A drenagem do Planalto é feita pelos Rios Sepotu-
ba e Comandante Lira (FABRIS, 2001 apud OLIVEIRA, 2012, p. 17). A flora da
regido é formada por trés tipos de vegetacao:

[.] por Cerrado, Campos e Floresta Subcaducifolia Amaz6-
nica. O Cerrado caracteriza-se pela presenca de arbustos e
arvores pequenas, com troncos e galhos retorcidos de cas-
cas grossas. A Floresta Subcaducifélia Amazonica constitui

uma vegetacdo de transicdo entre o Cerrado e a Floresta
Amazonica e é caracterizada por arvores altas (15 a 20 me-
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tros), cujos troncos sdo finos, com copas pequenas, onde
aparecem trepadeiras lenhosas semelhantes a cipds. Nes-
sa vegetacao destacam-se as seguintes espécies: babagu,
jatoba, miriti, peroba branca, peroba preta, tucumd, dentre
outras (OLIVEIRA, 2012, p. 17-18).

Tangara da Serra possui um grande volume hidrico, muitas cachoei-
ras, varios riachos e rios. Situa-se entre as bacias hidrograficas do Amazonas
e Prata, e os rios que compdem a sua bacia hidrografica correm em sentidos
diferentes, alguns para o Norte, abastecendo a bacia Amaz6nica, outros para o
Sul, abastecendo a bacia do Paraguai. Com o clima quente tropical, chuvoso e
umido, o muncipio conta com dois periodos bem definidos: chuvoso, entre o0s
meses de setembro e abril, e estiado, entre maio e agosto, com temperaturas
variaveis entre 16° e 36°, e umidade relativa média de 80% (OLIVEIRA, 2012).

Tangara da Serra e o Assentamento Anténio Conselheiro

Nas décadas de 1960 e 1970 teve inicio a migracdo de pequenos
produtores de varias regifes do pais para o municipio de Tangara da Serra
(OLIVEIRA, 2012). No primeiro fluxo migratério, que durou em torno de dez
anos, as familias vinham principalmente de Sdo Paulo, Parana, dos estados
do Nordeste e de Minas Gerais, com um fluxo populacional maior vindo des-
te dltimo. A partir de 1979, ocorreu o segundo fluxo migratorio, e dessa vez
foram os sulistas que migraram do Rio Grande do Sul, de Santa Catarina e
do Parana, vindo para trabalhar principalmente com a lavoura mecanizada
(OLIVEIRA, 2012).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) chegou a regido
médio-norte de Mato Grosso e se concentrou nos municipios de Tangara da Ser-
ra, Nova Olimpia e Barra do Bugres. Em 1996, vinte nicleos com mais de cinquen-
ta familias cada um, somando cerca de 1.150 familias, acamparam as margens da
BR 358 no municipio de Nova Olimpia, por for¢a do trabalho de conscientizagao
e mobiliza¢&o dos trabalhadores e trabalhadoras do MST. As familias permanece-
ram acampadas em barracos de palhas cobertos por folhas de coqueiro por qua-
se trés anos, passando por diversos problema internos e por muitas dificuldades
e luta, mesmo depois do sorteio dos lotes (GONCALVEZ, 2013).



Segundo Gongalvez (2013), a fazenda Tapirapud, onde foi implantado
0 assentamento, contou com uma area de 37.258,81 hectares, envolvendo
os trés municipios; Tangara da Serra, Barra do Bugres e Nova Olimpia. Desse
total, a area aproveitavel foi de 24.218 hectares. O restante ficou para re-
serva, moradia ou inaproveitavel. Ainda que a capacidade total do assenta-
mento considerasse 900 familias, segundo o MST até 2010 o assentamento
ja abrigava 1.200 familias, chegando a 4.000 pessoas. Feita a vistoria técnica,
os lotes demarcados compreendiam de 20 a 40 hectares, considerando o0s
aspectos fisicos de cada localidade.

O assentamento Anténio Conselheiro é considerado um dos maiores
da América Latina (ASEVEDO, 2012, p. 154), estd dividido em 36 agrovilas,
além de uma area com 40 lotes (denominada Serra dos Palmares) e outra
com 12 lotes (hnomeada Irrigacéo). O parcelamento dos lotes foi projetado no
formato "raio de sol", o que facilita o sistema de coopera¢do, comunicacao
entre as familias e servigcos de infrainstrutura proximos, tais como: sistema de
agua, energia elétrica, estradas, posto de saude, transporte escolar e outros
(GONCALVEZ, 2013).

O Assentamento Antonio Conselheiro esta envolto por um sistema do
agronegocio que valoriza o cultivo de soja, algodéo, acucar e producéo de alcool.
Com isso, sobreviver apenas da produgdo da agricultura familiar, muitas vezes
torna-se um verdadeiro desafio. Dessa forma, muitos acabam por se submeter ao

trabalho assalariado ou por abandonar a terra, migrando para a cidade.

O assentamento ndo tem apoio financeiro nem assessoria técnica
para aumentar o incentivo e garantir a permanéncia das familias no cam-
po, que poderia aumentar a produtividade e diversificar as plantacdes, bem
como potencializar a comercializacdo da producgdo. H4 comercializacdo nas
feiras de municipios proximos, mas em alguns casos 0s assentados saem no

sabado, retornando somente domingo a tarde.

Como meio de locomogéo, os assentados tém transporte que sai do

assentamento com destino a cidade de Tangara da Serra de segunda a saba-
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do. A locomocédo dentro do assentamento é feita de bicicletas, motocicletas,

carros, transporte escolar, cavalos e até mesmo a pé.

Percebe-se que sdo grandes 0s obstaculos que se interpdem para a
sobrevivéncia e permanéncia no campo dos habitantes desse assentamento.
Ha caréncia na efetivacdo e otimizacdo das politicas publicas que se referem
a energia, transporte, educacao, salde, comunicacdo, estradas, assisténcia

técnica, financiamentos, além das condi¢es de cultivo do solo.

Nas relacbes de trabalho, o poder de decisdo ainda recai so-
bre o homem, tido como chefe da economia familiar, a esposa ocu-
pa uma posicao secundaria. Além dos cuidados com os filhos e a casa,
cabe a ela também a tarefa na criagdo de animais domésticos, como
porcos e galinhas, além da horta. Algumas, porém, além dessas ativi-
dades, juntam-se ao marido no trabalho da roga. Os filhos também des-

de cedo sdo inseridos no trabalho determinado pelo chefe da familia.

O agroneg6cio em Tangara da Serra e regiao

O Assentamento Antdnio Conselheiro estd envolto pelo sistema
do agronegdcio, cujo foco é o cultivo de soja, algodao, acucar e produ-
¢do de alcool, e para isso utiliza indmeras maquinas de grande porte a
cada safra, dezenas de colheitadeiras, tratores e plantadeiras trabalhan-
do simultaneamente.

Mato Grosso, por exemplo, produziu uma média de 1,15 bilhdo
de litros de etanol em 2015, segundo o Sindicato das Industrias Sucroal-
cooleiras do Estado de Mato Grosso (Sindalcool-MT). Com a agilidade na
colheita de cana-de-agucar e os bons resultados nas safras, uma gran-
de demanda é esperada pela industria de producdo/processamento do
combustivel. "O que define o que nds iremos produzir é o mercado. O
mercado quer acucar, vamos produzir agucar; quer etanol, nds produzi-
remos etanol”, disse o diretor executivo do Sindalcool, Jorge dos Santos,

segundo o jornal "Tangara on-line" (2015).



Na regido ha a formagdo de uma ampla parceria que proporciona
"qualificacdo profissional" a partir do curso de Operac¢do de Maquinas Agri-
colas, de forma "gratuita”, com o objetivo de integracdo e "parceria” rural/
agricultura para suprir a caréncia de mao de obra. Essas parcerias ocorrem
entre latifundiarios, Governo do Estado, Prefeitura Municipal, Empaer, Senar,
com grandes produtores de maquinas e defensivos, como a John Deere, New

Holland, Case, Basf, etc.

Com isso, sobreviver apenas da producdo da agricultura familiar mui-
tas vezes se torna um verdadeiro desafio, sobretudo pela seducédo da venda
de médo de obra para o proprio agronegdcio, como se vé em anuncio de
curso: "Ainda ha vagas para o treinamento de Manutencdo e Regulagem de
Colhedeiras de Grédos, que sera promovido pelo Sindicato Rural de Tangara

da Serra e pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural” (SENAR-MT).

Figuras 1, 2 e 3: Colheita de soja em Tangara da Serra

Fonte: A esquerda, Buhrer (2009); no centro, Quintans (2016); a direita, SENAR-MT (2013).

Nesses cursos 0s jovens aprendem a operar e dar manutencdo em
grandes maquinas. Esse modelo de divulgacao faz os grandes latifindios en-
cherem os olhos dos pequenos agricultores, que sonham em ter uma maqui-
na para reduzir a mao de obra na lida da terra e ndo podem, por um motivo
6bvio: o financeiro. Maquinas e implementos custam fortunas, jamais seréo
adquiridas por pequenos produtores. O que sobra aos pequenos agriculto-
res é a vontade de manusea-las pelo menos e a esperanca de um salario.

Por outro lado, nesse pacote, mesmo que ocultado e de dificil percepgdo ao
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povo, ha implicita a afirmacao de um modelo de agricultura que desumaniza
e degrada o ambiente, que nega a possibilidade da geracdo de soberania e

autonomia dos pequenos agricultores.

Além de a grande maioria das terras da regido estar voltada para um
modelo de agricultura que prescinde de pessoas, ela tem como finalidade
ultima produzir lucro para os latifundiarios e grandes empresas multinacio-
nais. Essa finalidade é perseguida as custas da exploracao do trabalho e da
natureza, e, como efeito, exclui as pessoas do direito a condigcbes minimas
de reproduzirem sua vida e de se assumirem como sujeitos da propria his-
toria, histéria que esta sendo negada as proximas geracdes em virtude da
acelerada degradacdo ambiental. E um modelo que, para se sustentar, acaba
seduzindo o pequeno agricultor a vender sua forca de trabalho, negando a
propria identidade, fragmentando as agdes coletivas, gerando uma logica de

competicdo que nado é propria da comunidade e do movimento que a gerou.

O pequeno agricultor muitas vezes ndo vislumbra a possibilidade de
criar coletivamente uma vida digna em sua pequena parcela e em comuni-
dade e frequantemente acaba tendo de se submeter ao trabalho assalariado
abandonando a terra e migrando para a cidade ou para grandes latifundios.
Desse modo, percebe-se que sao grandes o0s obstaculos que se interpdem
para a sobrevivéncia e permanéncia do homem no campo. Ha caréncia na
efetivacdo e otimizacao das politicas publicas de transporte, satde, comuni-
cacdo, estradas, assisténcia técnica, financiamentos, qualificacdo, além das

condicdes de cultivo do solo e organizacdo do comércio do que é produzido.
A Escola Ernesto Che Guevara e a turma com a qual trabalhamos

Em 1998, a prefeitura, em resposta a pressdo da comunidade, doou
uma escola desativada de madeira e apoiou 0os moradores em sua reconstru-
¢do no assentamento (PPP, 2015). No ano de 2005 foi inaugurada a escola
reformada, j& de alvenaria. A partir desse momento, a retomada do ensino
noturno possibilitou a volta dos assentados a escola e o0 aumento de mais
de 50% no numero de estudantes. Foi também naquele ano que a escola
obteve, depois de tentativas frustradas nos anos anteriores, a oficializacdo do



nome "Ernesto Che Guevara", a partir de iniciativa do vereador José Jaconias,
por meio do Projeto de Lei Municipal 2.351/2005 (PPP, 2015). No ano se-
guinte, chegaram professores efetivos a escola, trazendo vantagens e limites:
por um lado, o assentamento passou a contar com profissionais qualifica-
dos de distintas areas do conhecimento, mas eles ndo estavam relacionados
a dindmica de luta da escola, tendo impacto no processo histérico de sua
construcdo (PPP, 2015). Em 2009, a escola "Ernesto Che Guevara" passa por
um processo pelo qual se torna um colégio estadual com o Decreto Estadual
2.124, de 25 agosto de 2009 (PPP, 2015).

Nos ultimos anos, a cada biénio, tém sido realizadas elei¢cbes diretas
para escolha da direcdo da escola, com a participacdo da comunidade (PPP,
2015). Em 2014, foi eleita para a direcido Angela Cristina Alves, egressa da
Licenciatura em Educacdo do Campo/Linguagens da Faculdade UnB - Pla-
naltina. A diretora Angela realizou uma gestdo que ndo apenas propiciou a
realizacdo do trabalho aqui relatado, mas também protagonizou um movi-
mento de articulagdo da rede de Escolas do Campo da regido e de parcerias

com distintas universidades federais brasileiras.

As escolas do contexto rural historicamente tém-se submetido aos
curriculos das escolas urbanas, reforcando a negacdo da identidade campo-
nesa e desarticulando seu conteudo da histéria do local, tanto das conquis-
tas e lutas dos movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), quanto da histdria da formacdo e das riquezas na-
turais do contexto local. As caracteristicas do solo, por exemplo, a disponibi-
lidade de agua e outros fatores, nao estdo desvinculadas dos interesses do

agronegaocio na regiao.

Os territérios do campo nos desafiam a construir as condi¢cbes edu-
cacionais apropriadas para contribuir com o desenvolvimento de um modo
de vida em que a familia, a terra, o alimento, a comunidade, a escola, o
movimento, as pessoas e 0 trabalho estejam acima da mercadoria, do con-
sumismo. A construcdo de espacos que promovam a vida é o que nos move
para a solidariedade, as parcerias, 0 companheirismo, 0 comunitério e para o
cooperativismo (FERNANDES, 2012, p. 15).
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Os educadores, sem negar o seu papel e seus pontos de vista proprios
e especificos, precisam assumir o desafio de se colocar no lugar dos educan-
dos, de conhecer e compreender a realidade a partir da 6tica da comunidade
local, reconhecendo as condi¢des e multiplas determinagbes - sempre dina-
micas - que geram essas Oticas. Esse movimento é condi¢do necessaria de um
processo educativo dialégico e critico que assuma como farol a necesséaria
transformacéo coletiva da realidade injusta como um processo de conscienti-
zacdo ndo apenas dos educandos, mas de todos 0s sujeitos engajados nessa
luta, em que o trabalho educativo escolar se insere ativa e intencionalmente.

Nesse sentido, o coletivo de educadores da Escola Estadual Ernesto
Che Guevara reconhece a escola como um espaco de formacdo mais ampla,
valorizando as condi¢cdes de vida do local onde os estudantes estdo inseri-
dos. Nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar por area do conhecimento,
a partir do tema gerador na concepcéo freiriana, ocorreu na escola como um
todo ao longo de 2016. Ja havia ocorrido também na mesma escola como um
piloto em turma da la série do ensino médio vespertino no segundo semestre
de 2015, tendo como principal objetivo sensibilizar os educandos para a valo-

rizacdo da producédo e da permanéncia no Assentamento Antdnio Conselheiro.

A turma em questédo é constituida por 13 educandos, 9 do sexo mas-
culino e 4 do sexo feminino, com idades compreendidas entre 14 e 39 anos.
Todos os alunos residem no Assentamento Anténio Conselheiro, alguns no
inicio do acampamento ainda nem eram nascidos, outros participaram da luta
pela terra, fizeram parte da turma de filhos de pessoas que vieram da cidade,
trocando o que tinham por um pedago de chéo, visando a melhoria das con-
dicdes de vida da familia. O tempo em que os educandos vivem no Assenta-
mento varia entre 2 e 17 anos, majoritariamente vivem com 0s pais que sdo

assentados, 6 vivem com avos que também residem no assentamento.

Os educandos dessa turma em geral sdo bastante interessados, de-
monstrando interesse nas atividades e compreensdo sobre o seu histérico e
a intima relacdo com a luta pela terra do Movimento dos Trabalhadores Ru-
rais Sem Terra (MST), mas também ha educandos menos participativos e um

pouco timidos, o que representou um desafio para o qual foi necessario ficar



atento ao decorrer das aulas. Outro desafio a docéncia foi a dificuldade na
compreensdo de determinados conceitos das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Desse modo, focamos nossa atencao nas demandas coletivas de
ordem conteitual a partir da leitura da realidade dos educandos, sem perder
de vista a necessidade de fornecer auxilio também de forma individualizada.

Reflexdes sobre o percurso formativo da
Especializacao que condicionou as a¢des educativas

no contexto local

Os momentos de aprendizagem ao longo da Especializa¢gdo se deram de for-
ma articulada no Tempo Escola (TE) e no Tempo Comunidade (TC), seja no aprofun-
damento tedrico realizado em cada TE, a partir de informacdes e demais trabalhos
realizados na comunidade local durante o TC anterior, seja a partir das ddvidas em
colocar em prética tal aprofundamento no TC seguinte. Reiteradamente emergiram
davidas, como: De que forma coletar as falas significativas, ouvir o outro? O que €

tema gerador? Quando vou chegar ao planejamento de aula?

O primeiro Tempo Escola nos marcou pela discussdo sobre a exigén-
cia de que os sujeitos estudantes da Escola do Campo tenham um curriculo
que faca sentido para sua vida, entender o porqué de estudar determinados
conhecimentos, o que significa um desafio também para educadores mili-
tantes e engajados com a promocao de processos de conscientizacdo. Por
isso, 0 questionamento permanente do "por qué" e "para qué" é importante

ensinar esse ou aquele conhecimento especifico.

Ainda no primeiro Tempo Escola foi discutida a especificidade do en-
sino escolar das Ciéncias da Natureza (CN) em relagdo as contradi¢cdes sociais
que vivemos no campo brasileiro. Foi destacada a dimensdo natural do mo-
nocultivo de espécies florestais exoticas, a instalagdo de pequenas centrais
hidroelétricas (PCHSs), o desmatamento para pastagens e a mineracdo. Fomos
instigados a identificar, dentro da sala de aula na qual estavamos, objetos e

conceitos das areas CN e MTM. No inicio, essa atividade se mostrou desafia-
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dora para os divestos grupos de trabalho. Apenas ao finalizar a atividade no
Nnosso grupo e na discussdo com o grande grupo, percebemos que tudo o
que esta a nossa volta necessariamente tem a ver com a area de CN e MTM,
inclusive, mesmo que indiretamente, a propria sala de aula no prédio da UnB
de Planaltina em que nos situavamos, tinha relagdo com os casos explorados

inicialmente, do ponto de vista natural.

Citamos como exemplos da relacdo das instalagdes fisicas com as
areas de CN e MTM: o papel usado na sala vem da celulose extraida de
espécies florestais exoticas; a eletricidade chega por meio de uma rede de
distrbuicdo que tem diversas fontes inclusive das PCHs; os produtos, seja
da construcdo ou de bens de consumo que tem matérias-primas advindas
da mineracéo. Estudar profundamente determinados conceitos nos ajuda a
perceber outros, que podem ser chaves para uma compreensdo profunda
das situacgBes contraditdrias nos contextos locais e sua relagdo com contex-
tos também mais amplos. Além disso, foi discutido um exemplar de ensino
de Ciéncias da Natureza na perspectiva ético-critica e os seus fundamentos
e condicdes de producéo, dos quais a pesquisa qualitiva, com foco na coleta

de falas significativas na comunidade local, foi parte imprescindivel.

Ao retornar para a comunidade, depois do primeiro Tempo Universi-
dade, nosso foco se concentrava em coletar falas significativas exercitando
um "ouvir atento" ao participar da vida da comunidade. Em seguida, a tarefa
consistia em registrar e analisar essas falas, buscando identificar contradi-
¢bes manifestas nelas e, assim, definir preliminarmente temas geradores e
construir um contratema que abordasse a problematica explicitada no tema
gerador a partir do olhar critico dos educadores. No inicio, foi dificil com-
preender a perspectiva na qual estavamos trabalhando, muitos alunos da
Especializacdo em um primeiro momento ndo viam sentido em coletar falas
das pessoas de sua comunidade local, seja pela dificuldade inerente ao pro-
cesso de escuta e movimento de compreensdo do pensamento distinto, seja
pela dificuldade de reconhecer que o pensar das pessoas sobre a sua reali-
dade concreta também faz parte da realidade a ser transformada. De modo
geral, nesses varios espacos de coleta de falas, ficamos um pouco perdidos

sobre o que tinha de ser feito, mesmo que no primeiro TE tenhamos feito



discussdes sobre a coleta de falas, exercicios de analise coletiva de falas e
discussdes sobre o roteiro, com explicitacdo do teor e finalidade das ativida-
des a serem desenvolvidas no primeiro TC7.

As falas coletadas no primeiro Tempo Comunidade estdo sintetizadas
na Tabela 1, surgiram em reunifes pedagodgicas e na semana pedagodgica
realizada no inicio daquele ano letivo (2015). Da mesma forma, houve a par-
ticipacdo em reunifes de pais, em festas comemorartivas, embora ainda néo
fosse possiveil perceber como realizar a coleta das falas nesses contextos.
Em relacédo as falas coletadas, ndo sabiamos se de fato eram significativas e
mesmo CoOmO prosseguir com 0Ss passos seguintes. Esse era somente o pri-
meiro desafio da Especializacdo, porém a continuidade da leitura do material
encaminhado para o primeiro Tempo Comunidade - dentre essas leituras,
havia trechos de Pernambuco (2002), Valia (2000), Freire (1970, 1980, 1982)

- comegou a amenizar as angustias e clarear como seguir nesse processo.

Quadro 1: Falas coletadas no primeiro Tempo Comunidade

Semana pedagdgica Reunido pedagogica

"As melhores terras nédo sao

Temos que chamar os pais
para falar coisas boas,
valorizar o educando/a."

"Temos que resgatar o
conhecimento popular.”

"Ainda ha muito uso de
agrotoxico."

"Valorizar a cultura local.

"Antigamente as pessoas
ndo iam ao médico, se
curavam em casa com

plantas medicinais."

repartidas para o povo, fica
na mao de poucos."”

"Participacdo da familia tem
que ter, para poder
caminhar."

"Encontramos alunos de
todas as formas e alguns
ndo tém pai nem mae, isto
dificulta a aprendizagem
escolar."

"Precisamos de irrigacao
para a propriedade do
pequeno produtor.”

"O solo aqui esta
desequilibrado, esta pobre."”
"Né&o séo os grandes
fazendeiros que colocam
grandes quantidades de
alimentos na mesa."

"Nos, pequenos produtores,
nao temos pernas para
produzir que nem eles."

"ldéias temos bastante, tém
é que transforma-las em
realidade."”

’Informacdes a esse respeito disponiveis em: <ecec.paginas.ufsc.br>.
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"Temos que conseguir

recursos para o "0 esporte que 0s
desenvolvimento do projeto estudantes mais gostam
da horta". é o futsal."
"A biblioteca é a extensao "Temos que fazer
da sala de aula." diagndstico dos estudantes

para ver se esta havendo
desenvolvimento em sala de
aula."

Fonte: Gongalves (2016).

No segundo Tempo Escola, ao chegar a universidade, iniciamos a re-
tomada de conceitos como "fala significativa"”, "tema gerador", "contratema”,
etc., estudados no TE1l e utilizados durante o TC1. Estudamos novos con-
ceitos, fizemos exercicios de apresentacdo por grupos das falas coletadas
durante o Tempo Comunidade, analise coletiva das falas, tentando identificar
as as que eram ou hdo significativas. Foi observada uma tendéncia geral da
coleta de falas dos diversos grupos, ja advertida durante o TEL como uma
das grandes dificuldades em coletar falas: a tendéncia em ouvirmos as falas
com as quais concordamos e ndo com as que discordamos. Outro aspecto
muito presente foram as falas que se referiam apenas a realidade escolar e

nao a realidade mais ampla da comunidade na qual a escola estava inserida.

Foi marcante no segundo TE, além das discussdes gerais sobre o pen-
samento de Paulo Freire, o exercicio coletivo de analise de uma fala significa-
tiva a partir dos conceitos primitivos (espaco, tempo, matéria) e unificadores
(transformac®es, regularidades, energia e escalas). O desafio constistiu pri-
meiro em identificar conceitos das Ciéncias da Natureza que contribuiriam
para compreender criticamente a seguinte fala: "Prefiro trabalhar fora do lote
e comprar o alimento do que plantar, pois gasta muito para produzir e tem
muita praga", fala coletada por um educando-educador da turma de Espe-
cializagdo do municipio de Barra do Bugres - MT. Num segundo momento,
apos a discussdo sobre as dificuldades dos pequenos grupos em realizar tal
atividade, foi realizada uma andlise coletiva de limites explicativos da fala e, a

partir da problematizacdes sobre o que seja "praga e como ela age nas plan-



tas da regido”, foi explicitado um exemplar do uso dos conceitos unificadores
como forma de situar e buscar informac¢des da dimensdo natural do contexto
local a partir da fala analisada.

Para o segundo Tempo Comunidade, saimos com o encaminhamento
de realizar um programa de ensino completo, ao definir o tema gerado a
partir da andlise das falas significativas ja coletadas ou novas falas que seriam
coletadas no TC2. Houve dificuldade na compreensdo dos conceitos unifi-
cadores e como identifica-los em livros didaticos de CN e MTM utilizados
pela turma com a qual iriamos trabalhar. A leitura de alguns materiais indi-
cados - Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2007) e SMSP (1992) - ajudou na
compreensdo de que os conceitos unificadores se referem a conceitos trans-
disciplinares, presentes em todas as Ciéncias da Natureza e intrinsecamente
relacionados com a propria natureza da dimensao natural da realidade e
seus processos dindmicos de mudancas e regularidades, que sé@o traduzidos
em conceitos, leis e teorias especificas. Entretanto, operacionalizar essa com-

preensdo no proprio planejamento constituia um desafio mais complexo.

Ao realizar o programa de ensino, as duvidas surgem a cada momen-
to. Em tais momentos de duvida, era comum o receio em envolver o coletivo
de educadores da escola, devido as duvidas ainda presentes sobre como se-
lecionar uma fala significativa, se de fato a coletada seria significativa ou néo,
como definir o tema gerador a partir das falas, como explicitar o contra-tema
e como fazer perguntas geradoras (problematizacéo) e identificar conteddos

especificos pertinentes aquelas necessidades.

No terceiro Tempo Escola, ainda eram comuns duvidas sobre a andlise
das falas e selecdo do tema gerador a partir de uma fala significativa. Nesse sen-
tido, foi marcante no terceiro Tempo Escola a interacdo com o professor Anténio
Gouveia da Silva, quando foi enfatizada a importancia de o tema gerador estar
explicitado segundo a 6tica da comunidade local, a partir da qual seria formulado
0 contratema como a interpretacao critica dos educadores. Assim, 0 enunciado
do tema gerador seria a propria fala significativa. Em alguns momentos, o tema

gerador foi compreendido como um recorte da fala significativa, ou mesmo ja a
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interpretacdo dos educadores sobre ela, e ndo como uma fala significativa sele-
cionada dentre as coletivas que mais estaria saturada de contradi¢cfes e de cri-
térios que juntos a caracterizam como "fala significativa™: recorréncia, fatalismo,
terceirizacdo da culpa, baixa autoestima, sintese de visdo de mundo, etc. (SILVA,
2004). Retomar esses aspectos contribuiu para a elaboracéo do plano de ensino

a ser desenvolvido em uma turma nas areas de CN e MTM.

Nesse terceiro Tempo Escola, tivemos a participacdo de grande parte dos
educadores da Escola Ernesto Che Guevara. Isso propiciou que fosse iniciada a
elaboragdo do plano de ensino de forma coletiva, concluido no retorno a comu-
nidade e desenvolvido em sala de aula no segundo semestre de 2015. Com a
participacdo de mais educadores nessa construgdo coletiva de atividades concei-
tuais e praticas voltadas a Escola Ernesto Che Guevara durante o proprio TE3, foi
melhorando o entendimento de todos, na medida que cada um argumentava a
partir do que havia entendido. Ocorreram ricos debates durante a construcédo das
problematiza¢g®es, quando surgiram varias sugestdes de melhoria a partir de uma
intencdo coletiva para chegar a uma formulagéo final, tendo em vista a comuni-

dade para a qual a pratica educativa estava voltada.

No retorno para a comunidade, havia a tarefa de implementar essa
prévia de planejamento geral com uma turma de estudantes, que seria a con-
clusdo de um trabalho tedrico-pratico desenvolvido ao longo do Curso de
Especializacdo. J& no primeiro dia na escola, tivemos o momento em que nos
reunimos com todos os educadores e socializamos os aprendizados com 0s
que ndo tiveram a oportunidade de participar do Tempo Escola da Especiali-
zacao: do processo de coleta de fala significativa a elaboracdo de planos de
ensino. Fizemos essa discussdo na escola divida em partes: sobre a coleta de
fala significativa; sobre a identificagdo do tema gerador, o contratema; sobre
a formulagdo das problematizacdes, etc. Com essa finalidade, fizemos varios
encontros até o inicio do ano letivo de 2016, deixando para a semana pedago-
gica no inicio de 2016 a selecao de conhecimentos especificos das disciplinas
a serem trabalhados em varios niveis de ensino. Desse modo, o planejamento-

piloto desenvolvido foi trabalhado em sala ainda no quarto bimestre de 2015.



O planejamento e o desenvolvimento da pratica
educativa

A investigacéo do tema gerador

Além das falas coletadas no &mbito da escola conforme Tabela 1, no
segundo TC foram coletadas novas falas na comunidade, em visita as casas
dos estudantes e a escola estadual Ernesto Che Guevara. Compreendemos
esse movimento ja como parte do desenvolvimento do planejamento de en-
sino. As novas falas coletadas da Tabela 2, as quais o coletivo de educadores
reconheceram como recorrentes e nas quais estavam implicitas ou expliticas
as contradicdes sociais e situacdes significativas do ponto de vista da comu-
nidade investigada. As falas foram coletadas onde havia varias pessoas da
comunidade em conversas nas quais espontaneamente acabava-se caindo
Nno mesmo assunto.

Quadro 2: Conjunto de falas consideradas significativas pelo coletivo de educadores

1. "O meu genro plantou inhame (legume) e morreu tudo, pois o avido da fazenda
vizinha ao pulverizar veneno, passa em cima de nossas rogas sem desligar o
pulverizador, ele até entrou na justica” (educadora).

2."Os nossos filhos vao para cidade por falta de oportunidades” (assentado).

3."Nossas estradas estédo ai s6 os buracos, os politicos s6 vém aqui no tempo das
eleicBes" (assentado).

4."Produzir até que néo é dificil. O problema é que perde tudo na rocga, porque nao
consegue vender" (assentado).

5."Nossos alunos perde muito tempo de aula, porque os 6nibus vive quebrando e as
estradas estdo muito ruim" (assentado).

6."O problema de nosso assentamento é que esta se perdendo a cultura do camponés
de plantar, a maioria dos estudantes ndo vé perspectiva no assentamento, sé querem ir
pra cidade" (assentado).

7."Eu cuido muito bem do meu sitio, e dos animais que vao 14, pois os animais de fora
vém comer a minha plantacdo de banana e para eu ndo mata eles, eu plantei muitas
bananas perto da mata para eles, ai eles ndo vem na minha" (educando/comunidade).

8."A partir desses conhecimentos queremos que o individuo perceba que se for
produzir sé fica muito dificil" (educador).

Fonte: Gongalves (2016).
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Dentre as falas recorrentes na comunidade em questdo, algumas sao
destacadas na Tabela 2, que o coletivo, naquele momento, avaliou como
sendo falas significativas pela recorréncia, por serem falas explicativas ou
propositivas sobre situa¢cdes significativas que representam visdes fatalistas,
terceirizacao da culpa e limites explicativos também recorrentes. A fala em
negrito foi selecionada como sendo o tema gerador da comunidade naquele
momento, a partir do qual comegamos a trabalhar o planejamento coletivo
por area de conhecimento.

Na analise da fala significativa principal identificamos uma visdo fata-
lista em relacdo a condicdo de éxodo dos jovens, uma ideia de que nédo ha-
veria jeito, de que a cultura de plantar no assentamento ir4 se perder devido
a pouca producao ou mesmo a dificuldade de comercializagdo. A partir das
problematizac6es formuladas por meio da analise coletiva da fala, teriamos
uma compreensdo mais profunda se isso de fato esta ocorrendo no local e

como os jovens da turma com a qual trabalhamos percebem a situacéo.

Apesar de recorrente a ideia de que "[...] a maioria dos estudantes ndo
vé perspectiva no assentamento, s6 querem ir pra cidade", ao realizarmos no
final do ano o trabalho final conforme planejado, que se tratava de uma feira
realizada junto com os estudantes na escola, pudemos perceber que os jo-
vens da turma e demais participantes da feira se animam ao reconhecer que

ha formas de conseguir gerar renda plantando na proépria terra.

Nesse sentido, realizando feiras e outros movimentos organizados coleti-
vamente, como o promovido na escola, os estudantes podem se sentir protago-

"

nistas e até visualizar outras possibilidades para além da suposta "Unica" opgao

de que dispbdem: ir para a cidade, se submeter a um trabalho assalariado.

O processo de planejamento programatico geral e da area de Ciéncias
da Natureza e Matematica

A primeira autora deste trabalho ja atuava como docente da escola
no ano de 2015. O contato como docente da turma do lo ano do ensino

médio foi determinante para a escolha dessa turma piloto para realizacdo



do trabalho coletivo com as duas educadoras responséaveis pelo trabalho em

Biologia e Fisica, Quimica e Matematica com aquela mesma turma.

Ao escolher a turma, nos reunimos com a equipe gestora e as educa-
doras regentes, e tratamos sobre o trabalho que deveria ser feito no segundo
semestre. A proposta de realizacdo de um trabalho mais integrado dessas
disciplinas a partir da realidade local, apesar de sintetizar a intencdo pedago-
gica e politica dessas educadoras, constituia um grande desafio que deman-
daria tempo e dedicacdo de todas. O desafio foi aceito com entusiasmo, o
que ndo significa que esse coletivo ndo teve dlvidas, discussdes, angustias,

pois estdvamos diante de uma forma nova de realizar o trabalho educativo.

As duas educadoras que participaram mais de perto do trabalho com
a turma piloto ja tinham participado do lo Seminario de Praticas Pedagdgicas
Contra-Hegemonicas na Formacdo de Educadores de Escolas do Campo, se-
diado pela Escola Ernesto Che Guevara. Nesse sentido, elasja estavam situadas
em relacdo as intencionalidades e alguns desafios da proposta de trabalhar
interdisciplinarmente a partir de temas geradores na perspectiva freiriana. No
seminario, os educadores da Escola Ernesto Che Guevara foram convidados
a participar do terceiro TU da Especializacdo em Educacdo do Campo para o
trabalho interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica. As duas edu-
cadoras que se envolveram diretamente no planejamento do trabalho com a
turma-piloto participaram também do terceiro TU na Faculdade UnB Planalti-
na, o que contribuiu substancialmente para tornar viavel o desenvolvimento
do trabalho coletivo de planejamento e de sala de aula.

O planejamento programético e o recorte para o planejamento do
trabalho em sala de aula com a turma piloto foi desenvolvido com partici-
pacdo de varios educadores da Escola Ernesto Che Guevara que puderam
participar do terceiro TU, conforme Quadro 3. Esse planejamento coletivo,
realizado ainda no TU3, constituiu uma reandlise coletiva das falas significa-
tivas (Quadro 2), escolha da fala significativa principal que sintetizava o tema
gerador, formulagdo coletiva do contratema como sintese da visdo critica
que os educadores puderam formular na ocasido. Também fez parte desse

movimento de planejamento a formulacdo de questdes problematizadoras,
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no sentido de guiar as reflexdes gradativas, partindo do tema gerador a fim
de chegar ao contratema. Essas problematiza¢cdes ainda ndo seriam neces-
sariamente aquelas trabalhadas com os alunos, mas contribuiriam para os
educadores terem uma sintese totalizante e organizada do encadeamento
de problematizagbes que foram feitas ao se analisar curiosa e criticamente
0 tema gerador. Nesse sentido, também contribuiu para essa organizacédo a
classificacdo das problematizagdes nos niveis "local", "micro/macro” e "local
2", representando o movimento cognoscente que parte da realidade local,
como percebida pelos sujeitos que dela fazem parte, retornando a essa reali-
dade ap6s um aprofundamento de elementos centrais que a explicam. Tam-
bém contribuiu para a formulagdo e organizacdo dessas problematizagfes
caracterizi-las como o seu teor predominante, seja ele "descritivo", "analiti-
co" ou "propositivo”, ficando evidente a necessidade e complementaridade
desses distintos teores de problematizacdo e aprofundamento.

Quadro 3: Planejamento Programatico Coletivo TU3 (de 11 a 19 de julho de 2015)

"O problema de nosso Assentamento é que esta se perdendo a cultura do camponés
de plantar, a maioria dos estudantes néo vé perspectiva no Assentamento,

s6 querem ir pra cidade".

Valorizar a produgdo no Assentamento, visando a qualidade de vida no campo em uma

perspectiva de autonomia sociocultural e econédmica como pratica formativa.

1. Como conseguimos a sobrevivéncia a partir do nosso lote? (analitica)

2. Por que tem diminuido a plantacdo dentro do Assentamento? (analitica)

3. Por que plantar? O que plantar no Assentamento? (analitica/descritiva)

4. Qual a plantagdo mais favoravel para regido do Assentamento? (analitica/descritiva)
5. Quem ¢é o sujeito camponés deste Assentamento? (analitica/descritiva)

6. Como é utilizada a tecnologia para a producéo agricola neste Assentamento?

(descritiva/analitica)



7. Existem grupos organizados para a producdo no Assentamento? (descritiva)
8. Os assentados tém assisténcia técnica para produzir? (descritiva)
9. O que impede o camponés de plantar no Assentamento? (descritiva/analitica)

10. O que os sujeitos do Assentamento fazem para sobreviver? (descritiva)

11. Qual o modelo de agricultura da regido? (analitica/descritiva)
12. O que é preciso para plantar? (analitica/descritiva)

13. Quais as politicas publicas de incentivo para a cultura camponesa?
(descritiva/analitica)

14. Qual é a perspectiva do agricultor com a sua producédo? (analitica/descritiva)

15. Que ac¢bes podemos implementar para mudar a realidade produtiva do
Assentamento? (descritiva/propositiva)

16. O que os camponeses produzem ou podem produzir na regiao?
(descritiva/propositiva)

17. Existem grupos organizados para a producdo no Assentamento?
(descritiva/propositiva)

Fonte: Gongalves (2016).

Ap06s formular e organizar o planejamento programatico, havia o de-
safio de selecionar parte desse planejamento para ser mais desenvolvido
e desdobrado em um planejamento de trabalho em aulas de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Conforme referido anteriormente, esse trabalho de
planejamento mais detalhado contou com o apoio da escola como um todo
e dos professores da Especializagdo, mas sobretudo com o protagonismo
das professoras Luciane Goncalves da Costa, responsavel pelas disciplinas
de Quimica, Fisica e Matematica, e Elza de Souza Ramos, responsavel pela
disciplina de Biologia. Esse processo de recorte e reformulagcdo de questdes
problematizadoras do planejamento programatico foi iniciado ainda no TE3,
com a contribuicdo dos demais professores, mas o seu detalhamento conti-
nuou durante o Tempo Comunidade 3.
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Os profissionais da escola como um todo ja estavam se desafiando a
realizar a investigacao preliminar da realidade local a partir do seminario que
ocorreu na escola, visando passar por esse processo de planejamento progra-
matico de aula a partir de tema gerador na perspectiva freiriana a partir de
2016. Isso colocava uma responsabilidade ainda maior no processo de plane-
jamento em uma turma piloto, que estava sendo implementado no segundo
semestre de 2015, pois essa experiéncia seria uma referéncia como objeto de
andlise coletiva para contribuir e inspirar os demais educadores da escola a
pensar o desenvolvimento a partir das especificidades com as quais trabalham.

A primeira autora, juntamente com as professoras Elza e Luciane, além
dos encontros e trocas de forma esponténea, realizaram quatro reunides an-
tes de iniciar a implementacdo das aulas para trabalhar sistematicamente
no planejamento. A duracdo desses encontros variaram entre duas e cinco
horas, sendo o primeiro deles no inicio do terceiro bimestre do calendario da
escola, no més de agosto. No total, seriam trabalhadas 60 horas-aula, distri-
buidas nos meses de outubro, novembro e inicio de dezembro de 2015, com
a seguinte distribuicdo por disciplina: Biologia com 17 horas-aula, Quimica
com 9 horas-aula, Matematica com 25 horas-aula e Fisica com 9 horas-aula.

O processo de planejamento das aulas

No primeiro encontro de planejamento, antes de iniciar a implemen-
tacdo, foi dificil e desafiante decidir por onde iriamos iniciar a aula. Se plane-
jar coletivamente, trocar idéias abertamente sobre a pratica que sera reali-
zada pelo outroja é um desafio, planejar uma implementagdo que ocorreria
coletivamente se tornou mais desafiante ainda, pois diferentemente de dar
uma opinido critica sobre a aula do outro, todas estavam implicadas com a
pratica a ser realizada. Pensamos em medir o Ph do solo e da agua, propi-
ciando assim uma aula diferenciada, pensamos também na importancia de
usar microscopio nessas aulas, talvez utilizando o microscépio para estudar
algumas plantas presentes na comunidade. Naquele momento, ndo sabia-
mos ainda o que exatamente se queria alcangcar com esses equipamentos,
o foco da discussdo estava mais centrado em propiciar algo diferente, que
chamasse a atencéo e cativasse os estudantes. Ainda no primeiro encontro
de planejamento, fomos elencando os contelidos que iriamos trabalhar na-
quelas 60 horas-aula que compunham o quarto bimestre, conforme Tabela 5.



Quadro 4: Distribuigdo do planejamento em horario, conceitos especificos,
area, disciplina.

Area Disciplinas Conceitos especificos Carga horaria

Tipos de solo, Reino das plantas (plantas

Biologia L . 17 horas-aula
exoéticas e nativas, sementes).
CIENCIAS c o trabalh . L
nergia e trabalho; espaco, tempo; variacoes
DA Fisica . g » €5paG P ¢ 9 horas-aula
climaticas.
NATUREZA

Quimi Ph (solo, agua); nutrientes; adubacédo 9 horas-aula
uimica -
(orgéanica e quimica).

Geometria (medidas, comprimento);

, . Estatistica (probabilidade); Razéo e 25 h |
MATEMATICA  Matematica proporcédo; Matematica financeira oras-aula
(porcentagem, juros simples e compostos).

Fonte: Gongalves (2016).

ApO6s uma longa discussdo sobre como iniciar o primeiro dia de aula,
decidimos pesquisar um poema que seria utilizado como material didati-
co em uma dinamica. Também foi objeto de discussdo e preocupacdes o
fato ter trés educadoras ao mesmo tempo em sala de aula, o que seria uma
novidade também para os educandos. Assim, nos pareceu necessario situar
porque trabalhariamos em conjunto também em sala de aula. Ao final, este
pareceu um bom ponto de partida: situar o trabalho interdisciplinar que pre-
tendiamos desenvolver ao longo da bimestre. Pensamos também em fazer
uma roda de conversa na qual iniciarimos com algumas questdes pertinentes
relacionadas com os conceitos a serem desenvolvidos mais tarde. Mas quais

questdes seriam essas?

Formulamos inicialmente algumas questdes, conforme Tabela 5, que
seriam melhor elaboradas no decorrer dos planejamentos, antes de inciarmos
a implementacao. Com estas questdes buscavamos explicitar nossa curiosida-
de em conhecer um pouco da realidade dos educandos a partir da Gtica deles.

No segundo encontro de planejamento, que se deu em meados de
agosto, nao foi possivel utilizar todo o tempo programado para a realizacédo da

reunido, porque, ao nos reunirmos na sala dos educadores, havia varios outros
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professores presentes discutindo sobre um problema sério pelo qual a escola
estava passando naquele momento. O problema era relacionado a distor¢des da
midia sobre a participacdo da escola - dos alunos no concurso de recitacdo de
poemas - no evento de comemorac¢do dos 20 anos do MST em Mato Grosso, fato
que resultou no afastamento arbitrario da assessora pedagogica da Secretaria de
Educacdo de Mato Grosso (SEDUC). Naquele momento, as pressdes e tensdes
politicas que a escola estava sofrendo envolveram e abalaram todo o coletivo da
escola, em especial nosso processo de planejamento coletivo.

Nesse segundo encontro, foi possivel formularmos algumas ques-
tbes problematizadoras (questbes 1, 2 e 3 da Quadro 6), que perpassariam
toda a programacéo, a serem trabalhadas do ponto de vista das Ciéncias da
Natureza e Matematica, como recorte das problematizacbes programaticas
previamente elaboradas (Quadro 3). Dessa forma, pudemos visualizar mais
claramente ndo o desdobramento detalhado do planejamento, mas uma
macrovisdo que sintetizava pontos-chave, tais como: o "tema gerador" como
nosso ponto de partida e o "contratema"”, como contrapondo na o6tica dos
autores, que seria trabalhado a partir das demandas analiticas do tema gera-

dor sintetizadas nas questdes problematizadoras.

Quadro 5: Problematizacdes de sala de aula.

Problematizacgdes de sala de aula

1. O sitio em que vocés moram é de seus 5. Mas antes viviam da producéo do sitio?
pais ou arrendado?
6. Ajudam os pais na plantacdo?
2. O que produzem no sitio? (Se nao
produzem, por qué?) 7. Ap6s o término do ensino médio,
pensam em fazer uma faculdade?
3. Trabalham fora do sitio?
8. Pensam em permanecer no
4. Vocés plantam algo no sitio? Assentamento?
Conseguem viver da produc¢éo?

Fonte: Gongalves (2016).



Quadro 6: Recorte do planejamento programatico para ser desenvolvido na area de
Ciéncias da Natureza e Matematica

Tema gerador: "O problema de nosso Assentamento é que esta se perdendo a
cultura do camponés de plantar, a maioria dos estudantes néo vé perspectiva
no Assentamento s6 querem ir pra cidade."

1. Tem diminuido a pier'tt’¢'d*0 dentto do Assentamento Antonio Conselheiro? (Locall;
descritiva/analitica)

2. O que impede o camponés de pianStr no Aseentamentd Anténio Conselhelro? (Local
1/Micro-Macro; descritiva/analitica)

3. O que os camponeses produzem ou podem produzir na regido? (Local 2;

descritiva/propositiva)

Contratema: Valorizar a produgdo no Assentamento, visando a qualidade de vida no
campo em uma perspectiva de autonomia sociocultural e econdmica como uma pratica

formativa.
Ciéncias/Biologia Matematica Quimica Fisica

- Tipos de solo; - Geometria - Ph (solo, agua); - Energia e trabalho;
(medidas,

- Reino das plantas comprimento); - Nutrientes; - Espago, tempo;

(plantas exéticas e Adubacdo(organica e

nativas, sementes). - Estatistica quimica). - Variacbes
(probabilidade); climéticas.

- Razéo e proporgéo,
matematica
financeira
(porcentagem, juros
simples e
compostos).

Fonte: Gongalves (2016).

Ao selecionarmos as questbes problematizadoras, analisamos que
a primeira - Tem diminuido a plantacdo dentro do Assentamento Antdnio
Conselheiro? - além de ter uma natureza descritiva relacionada ao contex-
to local, que implica na busca de informa¢des e dados empiricos, é tam-
bém analitica, ao passo que discernir a diminuigdo ou o aumento implica

em tratamento analitico de dados sobre as plantagfes no assentamento. Ja
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a segunda - O que impede o camponés de plantar no Assentamento Anto-
nio Conselheiro? - consideramos descritiva/analitica, pois demanda tanto
descrever os problemas relacionados ao fato de os camponeses ndo estarem
plantando quanto analisar essas situac6es em busca de explicacbes de suas
causas, aspectos mais amplos que ndo os favorece nessas plantacdes. A ter-
ceira questdo problematizadora foi formulada pensando em sua dimenséo
descritiva/propositiva, pois, além de demandar a descricdo do que os cam-
ponesesja produzem, exige um patamar analitico-conceitual para projetar o
que é possivel produzir, fundamento de qualquer alternativa eficaz no senti-
do de promover a agricultura na regido.

Nesse encontro de planejamento, também discutimos alguns con-
teudos e experimentos que poderiam ser trabalhados com a turma. Foram
pensadas atividades com varios tipos de solo usando feijdo, com solos de
varios locais onde estdo nossos estudantes, plantio em terras, argilosa, are-
nosa, etc. A ideia foi promover conhecimentos sobre o solo e as plantas a

partir casos concretos.

De maneira geral, compreendemos que a interrupcdo nesse segundo
encontro de planejamento ndo significou algo negativo, jA& que nédo havia
relacdo direta com a atividade programada. Mas, pelo contrario, a interrup-
¢do dizia respeito a realidade escolar da qual somos parte e corresponsaveis,
dizia respeito a problemas ndo da dire¢cdo ou de professores em especifico,
mas sim da escola como um todo. Considerar as contradi¢cdes das condicdes
de trabalho, os seus movimentos, dos quais somos parte, significa discernir
momentos em que temos de parar com uma determinada atividade e dar
importancia a outra, exigida pelo proprio movimento do real, parametrizado

pelas necessidades do coletivo da escola e da comunidade da qual faz parte.

O terceiro encontro de planejamento foi realizado no final de agosto
de 2015 com cerca de duas horas de duracdo. Iniciamos com a ideia de tra-
balhar com o pH do solo e da agua. Aproveitamos o0 momento para realizar
um experimento de medicdo de pH da agua da escola. Também conversa-
mos sobre os demais conteudos que seriam trabalhados e ja& haviamos elen-

cado em outro momento. Naquele dia, ainda ndo sabiamos de fato como



irlamos utilizar alguns materiais que previamos e julgavamos importantes
para a realizagdo das aulas, sobretudo das aulas praticas. Ainda estdvamos
enfrentando muita turbuléncia na escola devido ao problema relacionado a
liberacdo do transporte escolar para participacdo no concurso de poesia que

havia ocorrido ha cerca de 15 dias.

Um quarto encontro foi realizado no inicio de setembro, e grande par-
te do tempo foi usada para estudarmos mais alguns materiais que nos ajudas-
sem com o0s conteudos que iremos trabalhar. Na ocasido, fizemos a discussao
sobre a real necessidade de utilizarmos alguns equipamentos como micros-
cipio 6ptico e medidor de pH do solo, que haviamos solicitamos do Centro
de Formacéo de Professores (CEFAPRO). Haviamos tido um retorno do Centro
informando que ndo dispunham daqueles equipamentos para nos emprestar.
Assim, tivemos que discutir e pensar em outras alternativas. Acabamos deci-
dindo por realizar um experimento no qual plantariamos sementes de milho
em solo de vérios locais onde moram estes estudantes, verificando onde e

como os pés de milho se desenvolveriam com maior facilidade.

Ainda estdvamos com receios sobre como trabalhar em sala com esta
nova proposta metodoldgica, pois havia dificuldade de compreendermos
como trabalhar com a interdisciplinaridade na perspectiva freiriana. Além
disso, ndo sabiamos como seria a reacdo e a relacdo que estabeleceriamos
com os educandos a partir dessa logica de trabalho distinta do que estava-

mos acostumados.

Em meados de outubro, houve um quinto encontro de planejamento
no qual surgiram varias idéias, uma delas foi trazer as questfes da energia
elétrica presentes na regidao. No entanto, os estudantes em uma outra opor-
tunidade ja haviam realizado uma visita em uma usina hidrelétrica que esta
proxima a comunidade. A ideia seria trazer o contexto da energia elétrica
(producéo, transmissdo e consumo), relacionando com a sua atual importan-
cia na irrigacdo das plantacdes. Também rediscutimos como seria o inicio da
aula, retomando a ideia de que precisadvamos iniciar com alguma dinamica
ou poema apOs apresentar a proposta de trabalho a ser realizada com os

educandos. Decidimos que iriamos iniciar declamando o seguinte poema:



Quadro 7: Poema da Interdisciplinaridade como Produto Historico

Multiplica realidade O todo dividido em partes
que ndo cabe num sé olhar e as partes que formam o todo
assim € a interdisciplinaridade, compreendido no todo sem partes pela
que em valores culturais, politicos e de associacdo e na relagdo teoria e pratica,
ideologias ensino e avaliagéo... meios e fins se
repleto de tal magia se fez na superagao. englobam na agéo-reflexdo-acgéo.
O isolado, agora agrupado é seu Morre o paradigma fragmentador
diferencial e no desenvolvimento da humanidade,
num protesto declarado ao modelo de cabe ao homem buscar a 6tica da
exclusao diversidade na superacdo da visdo
de uma viséo retroativa dicotdbmica surge a ciéncia da mediacao
de um passado sem interagéo que vai do aprendiz ao saber
que limita, fere, pune... transformando o aprendizado em ponto de
que maltrata, inibe e prende satisfacéo
transformando a liberdade em simples Mas ndo é justaposigcdo que o faz
enganacao interdisciplinar e sim superacéo coletiva do
Na dinamica renova método linear
Onde o velho é reciclado que revela as duas faces de uma mesma
o tradicional é transformado realidadeexpresso nas dimensdes da
fazendo a transicéo... interdisciplinaridade.
do linear ao dialético, Universidade Estadual do Sudoeste da
do simples ao complexo, Bahia
e no dialogo transparente se da a Poema da interdisciplinaridade como
reflexao. produto histérico

Equipe: Adailde Nolasco, Carla Aguiar, Eli Santos, Marcio Gil de Almeida, Rosangela da Silva,
Vera Llcia Ferreira. Disponivel em: <http://prmarciogil.spaceblog.com.br/1520835/poema-da-
interdisciplinaridade-como-produto-hist%C3%B3rico/>. Acesso em: 22 mai. 2016

Pelo planejamento coletivo, as aulas do 40 bimestre teriam inicio no
dia 7 de outubro, entretanto isso néo foi possivel devido ao fato de as edu-
cadoras regentes da turma ndo terem concluido o 3o bimestre, precisan-
do assim de alguns dias do 40 bimestre para a conclusdo. Tivemos ainda
uma semana de interclasse na escola, atividade que acontece na semana
das criangas, envolve jogos e brincadeiras recreativas. Assim, ndo foi possivel
iniciar na data prevista, mas apenas do final de outubro até o inicio da 40 TE
da Especializacéo.

A implementacdo do que foi planejado

Iniciamos em sala de aula no dia 20 de outubro de 2015, tinhamos
uma aula de Matematica para dar inicio ao novo método de trabalho. Foi
declamado o poema da interdisciplinaridade como produto historico,
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conforme haviamos planejado. Fizermos indagacdes sobre o conteudo do
poema, enfatizando questdes relacionadas ao local onde moramos e como
seria trabalhar naquele momento com a interdisciplinaridade. Mas ndo hou-
ve reacdo dos alunos, e ficamos preocupadas por sua ndo participacéo.

ApOs as indagacdes, apresentamos a proposta do novo planeja-
mento esclarecendo aos estudantes que a intencdo era trabalhar durante o
40 bimestre ndo de forma totalmente independente as disciplinas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica, mas sim a area CN e MTM de forma interr-
relacionada. Explicamos que, além disso, estariamos, as trés educadoras, jun-
tas em alguns momentos, em outros sempre estaria a primeira autora deste
texto e outra educadora regente da turma. Esclarecemos aos estudantes que
esse nao seria um trabalho de estagio em que as educadoras regentes fi-
cariam sO assistindo as aulas, mas dariamos aulas juntas, uma contribuindo
com a outra. Também explicamos que esse seria um trabalho relacionado
com a Especializacdo e ainda compartilhamos que os educadores da escola
se encontravam em formacdo durante o ano de 2015, para que, no proximo
ano letivo, a escola desenvolvesse uma proposta similar com todas as turmas
desde as séries iniciais até o ensino médio.

Perguntamos se teriam algumas sugestfes para melhorar o plane-
jamento, mas ndo obtivemos contribuicbes dos educandos, disseram que
acompanhariam e que, se houvesse sugestbes, dariam no decorrer do de-
senvolvimento das aulas. Nossa impressédo foi de que os estudantes acharam
interessante a proposta de trabalhar por area de conhecimento, e alguns até
disseram que a nova proposta talvez fosse melhor para acompanhar a area
do conhecimento, sendo que os conteddos seguiriam uma mesma légica,
com sequéncia articulada do que iria ser estudado.

Na sequéncia da apresentacdo, formamos um circulo e iniciamos a
discussdo sobre aspectos da realidade local, norteadas pelas questdes da
Tabela 5. Muitas das informacdes sobre o contexto local que os alunos iriam
trazendo naquele dia e ao longo da implementacdo do planejamento contri-
buiriam para a realizacdo de uma analise de dados coletiva que contribuisse
para uma compreensdo mais totalizante da realidade local.

No segundo encontro com os alunos, realizado dois dias depois no
horéario da aula de Biologia, iniciamos com o "Poema Educacdo no Campo”
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de autoria de Jo&o Paulo Lima, que trazia de forma mais contundente e numa

linguagem mais comum aos alunos o que seria a nossa intengdo de tentar

avancar ao longo daquela pratica educativa: ndo dissociar os contetddos das

disciplinas da nossa realidade, mas partir dela para ela retornar.

Quadro 7: Poema Educacédo no Campo

No estudo de Histoéria
Gosto de prestar atencéo
Falam de Grécia e Roma

Até de Napoleado
S6 ndo lembram do

municipio
Sua origem e fundagéo
Também falam das
Américas
De Colombo e de Cabral
E esquecem do que me
interessa
Da histéria do meu local
P&dem a culpa toda no livro
Que vem la da capital
Mas dizem que contempla
os conteudos
Da avaliacdo nacional

A Geografia é do mundo
Menos do meu mundo
Né&o hé riachos, nem
cachoeiras
Nem grotas, cha ou ladeira
S6 uma tal de vertente

De uma realidade tédo
diferente
Falam da floresta equatorial
Muito do Pantanal
E quase nada da caatinga

Que é o meu normal
N&o falam do umbuzeiro,
xiquexique ou calombi
Vegetacédo téo frequente
Nas matas do Cariri
Mostram o Himalaia e o
Monte Everest
E pouco falam do Planalto
do Borborema
Bem aqui no nosso Agreste

Ensinam-me a ler gibi
A escrever em um papel
Mas na biblioteca que
quero ir
N&o ha nenhum cordel
Falam de ponto, virgula e
travessao
Mas esquecem da cultura
Como fala o povao
E ndo ha ortografia
Nem t&o pouco Academia
Que mude o sotaque das
pessoas
Do Sul ou do Sertdo

A Matematica é tao
distante
Que néo faz sentido, nédo
Ver expoente e metro
cubico

Estudar tanta funcéo
Mas néo saber de quadro
ou conta
Pra medir a plantagéo

Em Ciéncias é parecido
Falam muito de
preservacao
Mas ndo mostram na
pratica
Como mudar a situagéo
Nao explicam que as
queimadas
Provocam desertificacdo
Que o desmatamento das
matas
Intensifica a eroséo
Que o pau-d'arco tao
bonito
Esta a beira da extingédo

Por isso fico a pensar
Se adianta a educacao
O porqué de eu estudar
E se tudo néo é ilusdo

A escola estd no campo
Mas os conteudos nédo
estdo, ndo
E se isso ndo mudar
Vou embora pra cidade
Pra tal da urbanizacéo
Praticar o éxodo rural
Que pelo menos isso vi
Na aula sobre migracao

Jodo Paulo Lima - EUCONFIOEMVOS2009@HOTMAIL.COM
Disponivel em: <http://www.recantodasletras.com.br/poesias/2396740>.

Acesso em: 22 mai. 2016.
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A educadora Elza, regente da disciplina, fez indaga¢cdes sobre se os
estudantes ja tinham ouvido falar sobre o que é area do conhecimento, mui-
tos deles ndo tinham ouvido falar. Ela entéo situou, de forma pratica, que o
trabalho por areas do conhecimento seria articulado entre disciplinas que tem
objetos de estudo proximos, dando o exemplo das areas com que irlamos
trabalhar, CN e MTM (Biologia, Quimica, Fisica e Matematica). Seguimos a dis-
cussdo iniciada no primeiro dia de aula, norteadas pelas questbes da Tabela 5.

Em encontro posterior, que estava reservado para a disciplina de Qui-
mica, dividimos a turma em quatro grupos para a realizacdo de um experi-
mento, em que cada grupo plantaria sementes criolas de milho. Foi defenido
0 que sdo "sementes crioulas”, que a sua disponibilidade para o experimento
s6 foi possivel porque foram guardadas e selecionadas por distintas gera-
¢Oes dos agricultores familiares. Essas sementes foram plantadas em quatro
tipos diferentes de solo: solo argiloso, solo arenoso, solo com esterco bovino
e solo com esterco de aves. Cada grupo acompanharia o crescimento e o

desenvolvimento das plantas nesses diferentes solos.

Voltando para a sala de aula, trabalhamos de forma sistematica os
tipos de solo que encontramos no assentamento e ao redor dele: Argilo-
so, Arenoso, Calcario e Humoso. Os estudantes participaram das discussoes,
compartilhando sobre qual tipo de solo percebem que h& em seus sitios. Em
conjunto com os estudantes do lo ano do ensino médio noturno, montaram

maguetes dos tipos de solos a serem apresentados para a comunidade.

Mais relacionado a disciplina de Biologia, trabalhamos a classifica-
¢do das plantas e, para que os estudantes fizessem relacdo com as plantas
do contexto local, realizamos aulas de campo em que famos discutindo a
classificacdo a partir das plantas reais presentes na regido. Os alunos ficaram
instigados com essa atividade e com a ideia de identificar e classificar o que
tinham em suas propriedades. Confeccionamos alguns cartazes para a apre-

sentacdo no final da intervencéo.

Mais relacionado a disciplina de Fisica, trabalhamos aspectos da his-

toria da energia elétrica. Como a turma jé havia feito uma visita a usina hidre-
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Iétrica instalada préoximo ao assentamento, trouxemos a questdo da energia
elétrica na comunidade, o que isso causa de impactos para 0 pequeno agri-
cultor e também como se utiliza dessa energia na producédo agricola da re-
gido, em particular destacamos 0 seu uso para a irrigacdo das propriedades.
Houve debates em torno das opinides dos estudantes sobre o consumo de
energia elétrica nas residéncias e todo o processo de produc¢do e transmissao

até chegar em nossas casas.

Ao trabalharmos estatistica, foram feitas vérias tabelas e gréficos a
partir de dados e informagOes que os proprios estudantes coletaram sobre
a sua realidade: sobre as propriedades, a comunidade e o contexto mais
amplo. Os gréaficos foram feitos no caderno, em cartazes e no computador,

sempre em grupos, para que um pudesse ajudar o outro nas atividades.

Nesse sentido, também foram exploradas as respostas das questfes que
nortearam a roda de conversa da primeira aula, e representadas em tabelas e em
diferentes gréaficos. Por exemplo, dentre as familias dos educandos, havia quatro
que participaram dos acampamentos ho momento da criacdo do assentamento
Antbnio Conselheiro e sete que haviam comprado o lote depois. Por outro lado,
dez desses educandos ndo pretendiam permanecer no assentamento ao finalizar

0 Ensino Médio, enquanto apenas um pretendia ficar,

A comparacdo entre as respostas contribuiu para que percebéssemos
que, mesmo acampados, participando de todo o processo de organizacdo
do movimento social, ainda ndo havia o desejo dos estudantes em continuar
morando no assentamento. Alguns ainda dizem que ndo veem perspectiva
no assentamento, que nao ha emprego para que, ao término do ensino mé-

dio, possam permanecer junto aos familiares que ali residem.

Para finalizar essa pratica coletiva em reunidao de avaliagdo, encami-
nhamos a ideia de apresentar os resultados do trabalho para a escola e a
comunidade. ApOs essa avaliagdo, juntamente com a equipe gestora, socia-
lizamos com os demais educadores a proposta de realizar um evento de
concluséo do trabalho no qual a comunidade fosse chamada a participar. No
entanto, decidimos que, além das apresentacdes dos alunos, seria realizada



uma feira onde os estudantes comercializariam produtos dos seus sitios, 0
que seria uma forma de questiona-los sobre as possibilidades de gerar ren-
da a partir do proprio sitio, que ndo é apenas na cidade ou nas fazendas da
redondeza, vendendo a forca de trabalho, que se consegue gerar renda. A
intencdo era propiciar uma experiéncia que lhes fizesse repensar o papel e a
importancia das suas propriedades, e vimos que, até mesmo do quintal das
suas casas, puderam trazer produtos que foram comercializados na feira. A
feira foi realizada e foram vendidos muitos produtos do proéprio sitio: lei-
te, ovo, banana-da-terra, banana-magcgéd, abdbora, mandioca, limao, maxixe,
mandioca, pepino e frango. A acdo foi realizada com o intuito principal de
contribuir com a valorizagdo e evidenciar as potencialidades de produc¢édo no

Assentamento Antonio Conselheiro.

O evento de socializacdo, como culminancia do trabalho, ocorreu no dia
7 de dezembro de 2015, quando apresentamos os resultados dos estudos reali-
zados, os graficos, cartazes, maquetes dos tipos de solo que haviamos produzido

e 0 que tinhamos trabalhado sobre classificagdo das plantas da regiéo.

Também foi realizada a apresentacado, por parte das educadoras e de
alguns educandos, sobre como ocorreu este trabalho interdisciplinar e como
foi desenvolvido em sala de aula. Contamos com a presenc¢a dos pais desses
educandos e da comunidade em geral. Isso significou explicitar para a co-
munidade as intengBes que moveram esse movimento e a convicgdo de que
a escola ndo possui uma finalidade isolada, desarticulada e muitas vezes de
costas para o contexto imediato no qual esta inserida. A escola pode ter suas
atividades comprometidas com a superacdo dos problemas da comunidade,
realizando o que Silva (2004) caracteriza como "curriculo encarnado".

Reflexdes sobre a pratica docente realizada

Dentre os aspectos apresentados no evento de socializacdo com a
comunidade, surgiram as pretensOes futuras dos alunos, a tendéncia de se
mudarem do assentamento apo6s o término do ensino médio. Portanto, é im-

portante destacar - como fez a equipe de gestdo na ocasido do evento - o
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papel da escola diante desse cenéario de possivel evasdo do campo, pois se
trata de uma questdo séria, ndo apenas para cada individuo, mas para toda
a comunidade local e para a sociedade em geral, jA que mais de 70% do
alimento dos brasileiros advém da agricultura familiar. Esses aspectos nao
estdo alheios aos conteudos das discussfes entre professores e seus edu-
candos em sala de aula, ndo estao alheios ao trabalho pedagdgico realiza-
do na escola, estdo presentes na comunidade em geral. Esses aspectos ndo
estdo alheios as distintas areas do conhecimento escolar nem aos concei-
tos de disciplinas escolares especificas, que possuem grande poténcia, mas
que deixam seu estado latente, passando a fazer sentido para educandos e
educadores quando mobilizados em relacdo a situacbes pertinentes ao con-
texto local, contribuindo com a sua compreenséo cada vez mais profunda e
estratégica no sentido de potencializar a superacdo das situacdes injustas.
Ao mesmo tempo, isso significa considerar profundamente questdes que
0s proprios educaados vém fazendo sem ser ouvidos em relagdo a forma-
conteddo da escola tradicional, tais com: "Por que e para que estudar esse
conteudo?"; "Por que, quando a aula fica interessante, bate o sinal e precisa
mudar de aula?"; "Por que precisamos ficar sempre dentro da sala de aula?";
"O que isso que estamos estudando tem a ver com 0 meu mundo?".

Nossa intencdo de fundo, ao logo da experiéncia, foi problematizar
que nas cidades que estdo ao redor de nosso assentamento encontramos
grandes latifindios que seduzem a populacdo do assentamento para traba-
lhar por um salario fixo, mas que no fundo quem trabalha para eles acaba
perdendo as rédeas do proprio destino, acaba sendo explorado pelo agro-
negadcio, que é movido pelo lucro e ndo pela promogao do bem-estar da so-
ciedade, dos trabalhadores que realmente a sustentam ou da natureza, que
é a fonte Ultima de toda riqueza material. Mesmo que essa problematizacdo
ainda permaneca como um desafio, do qual a experiéncia relatada é apenas
um passo, foi muito gratificante observar, com o movimento realizado, o re-
conhecimento do direito que os educados do campo tém de receber uma
boa formacdo escolar que ndo se reduza a um mero "passar pela escola",
mas que a escola sensibilize os educandos e seja instrumento para que eles,
os educadores e a comunidade em geral se percebam e se realizem como
sujeitos protagonistas da propria historia.



Um dos maiores desafios que destacamos em relagdo a pratica rea-
lizada foi o planejamento em coletivo, conciliar a disponibilidade de cada
educador é um grande desafio, pois cada um tem de dar conta de sua vida
e em muitos contextos isso significa ter de trabalhar também em outros lu-
gares. Ao todo, o trabalho durou um semestre, um bimestre dedicado ao
planejamento e outro para desenvolver e replanejar. Esse desafio significou
muito, pois nos dias atuais os educadores ficam em um corre-corre, trocando
de escola. H4 educadores que a cada periodo estdo em uma escola diferente,
na verdade porque precisam, devido ao baixo salario que recebem, e para

conseguir uma carga horéaria maior.

Vale ressaltar que nés nao tivemos dificuldade de tempo para realizar
0 planejamento, uma vez que as educadoras envolvidas trabalham somente
na Escola Estadual Ernesto Che Guevara, o que nao significa que ndo enfren-

tamos outros tipos de desafios proprios da realidade dinamica que se imp0de.

No tempo de um bimestre chegamos apenas a parte dos objetivos
planejados. Como a escola também tem suas atividades, ndo conseguimos
implementar em sala todos os contelidos planejados. A participagdo, a dis-
ponibilidade e as trocas com as educadoras regentes da turma, Elza e Lucia-

ne, foram imprescindiveis para o desenvolvimento do trabalho.

Por um lado, ficou marcado para o coletivo a possibilidade e a po-
tencialidade de realizar o trabalho pedagdgico a partir da investigacao e
desenvolvimento do tema gerador e falas significativas, como uma forma
de esse trabalho partir da realidade dos educandos e estar comprometido
com a superacao de situacOes-limite (FREIRE, 1970) nas quais esta imersa a
comunidade. Entretanto, isso significa uma maior demanda de trabalho e
mesmo condi¢des de trabalho distintas daquelas existentes, pois exige uma
articulagdo mais orgénica entre o pensar, o pensar coletivo e o fazer.

Mesmo com a formacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo em
Ciéncias da Natureza e Matematica, é importante destacar a dificuldade em
ministrar as aulas, pois a experiéncia em sala com essas disciplinas durante

estagio na época da graduacao é curta. Além disso, ha o desafio em relagao
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ao estudo dos conceitos especificos das disciplinas escolares Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica. Nesse sentido, perceber que colegas formados em
licenciaturas em disciplinas especificas, assim como os docentes da Especia-
lizacdo, também precisaram se debrucar no estudo de conteudos, sobretudo
para estabelecer articulagbes entre conceitos especificos e aspectos da reali-
dade local, contribui para a libertacdo da ideia de que professor precisa saber
tudo de antemdao. Na verdade, é necessario fortalecer a ideia de que o pro-
fessor precisa ter experiéncia e gosto por aprender constantemente coisas
novas, tanto porque estudar a realidade, que é dinamica, exige essa postura,
como porque "fazer é a mais eficaz forma de dizer". Como vamos promover
a curiosidade dos alunos pela realidade, pelos conhecimentos especificos se
nao tivermos noés essa curiosidade?

O processo de formacdo nesta Especializacdo nos permitiu desenvol-
ver um trabalho em sala de aula no qual vemos o significado profundo do
papel de educador, do papel politico de definicdo do que estamos abordan-
do/estudando e para que abordar/estudar tal conteddo. Assim, compreen-
demos que a formacdo na perspectiva freiriana que tivemos a partir da Espe-
cializagdo s6 vem aprofundar o nosso conhecimento sobre os principios e a

importancia da luta pela Educacdo do Campo.

O trabalho que discutimos partiu de uma demanda latente na escola
pela promocdo de mudancas buscando avancar no que ainda reproduzimos
da escola rural no sentido de construcdo de um Escola do Campo (MOLINA,;
SA, 2012). Foi a partir deste trabalho desenvolvido e das articulagbes entre a
escola com o coletivo de docentes da Especializacdo que a escola decidiu en-
frentar o desafio de iniciar o movimento de sua reorientagdo curricular como
um todo, de modo que tanto a Especializagdo quanto a pratica relatada so-
maram e deram visibilidade ao que o coletivo da escola pretendia realizar.

Um dos pontos de destaque da pratica realizada foi o evento de so-
cializacdo com a comunidade e realizacdo da feira. Ao final da feira, perce-
bemos os educandos bem entusiasmados com o resultado das aulas e de
seu protagonismo no evento, que contou com a participagdo significativa da

comunidade. As familias dos alunos vieram prestigiar esse protagonismo dos



filhos nas apresentacdes e na comercializagdo dos produtos, tendo ficado
impressionadas com a iniciativa de trazer para discussdo os conhecimentos
dos educandos, que muitos deles aprenderam com as proprias familias.

O processo-produto dessa pratica exigiu mudanga nas concepcgdes e
praticas pedagogicas comumente reproduzidas nas escolas. Conhecer mais
profundamente os educandos, 0os seus desafios, as suas dificuldades em re-
lacdo a condicBes de reproduzir sua vida, a dificuldades de producéo, a dis-
tancia que percorrem para chegar até a escola, a dificuldades especificas nas
atividades e até em razao de suas aspiracdes para sair do campo, foi signifi-

cativo e transformador na maneira de olhar para eles.

Pareceu-nos um passo muito importante ter enfrentado o desafio de
planejar coletivamente nao apenas a proposta programatica mas também
as aulas, seja pelo aprendizado que possibilitou o didlogo efetivo entre con-
ceitos de disciplinas escolares distintas, viabilizado pela analise de aspectos
da realidade local, seja pelas idéias que improvavelmente surgiriam se nao
fosse coletivamente, naquele clima de troca auténtica gerado nas reunides
de planejamento. De forma solitaria as possibilidades de chegar as conclu-
sdes a que chegamos seriam menores, sendo impossiveis. Embora o traba-
Iho de planejamento coletivo tenha sido muito significativo, houve desafios
ao organizar os materiais que coletdvamos/pesquisdvamos, tanto aqueles
que utilizamos previamente para planejamento, quanto as proprias produ-
¢Oes dos educandos que serviam para reorientar o planejamento. A falta de
uma sistematica de organizacao nos levou a dividivir esses materiais entre os
educadores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e, por isso, em
alguns momentos em que foi preciso retomar estes materiais encontramos

dificuldade de localiza-los.

Outro ponto de dificuldade foi relacionar as questfes problemati-
zadoras com os conceitos das disciplinas escolares especificas que estavam
sendo desenvolvidos. Avaliamos que seria um ponto a ser potencializado em
praticas futuras, que certamente propiciardo retornos ainda mais profundos

e significativos para a comunidade.
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O processo de formacdo na Especializacdo nos fez reconhecer que
aprimorar os desenvolvimentos das praticas educativas para além do que
fizemos dependera de um processo de reflexdo e planejamento de novas
acOes subsidiado pela leitura e releitura do material (textos, livros, slides...)
estudado durante a Especializagdo. Retomando a leitura de parte dos textos
estudados no decorrer da Especializacdo para enfrentar o desafio da escri-
ta deste texto, esse movimento de leitura e escrita além de contribuir para
compreender potencialidades e limites da pratica realizada, bem como po-
tencializar a criacdo de estratégias de continuidade desse processo, também
Nnos proporcionou uma nova interpretagdo dos proprios textos estudados
sistematicamente antes do desenvolvimento pratico. Assim, do nosso ponto
de vista, ndo aprendemos a avancar nessa perspectiva educacional apenas
lendo e tampouco apenas fazendo: o aprofundamento nessa perspectiva nos
parece apenas ser possivel enfrentando dialeticamente o desafio de fazer
e de estudar sistematicamente para vislumbrar e planejar formas de avan-
¢ar ainda mais nos processos e produtos de nossas praticas. Dessa forma,
a pratica mudou o proprio significado dos materiais estudados e indicados
durante a Especializagdo, como ponto de apoio tedrico para reflexdo e pla-
nejamento permanente, que ndo tém um valor em si, mas possuem um gran-
de potencial de ser acionados em momentos de analise e planejamento de

préaticas educativas éticas e criticamente engajadas.

Também é preciso destacar que, mesmo realizando um trabalho com
todo o apoio dos colegas da escola, da equipe de gestdo, dos alunos e da
comunidade em geral, o peso de seguir os livros didaticos - dos quais nunca
chegamos ao final, conforme aprofundado ja no primeiro Tempo Escola da
Especializacdo - ainda se fazia presente como uma preocupacdo das educa-
doras. Do nosso ponto de vista, depois de concluir as atividades, reconhece-
mos o inicio de um processo de libertagdo em relacao ao livro didatico, ao
sermos desafiados a fazer um uso critico deles, o que nao significa apenas
segui-los ou simplesmente negligencia-los. Pareceu-nos, ao final do proces-
so, que esse "medo"” de nédo utilizar os livros é devido a uma relagdo direta

que se faz entre o livro didatico e a "cultura elaborada” (SNYDERS apud DELI-



ZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), como se seguir o livro didatico, in-
clusive propiciando que os alunos consigam decorar por algum tempo o seu
conteudo, fosse a mesma coisa que se apropriar profundamente daqueles
conceitos (sintetizados nos livros didaticos sempre de forma parcial), a ponto
de permitir que, apenas posteriormente depois de aprendidos de uma vez,
sejam relacionados a realidade concreta dos educandos por eles mesmos. O
que ficou evidente em nossa experiéncia é que essa relacdo mecanica entre
teoria e realidade concreta nao esta pronta nem mesmo por quem ja com-
preende profundamente os conceitos e as teorias. Como entdo se centrar
nos conceitos em si e deixar essa relacdo com a realidade apenas a cargo dos
educandos? Isso ndo significa deixar de considerar como objetivo da escola
propiciar a aprendizagem de conhecimentos pertinentes para o desenvolvi-
mento dos alunos. Significa ndo tomar esse objetivo como uma finalidade
em si, mas radicaliza-lo no sentido de que esteja a servico da promocgéao de
um desenvolvimento das multiplas dimensdes dos seres humanos, o que nao
se dara fora da totalidade em que se encontra e a partir da sua alienacdo em

relacdo a essa totalidade.

Nesse sentido, dentre as distintas experiéncias que a Especializa-
¢do nos possibilitou, as seguintes foram marcantes: o desafio de promover
uma interacdo profunda das educadoras com a comunidade da qual fazem
parte, a interagdo nos seus diversos ambientes e a necesséria escuta atenta
necessaria ao processo de coleta de falas significativas. Desse modo, tais
experiéncias permitiram a oportunidade de uma interacdo qualitativemente
distinta com a comunidade da qual a escola e os educandos fazem parte,
na qual as educadoras desenvolvem seu trabalho e onde prosseguirdo com
esta pesquisa engajada, para a promocao de um vinculo maior entre escola e
comunidade, ndao apenas em relagdo a forma de organizacao da escola, mas

também em relagdo ao contetddo por ela desenvolvido.

Conhecer mais a realidade da comunidade, dos educandos com a
comunidade e com os educadores, mostrou-se um processo de grande re-

levancia, um trabalho educativo com potencial real de fazer sentido para os
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estudantes, para a comunidade, para a gestdo escolar e para os educadores
preocupados com o desenvolvimento desses educandos, mas também com
a participacdo na luta por uma sociedade mais justa, da qual a luta pelos
direitos fundamenais, pela conquista da terra junto aos movimentos sociais
- em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) - tem

sido parte fundamental.
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O ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica e a perspectiva freiriana na
Escola do Campo: reflexdes sobre uma
experiéncia no Assentamento Anténio

Conselheiro, Barra do Bugres/MT!

Valdoilson da Cruz de Miranda?
Elizandro Mauricio Brick3

Introducao

Este trabalho registra o processo formativo no Curso de Especializa-
¢do em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da
Natureza e Matematica. A participagdo no curso representa uma oportunida-
de de aprofundamento tedrico em relacdo ao ensino de Ciéncias da Natureza
e de Matematica. Nesse sentido, a experiéncia aqui relatada torna-se uma
complementacéo e aprofundamento da formacéo inicial realizada pelo pri-
meiro autor no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em Ciéncias da
Natureza e Matematica pela Universidade de Brasilia-DF. Torna-se também
parte da formacdo em servico do segundo autor, que atua como professor
no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em Ciéncias da Natureza e

Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina.

’Agradecemos a leitura atenciosa e sugestdes de melhoria do texto realizadas no momento
da defesa do TCC que deu origem a este trabalho pelos professores Juliano Espezim Soares
Faria e Marcelo Guiles Borges, que atuam no curso de Licenciatura em Educacdao do Campo
da Universidade Federal de Santa Catarina.
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do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica pela Uni-
versidade de Brasilia-UnB (2016). Atualmente é professor contratado da Educagdo Basica da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso.
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e Tecnolégica (PPGECT-UFSC).



78 Licenciaturas em Educacéo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promogédo do trabalho docente interdisciplinar - Volume I

O grupo de estudantes e professores da Especializacdo era bastante
heterogéneo e de diferentes realidades do Brasil. Desse modo, a Especializa-
¢do significou também um contexto de encontro de educadores militantes
que, ao compartilharem aspectos de sua realidade local, também nos per-
mitiram ter uma visdo mais profunda de nossa propria realidade. A partir
dessa experiéncia, foi possivel perceber que a Educagdao do Campo enfrenta
muitos desafios, principalmente com o fechamento de escolas e com o atual
modelo agricola hegemdnico que se manifesta de forma particular em cada
contexto, embora todos tenham em comum muitas contradi¢bes. Assim, a
Especializacdo propiciou o aprofundamento tedrico-metodolégico sobre a
realidade concreta do campo, da comunidade e dos processos formativos
dentro e fora da escola, bem como um conhecimento da situacdo do campo

em quatro regifes do Brasil.

O objetivo deste trabalho é registrar e analisar o processo de inves-
tigacdo do tema gerador proposto por Paulo Freire a partir da insercdo em
uma Escola do Campo no municipio de Barra do Bugres-MT. Buscamos tam-
bém desenvolver algumas reflexdes sobre os diferentes momentos de for-

macao que embasam essa pratica da perspectiva freiriana.

Na primeira parte, discorremos sobre a educag¢do problematizado-
ra e libertadora defendida por Freire, em uma proposicdo de superagdo da
"educagdo bancéria”, na busca do didlogo e conscientizacdo na relagdo com
a praxis. Buscamos ainda caracterizar o processo de investigacdo do tema
gerador, o planejamento de sua problematizacdo no contexto escolar, subsi-
diado pelo contratema (contraponto ao tema gerador ou sua compreensao
critica pelos educadores), objetivando a construgdo coletiva de novas sinte-
ses que visem a acao transformadora, a superacdo de situagdes-limite nas

quais se encontra a comunidade local.

Na segunda parte, contextualizamos o histérico do municipio de Bar-
ra do Bugres/MT. Em seguida, desenvolvemos de forma sucinta o historico
do Assentamento Anténio Conselheiro, organizado pelo Movimento dos Tra-
balhadores Rurais Sem Terra (MST). Além disso, trazemos aspectos econdmi-

COS e sociais que sdo marcantes no assentamento. Por fim, descrevemos o



processo de luta da Escola Estadual Paulo Freire, bem como algumas contra-

dicOes presentes na comunidade.

N

A terceira parte se refere a trajetoria tedrica e pratica do Curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matematica. O primeiro contato da escola com a pro-
posta e o inicio da coleta de falas foram constituintes do processo de investi-
gacéo tematica. Foram feitas ainda algumas consideragfes sobre o processo
formativo que o envolvimento com essa pratica propiciou.

Por fim, na quarta parte, trazemos algumas das principais reflexdes
sobre esse processo formativo que envolveu a vivéncia na Especializacdo e
no didlogo com a escola. No andamento, ficou marcante o quanto o trabalho
na perspectiva freiriana com foco na compreensdo da realidade ndo apenas
¢ factivel, mas também efetivo na qualificacdo dos envolvidos para o desen-

volvimento de préticas educativas mais criticas.

Educacdo do Campo e a perspectiva educacional de
Paulo Freired

A pratica educacional inspirada na perspectiva freiriana pode ser
compreendida em trés grandes momentos. No primeiro, o educador busca
se integrar a realidade do educando, conhecendo-a por si mesmo e pela
Optica do educando e sua comunidade, a partir da preocupagdo em pro-
mover a pratica educativa dialdégica desde a busca participativa dos con-
teddos programaticos. Em um segundo momento, é realizado um processo
de aprofundamento/distanciamento critico das questdes relevantes para a
comunidade, visando propiciar ao educando e a sua comunidade, em um

4Paulo Reglus Neves Freire foi um grande educador do povo, por se preocupar com 0s sujei-
tos concretos e, a0 mesmo tempo, com grandes problemas mundiais, pela sua vasta obra,
além de diversos titulos honoris causa em universidades no Brasil e no exterior. Grande
educador brasileiro com o foco nos oprimidos, seu pensamento nasceu da vivéncia de seus
trabalhos, de suas experiéncias, de sua intimidade com as dores, a pobreza e as injusticas
sofridas por milhares de pessoas com as quais conviveu e para as quais dirigiu sua educacéo
como prética da liberdade.
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terceiro momento, a construcdo de instrumentos que propiciem reconhecer
seu proprio pensamento-linguagem relativo a sua realidade de forma cri-
tica e autocritica, como parte intrinseca do momento de transformacédo da
realidade. Dessa forma, parte-se da realidade dos estudantes, que também
€ composta por suas percepc¢des que condicionam suas respectivas acoes,
num movimento de se afastar criticamente de aspectos-chave da realidade,
buscando compreender os nexos causais do contexto e da propria formacédo
do pensamento local sobre o seu contexto. Com isso, tem-se em vista mo-
vimentos de abstracbes que partam do contexto concreto e que busquem
apreender de forma critica e problematizadora a concretude da realidade,
a fim de fomentar acdes para buscar a superacdo de situacbes de opressao
vivenciadas pela comunidade local. Para Freire, esse procedimento serve a
finalidade maior da educacgéo, que é promover processos de conscientizacao
(FREIRE, 1987).

Freire propunha uma concepc¢do de educacdo humanizadora que
proporcionasse ao povo uma reflexdo sobre si mesmo no tempo em que se
vive, nas atitudes cotidianas, em todos os aspectos da vida, morais, culturais,
religiosos, de responsabilidades, valores e atitudes. Freire, ao se referir sobre

a educacao libertadora, afirma:

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discussao
corajosa de sua problematica. De sua inser¢do nesta pro-
blematica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo,
para que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem
de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicdo de
seu proprio "eu", submetido as prescri¢cdes alheias. Educa-
¢do que o colocasse em dialogo constante com o outro.
Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise cri-
tica de seus "achados". A certa rebeldia, no sentido mais
humano da expressdo. Que o identificasse com métodos e
processos cientificos (FREIRE, 1967, p. 90).

Assim, uma educacdo libertadora proporciona a reflexdo critica e
questionadora da realidade que faz do homem um ser cada vez mais cons-

ciente de sua transitividade.



"Educacdo bancéria" e problematizadora

A proposicéo da educacéo libertadora proposta por Freire se desen-
cadeou a partir de duras criticas ao sistema educacional de sua época, que
se pautava por um modelo de educagdo que ele denominou de "bancaria" e
repressora. Segundo o autor,

Na concepcdo "bancaria" que estamos criticando, para
a qual a educagdo é o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica nem
pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrario, refletindo
a sociedade opressora, sendo dimensdo da “cultura do si-

[éncio”, a "educacao" "bancéaria" mantém e estimula a con-
tradicdo (FREIRE, 1987, p. 34).

7

A concepc¢do "bancaria" é anti-dialdégica por natureza. Freire (1987)
aborda essa questdo de maneira engenhosa, elencando uma série de carac-
teristicas da "educacdo bancaria™

« 0 professor ensina, os alunos sdo ensinados;

e 0 professor sabe tudo, os alunos nada sabem;

* 0 professor pensa para si e para os estudantes;

* 0 professor fala e os alunos escutam;

* 0 professor estabelece a disciplina e os alunos séo disciplinados;

* 0 professor escolhe, impde sua opc¢do, os alunos se submetem;

* o professor atua e os alunos tém a ilusdo de atuar gracas a acéo do professor;

+ 0 professor escolhe o conteddo do programa e os alunos - que néo
foram consultados - adaptam-se;

+ 0 professor confunde a autoridade do conhecimento com sua pro-

pria autoridade profissional, que ele opde a liberdade dos alunos;

* 0 professor é sujeito do processo de formagdo enquanto os alunos
sdo simples objetos dele.
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Para Freire, a educagdo é um ato politico, por isso a "educacao ban-
caria" ndo é neutra, é resultado da intencionalidade de dominagdo de uma
classe sobre outra, uma delas "educa" o povo de acordo com seus interesses.
Uma educacado transformadora e formativa busca desvelar todas as formas
de opressdo provocando no povo um novo olhar para as situagdes vividas,
ndo mais conformismo, mas uma visdo critica e propositiva da realidade.
Assim, a educacéo libertadora e problematizadora ja nao é mais um simples
ato de depositar, mas um ato cognoscente, de maneira que o educador se
torna um mediador para os educandos a partir de um problema que possam

analisar e superar a contradi¢cdo entre educador e educandos.

Tratando da educacédo problematizadora, Freire nos fala sobre o edu-

cador revolucionario, que deve estimular a crenca no poder criador humano.

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de espe-
rar essa possibilidade de ser mantido pela educacéo ban-
caria. Sua acdo, identificando-se desde logo, com a dos
educandos, deve orientar-se no sentido da humanizagdo
de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da doa-
céo, da entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida na
profunda crenga nos homens. Crenca no seu poder criador
(FREIRE, 1987, p. 35).

7

Para ler a palavra é preciso ler o mundo por meio do processo de
conscientizacdo pelo dialogo, que é a esséncia da educagdo como pratica
da liberdade. Desse modo, o didlogo pressupde o amor ao mundo e ao ser
humano, a humildade, a fé no ser humano, a esperanca critica e o pensar ver-
dadeiro. Assim, devemos considerar que somos homens e mulheres sujeitos

da histdria, esta como possibilidade e ndo como uma determinagéo.

E preciso estarmos dispostos a aprender o novo, outras formas de
aprender e ensinar, reconhecendo nossas limitagcdes, reconhecendo-nos
como seres inacabados, construindo-nos no processo vivido, na relacdo com
0 mundo e com 0s outros. Temos de nos dispor a correr 0 risco quanto

aquilo que sabemos, e quando ndo damos conta de explicar a realidade



€ preciso buscar, estarmos abertos a novas formacdes que pressupdem o
didlogo constante com o outro, seja aquele que tem formagdo académica
ou alguém com conhecimentos do senso comum, ambos mediatizados pelo
contexto da realidade. Temos de libertar o opressor que esta dentro de nos,
e isso se d4 num processo formativo constante e permanente, para entao
buscar a nossa transformacéo. Essa libertacdo implica a desalienacédo da in-
teracdo com o sujeito e ndo para o sujeito, mas na dialética dos sujeitos, uma

formac&o omnilateral.

De acordo com Ciavatta et al. (2008), a formacdo omnilateral se ori-
ginou na educacdo socialista, que pretendia ser omnilateral no sentido de
formar o ser humano na sua integridade fisica, mental, cultural, politica, cien-
tifico-tecnoldgica. Desse modo, Santos e Brandao (2016) afirmam:

[.] quando de fato a Educagdo do Campo é de fato Edu-
cacdo do Campo, contribui para a formacdo omnilateral,
unindo teoria e prética, problematizando dialeticamente a
educacéo, a escola, o trabalho, a terra, a organizacéo social
e politica, a histéria. Diante destas pontuacdes e nesta ver-
tente, a educacdo ndo se coloca a servico da reproducgdo
das idéias e ideologias de exploracdo e expropriacdo do
trabalho humano (SANTOS; BRANDAO, 2016).

A perspectiva educacional de Freire é um convite a libertagdo das
situacBes de opressdo e implica a conscientizacdo do ser humano como ser
historico e esse processo se da pela dialogicidade. O didlogo é a condicao
fundamental para a acdo pedagdgica libertadora, que corresponde a ouvir o
outro, dar o direito da palavra, como parte fundamental para a mediagdo das

pessoas com o mundo.

O didlogo como condigdo primordial para a conscientizacdo nao se
da fora da acdo-reflexdo-acdo. A esséncia da educacdo como pratica da li-
berdade acontece no processo educativo e se vincula com a investigacdo da
realidade, tornando-se potencial diante das problematicas concretas na 6tica
dos sujeitos, vistos com a possibilidade de se desvendar e enfrentar tais pro-
blemas. E nesse sentido que o processo busca o tema gerador, visa encontrar

nucleos de contradicdo, problemas e necessidades vivenciadas pela comu-
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nidade e fazendo parte do debate dos processos formativos, dentre eles os
desenvolvidos pela escola com a formulagdo do contetddo programatico.

Tema gerador e falas significativas

O processo de investigacdo ocorrera com o povo e os educadores
que vao investigar a realidade, principalmente as contradicGes que se ma-
nifestam na localidade. Esse processo implica respeitar a visdo de mundo
ao saber dos educandos, conhecer essas visdes para entdo estabelecer o
didlogo com nossas visdes e nossos conhecimentos como educadores. Essa
investigacdo tematica significa partir de uma visédo local para o geral e nos
remete a uma investigacao dialdgica constante com a comunidade.

Brick, Pernambuco, Silva e Delizoicov (2014), a partir de uma leitura
sistematica de Freire, distinguem cinco etapas para a elaboragdo do tema
gerador. A primeira ocorre no levantamento preliminar da realidade local,
quando os educadores saem a campo para ouvir a comunidade em espacos
distintos, visitas as casas, grupos organizados, material produzido na locali-
dade, histérico da comunidade, entre outras fontes.

A segunda etapa implica na analise e escolha das situacdes contraditorias a
serem codificadas pelos diversos educadores das diferentes areas, tentando encontrar
falas que expressem uma visao da comunidade, o que é mais significativo para o gru-
po, percebendo dificuldades a serem superadas, denominadas pré-temas.

Na terceira etapa, a partir dos dialogos decodificadores nos circulos
de investigacdo tematica, os pré-temas codificados na etapa anterior séo
apresentados para um grupo mais amplo envolvendo representantes de
toda a comunidade, para em conjunto comegarem a decodificagdo, quando
sao analisados se o0s temas sao significativos para a comunidade, além de ser

um momento de coleta de outras falas que surgirem.

Na quarta etapa, ocorre a reducdo tematica, momento em que as
falas sdo cuidadosamente investigadas pelos educadores a partir da analise
das decodifica¢des e do estudo dos achados de forma sistematica e interdis-
ciplinar. De acordo com Paulo Freire (2005),



Feita a delimitacdo tematica, caberda a cada especialista,
dentro do seu campo, apresentar a equipe interdisciplinar
0 projeto de "reducdo” de seu tema. No processo de "re-
ducao" deste o especialista busca os seus nucleos funda-
mentais que, constituindo-se em unidades de aprendiza-
gem e estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo

geral do tema "reduzido" (FREIRE, 2005, p. 134).

Na quinta e Ultima etapa, os temas sao trabalhados pelos educado-
res, que planejam os contetidos de acordo com suas disciplinas e séries. E a
partir desse processo, inteiramente coletivo e realizado com antecedéncia,
que se d& o trabalho em sala de aula. O coletivo de educadores deve realizar
o0 planejamento interdisciplinar, de forma que os conhecimentos sejam arti-

culados dialeticamente.

As falas significativas representam a visdo de mundo dos sujeitos em
relacdo a algumas contradi¢cOes sociais, devem expressar o ponto de vista da
populacdo, em especial dos estudantes e seus familiares, bem como de to-
dos os moradores da comunidade. Tais falas devem representar dificuldades
a serem superadas, que revelam e ocultam, expressam e refletem a realidade

da comunidade.

No processo de investigacdo das falas significativas, a observacao é
utilizada como método que possibilita um contato pessoal entre o investiga-
dor e o fendbmeno a ser pesquisado. A aproximag¢do proporciona uma Visdo
de mundo a partir da realidade concreta, e nesse contexto de observacao
in loco ocorre a desconstrugdo de uma visédo fora do contexto do educador,
tornando o processo enriquecedor. Além disso, permite entender e descobrir
aspectos novos do problema nas atitudes e gestos que ndo se mostram em

determinados espacos.

O registro pode ser feito de variadas formas, como anota¢gdes escri-
tas, gravacoes e transcricdo, imagens, videos, sendo mais efetiva a investiga-
¢do que ocorre de maneira mais natural, que néo interfira no ambiente para
ndo prejudicar a qualidade do material a ser coletado. Na situacdo de uma
conversa informal, por exemplo, é preferivel ouvir, se for o caso problemati-

zar e depois, em um outro momento, anotar.
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Os principais elementos que caracterizam as falas significativas para a
investigagdo do tema gerador representam um problema, um conflito, uma
necessidade que estd presente no mundo visualizado pela comunidade, con-
tradicdo social, situacdo-limite, fatalismo, questBes recorrentes da realidade,
contradicdes. Devem ser falas explicativas que extrapolem a simples cons-
tatacdo ou situacBes restritas a uma pessoa, que expressem opinido sobre
dada realidade e que envolvam a coletividade.

O tema gerador se manifesta e pode ser representado nas falas sig-
nificativas que reproduzem a realidade na Optica da comunidade, falas que
revelam o pensamento-linguagem do povo em relacdo a sua realidade, re-
velando as "situacfes-limite" em que se encontram, mas nas quais ainda néo
se percebem como sujeitos. A andlise do processo de descodificagdo dos te-
mas nos circulos de investigacdo tematica permite discernir o tema gerador
como representacdo da realidade como totalidade na 6ptica da comunidade,
que sera tomado pelos diversos especialistas (incluindo os professores das
diversas disciplinas escolares) como objeto de conhecimento cujo estudo
permitird discernir os aspectos a serem estudados nas disciplinas escolares
dos diversos anos/séries que atendem. As situacdes escolhidas para 0 mo-
mento da descodificagdo comunitaria devem sintetizar aspectos reconheci-
dos como relevantes para os sujeitos da comunidade, de tal maneira que,
durante os movimentos de descodificagdo dessas situacOes, seja possivel a
realizagdo de um processo dialégico auténtico. Nesse processo, manifestam-
se o0s significados atribuidos pela comunidade, permitindo também eviden-
ciar os aspectos a serem problematizados, muitas vezes como uma situagéo
nao perceptivel para a comunidade local, contida implicitamente nas falas

coletadas, mas que reproduzem contradices em diversos niveis.

Freire afirma que procurar o tema gerador é procurar 0 pensamento
do homem sobre a realidade e sua agdo sobre ela, que esta em sua praxis. O
tema é parte da vida das pessoas, esta presente na realidade, sendo a comu-
nidade escolar parte construtora da pratica coletiva dialdgica a partir de uma
investigagdo problematizadora da realidade. Cria-se um ambiente coletivo

que rompe com o individualismo e propde o envolvimento da comunidade



para a formagdo de sujeitos criticos e participativos na realidade concreta

para dar significados aos contetdos escolares.

O tema gerador resume-se a sintese da contradicao exposta implicita
ou explicitamente em uma ou mais falas significativas. Se for uma Unica fala,
tem de ser recorrente na comunidade, bem como se explicar ou fazer propo-

sicdo a partir de um problema a ser superado.

O contratema é a contrafala, expressa a sintese da visdo dos professores
sobre as falas significativas definidas como tema gerador, e deve trazer uma
visdo critica sobre a realidade, visando a superacao das situacdes de opressao
imersas no tema gerador, que é parte de um universo tematico mais amplo.
Nesse movimento, surgem possiveis questionamentos de investigagdo para a
superacdo do problema, objetivando a construcdo de uma visdo critica sobre
a realidade concreta da comunidade. S&do elaboradas as questbes geradoras
a partir do contratema, partindo do ponto de vista dos estudantes com me-
diagdo dos educadores, valorizando o conhecimento que os estudantes tém
sobre o tema. Se considerarmos o0 tema como ponto de partida pedagdgico, o
contratema seria uma bussola norteadora, desveladora da realidade local que
se pretende construir com os educandos. Para orientar a organizacdo progra-
matica das atividades, procura-se relacionar temas e contratemas a partir das

questdes geradoras, referéncia recorrente para 0os encaminhamentos.

O contratema € condi¢do também para a construcdo do ponto de che-
gada dos estudantes, ou seja, as tematicas ou os contetdos trabalhados visam
a construcdo de uma visao critica sobre a realidade, buscando contribuir com
novas sinteses que visam a superacéo das situacdes injustas. Assim, a tematizacédo
da realidade é a base para uma educagao critica, dialégica, que propde acbes

coletivas como fomentadoras das mudancas sociais, econdmicas e politicas.

O contexto no qual se situa a escola

A cidade Barra do Bugres localiza-se na regido médio-norte de Mato Grosso
(Figura 1-A) e cuja sede se encontra na foz dos rios Bugres e Paraguai, que, juntamente
com os rios Jauquara, Juba e Sepotuba, formam o conjunto dos principais rios.
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Segundo o IBGE 2010, a populagédo estava em torno de 31.793 e a
projecdo para 2015 era de 33.700 habitantes, sendo a populagdo rural de
aproximadamente 19%, com uma densidade demografica de 5,25 habitantes
por km2e taxa de crescimento anual de 3,5%. A cidade conta com duas co-
munidades indigenas: Umutina e Figueiras.

A economia do municipio é baseada principalmente na monocultura
da cana-de-acguUcar, que abastece duas usinas produtoras de alcool e agucar,
a Barralcool e a Itamarati. Barrra do Bugres ainda conta com um rebanho de
mais de 223 mil cabecas de gado distribuidas em 403 propriedades.

Ha quatro assentamentos de Reforma Agraria no municipio e o maior
€ 0 Assentamento "Antdnio Conselheiro", que integra os municipios vizinhos
de Tangara da Serra e Nova Olimpia. No assentamento, predomina a produ-
¢do de banana, mandioca, milho e hortifrutigranjeiros.

O municipio se destaca entre as regides com colonizacdo mais antiga
do estado, tendo registro da presenca de habitantes ndo indios a partir de
1879. Nessa época, com a ascensdo do comeércio da poaia5, foi aos poucos se
definindo a Vila Barra do Bugres, localizada perto do encontro de dois rios,
Bugres e Paraguai. Barra do Bugres esta inscrito nas paginas da histéria do
Brasil por ter sido incluido no itinerario da Coluna Prestes e ter sido palco
de um confronto com a morte de 15 pessoas. Para os historiadores oficiais,
esse fato se limitou ao local, sendo lembrado como algo negativo, se incluir
0 contexto nacional (PPP, 2014)6.

A emancipacao politica ocorreu em 31 de dezembro de 1943 com a
Lei estadual n°® 545, de 19 de abril do ano seguinte. A cultura barrabugrense
se consolida com elementos das comunidades indigenas, das populagdes
ribeirinhas e dos historicos poaeiros.

5Uma planta leguminosa de pequeno porte que tem a sua importancia na fabricacdo de
cosmeéticos. Nativa das regides sombrias e Umidas das florestas tropicais da América, ela é da
mesma familia do café. No Brasil, ja foi encontrada nos estados de Mato Grosso, Ronddnia, Para,
Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco e Bahia. Informagdes disponiveis em:
<http://www.mthorticultura.com.bi7images/PDFFRevista_VI_NI/poaia.pdf>. Acesso em:

12 jul. 2016.

6Conforme Projeto Politico Pedagdégico da Escola Estadual Paulo Freire, 2014.


http://www.mthorticultura.com.br/images/PDF/Revista_Vl_Nl/poaia.pdf

Apesar da resisténcia dos povos indigenas para preservar sua cultura,
das comunidades camponesas para continuar vivendo em suas localidades
e de algumas reacBes de indignacdo nos espacos urbanos, a sociedade bar-
rabugrense se mostra conservadora, com seus principios de dependéncia
herdados da época do Coronel Poaeiros. H& inUmeros problemas sociais,
com grande numero de desempregados, apesar da contraditoéria oferta das
usinas que trazem trabalhadores do Nordeste brasileiro para trabalhar tem-
porariamente na safra sazonal, gerando novos problemas para o municipio
sem resolver os ja existentes (PPP, 2014).

A classe politica majoritaria se define em polos de representantes do
poder econdmico local. HA também alguns sinais de principios ideoldgicos
de resisténcia, mas que ganham ressonancia apenas estando ao lado de um
dos polos de comunicacao. Essas forgas politicas se expressam pelo canal de
televiséo local, duas radios comunitarias FM e uma AM (BARRA DO BUGRES,
2014).

Breve histérico do Assentamento Anténio Conselheiro

O Assentamento Anténio Conselheiro esta localizado na regiao mé-
dio-norte de Mato Grosso, estende-se por trés municipios: Tangara da Serra,
Nova Olimpia e Barra do Bugres, (Figura 1-B). Foi organizado pelo Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e é fruto da luta dos/as

trabalhadores/as rurais.
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Figura 1: A) Localizacdo de Barra do Bugres no Mato Grosso. B) Localizagdo do
Assentamento Antonio Conselheiro na regido médio-norte do Mato Grosso. C) Mapa
do modelo de parcelamento "Raio de Sol" aplicado no Assentamento Antdnio
Conselheiro. D) Foto de satélite de uma agrovila no Assentamento Anténio
Conselheiro.

Fontes: A) Raphael Lorenzeto de Abreu (Imagem: Mato Grosso Meso Micro Municip. svg,
own work, acesso em 22 jun. 2016); B) Folha SD. 21-Y-B-V (adaptado por Valdoilson da Cruz de
Miranda); C) INCRA, 1999 (adaptado por Va” oilson da Cruz de Miranda). D) Google Earth.

O assentamento surgiu a partir de pesquisas realizadas na regido no
ano de 1996, com o objetivo de identificar os apoiadores e ndo apoiadores
politicos e latifUndios na organizagdo da luta pela terra, a fim de tracar a for-
ma de enfrenta-los. Em seguida, transcorreu um periodo de conscientizagdo
e discussBes para a organizagdo dos/as trabalhadores/as, o acampamento

foi concentrado a beira da BR-358, onde todos corriam risco de acidentes.



De fato, um acidente ocorreu apos cinco dias em que as familias estavam
acampadas no local, envolvendo quatorze companheiros de luta, deixando
cinco mortos e nove feridos (BARRA DO BUGRES, 2014).

Foi realizada uma mobilizacdo no Instituto de Colonizagcdo e Reforma
Agraria (INCRA), garantindo a desapropriacdo de uma area, sendo providen-
ciado o comodato da entdo Fazenda Tapirapud, para onde o acampamento
foi transferido, as margens do corrego Peitado da rodovia MT-334, km 8,
hoje Agrovila 1, no municipio de Tangara da Serra. Mais tarde, o assentamen-
to seria conhecido como Antdnio Conselheiro (BARRA DO BUGRES, 2014).

A Fazenda Tapirapud possuia aproximadamente 38.337 ha de terras im-
produtivas, com algumas partes utilizadas para a criacdo de gado, atividade exer-
cida por alguns trabalhadores. A Gleba Tapirapué foi desapropriada em 5 de maio
de 1997, sendo sua emisséo de posse lavrada em lo e 2 de dezembro de 1997.

O Projeto de Assentamento Anténio Conselheiro foi criado pela Por-
taria 109/1997 do INCRA/SR13/ G/N, de 12/12/1997, no entanto as familiasja
estavam acampadas. O movimento para a criacdo do Projeto de Assentamen-
to Anténio Conselheiro teve inicio nos acampamentos realizados pelo Movi-
mento dos Trabalhadores Sem Terra nos municipios de Nova Olimpia (1.050
familias) e Caceres (306 familias), em Mato Grosso (BARRA DO BUGRES, 2014).

O periodo de acampamento se prolongou por trés anos aproximada-
mente. Durante esse tempo, alguns acampados se desligaram do MST para
formar associa¢des independentes. Em 1998, iniciou-se a demarcacao e divi-
sdo dos lotes, com duracdo de aproximadamente um ano e quatro meses. Os
lotes, com area média de 29,04 ha por Unidades de Producao (UPs), foram
sorteados em abril de 1999 e assentadas cerca de 900 familias. Ap6s alguns
anos, foram parceladas outras areas da fazenda, totalizando aproximada-
mente 1.000 familias assentadas (MATA, 2008).

O assentamento ¢ dividido em 36 agrovilas organizadas em forma de
"raios de sol" (Figura 1-C), com numero variavel de lotes entre agrovilas, com
casas circunvizinhas formando um circulo e os lotes comecando no quintal

e se ampliando para fora (Figura 1-D), o que facilita tanto o sistema de coo-
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peracdo e comunicacdo entre as familias como também a implantagdo de
infraestrutura, como sistema de agua, energia elétrica, estradas, postos de
salde, transporte escolar e outros (GONSALVES, 2004). Outra parte dos lotes
foi parcelada de forma tradicional, no chamado modelo retangular ou, numa
linguagem dos/as assentados/as, o "quadrado burro”. Nesse modelo, as ca-
sas ficam distantes umas das outras no meio do lote, dificultando qualquer
convivéncia coletiva (GONSALVES, 2004).

ApOs o sorteio dos lotes, as familias comecaram a ocupa-los, e pelo
fato de a fazenda ser extensa, muitas familias demoraram meses para se
mudar. Enfrentaram ainda outras dificuldades, como chegar até o terreno
devido a falta de estradas. Em alguns locais foi necessario construir pontes,
embora varios lotes ndo possuissem agua para o consumo. A luta ndo parou
com a aquisicdo da terra, pois esses problemas precisavam ser solucionados.

Outras mobilizacdes novamente foram necessarias, como ocupacgdes
na prefeitura e no INCRA, resultando em alguns poc¢os artesianos que foram
feitos em algumas agrovilas sem estudo técnico, pois nenhum deles atendeu
a demanda das familias, mesmo o assentamento estando localizado entre
dois rios com grande volume de agua capaz de atender a todas as familias
do assentamento, com um projeto de captacdo e tratamento de agua. O
tempo passava e a demanda por infraestrutura aumentava, principalmente
pela abertura de novas estradas para o transporte da producdo, a falta de
agua nos lotes e a falta de incentivo e apoio do poder publico para as fami-

lias trabalharem em cooperacgéo.

Logo no inicio, as dificuldades foram muitas, princi-
palmente porque as familias passaram necessidade, pois
ndo tinham como escoar a producdo. Com o passar do
tempo, através de muita luta, mobilizagcdes e varias ocu-
pacdes, podemos ver alguns avangos e varios beneficios
para 0 assentamento, e com esse desenvolvimento, veio
a necessidade de mais recurso devido a falta de apoio e
incentivo do poder publico para que as familias pudessem
trabalhar de forma cooperada (Comunicacdo pessoal de
Vilson Candido de Miranda).l

Vilson Candido de Miranda é morador do Assentamento Antonio Conselheiro e participou
desse momento historico.



A producdo no assentamento era feita de forma individual, com as fa-
milias produzindo nos proprios lotes, e coletiva, realizada por meio da unido
de varias familias que se juntavam e formavam grupos. A atividade econd-
mica dos/as assentados/as € variada, baseia-se principalmente na produgédo
agricola (culturas anuais e fruticultura) e pecudria (gado de leite e corte), ten-
do como principais produtos a banana e o leite. J4 a producdo de mandioca,
milho, arroz, feijdo, hortalicas e a criacdo de aves sG0 menos representativas,
voltadas para o consumo interno e a comercializacdo em feiras livres nos
municipios proximos e por intermédio de "atravessadores”, que cobram para

transportar ou compram os produtos dos/as assentados/as a um preco mui-
to baixo, o que traz um baixo lucro aos/as assentados/as.

O assentamento tem vdrias associa¢gOes, algumas organizadas pelo
MST e outras organizadas pelos/as assentados/as sem vinculo com o Mo-
vimento. Essa dualidade entre o MST e 0s ndo simpatizantes ocorreu prin-
cipalmente devido as divergéncias em relagdo ao crescimento econdémico e
a organizagcdo ao longo da consolidacdo do assentamento. A organizacdo
coletiva por meio de associa¢des e cooperativas é a principal forma de coo-
peracdo agricola adotada pelo MST.

Das muitas associa¢des fundadas no assentamento, a grande maioria
nao conseguiu se sustentar. Osterne e Pontes (2004) apontam algumas limi-

tacdes para empreendimentos coletivos:

J Desorganizacdo na gestdo do processo produtivo, envolvendo cus-
tos, produgdo, capital de giro, cobranga e aspectos burocréticos;

J Falta de conhecimento do mercado para definicdo de estratégias de
producédo e comercializacao;

J Falta de formacdo basica e capacitacdo técnica dos trabalhadores;

»/ Dificuldades na contabilidade e geragédo de balangos, prejudicando a

transparéncia nas financgas;

J Falta de um planejamento eficiente que permita alcancar melhores

resultados;
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J Influéncias hegemadnicas do capitalismo que persistem em diversas
praticas dos empreendimentos, dada a cultura ainda incipiente de
colaboracdo ou cooperacéo.

Tais limitacdes foram determinantes para as associacfes ndo conse-
guirem se estruturar no assentamento, principalmente na organizacdo e es-

coamento da producéo.

Atualmente, as familias do assentamento acreditam pouco em for-
mas de organizacdo, em razdo do fracasso nas tentativas anteriores. Pode-
mos considerar que hoje a subsisténcia das familias acontece principalmente
em duas vias: a criacdo de gado leiteiro e a venda da for¢a de trabalho para

as fazendas circunvizinhas.

Caracterizacdo da Escola Estadual Paulo Freire

Conforme Caldart e Benjamim (2000), a Escola do Campo é resultado

7

da luta dos/as trabalhadores/as, considerando que ndo € necessario ter
acesso somente a terra, mas é preciso que as escolas também cheguem até
0 campo para que os/as filhos/as dos agricultores/as tenham acesso a uma
educacdo de qualidade.

A histéria de luta dos/as trabalhadores/as para garantir a conquista
da Escola Paulo Freire se confunde com a proépria histéria do Assentamento
Antonio Conselheiro. A escola também passou por varios momentos de lutas
e mobilizacdes diante do poder publico. A primeira do assentamento nasceu
ainda no periodo de acampamento, quando foi criada a Escola Ernesto Che
Guevara, com 0 proposito de ensinar a partir da realidade, fazendo com que
0 contexto soécio-histdrico fosse o principio norteador do projeto politico
pedagogico (BARRA DO BUGRES, 2014).

Com o parcelamento dos lotes no ano de 1999, surgiu a necessidade
de construir outras escolas no assentamento, em razdo das enormes distan-
cias e por abranger mais de um municipio. Nesse sentido, foram construidas
algumas escolinhas de palha nas agrovilas 28, 32 e 33, pois eram distantes
umas das outras e ndo havia transporte escolar para atender as criancas de

la a 4a série em regime multisseriado. Os demais estudantes percorriam até



oito quildmetros a pé, de bicicleta ou a cavalo até chegar a antiga sede da
fazenda, para depois pegar o transporte escolar que percorria mais trinta
quildmetros até chegar a Escola Ernesto Che Guevara.

Uma das questBes que se sobressaiu foi a luta pela construgdo da
Escola Paulo Freire. Foram varias acfes para garantir a construcao da escola,
assim como o pogo artesiano, a contratacdo do corpo docente, o transpor-
te escolar e outras questfes necessarias para 0 seu bom funcionamento.
A Escola Paulo Freire surgiu no final do segundo semestre de 1999 e inicio
de 2000 da luta dos/as trabalhadores/as, adultos, jovens e criangas, sob a
organizacdo do MST, que de forma coletiva e organizada travou uma forte

batalha por educacdo de qualidade.

Foram realizadas varias reunides na Prefeitura Municipal de Barra do
Bugres (MT) para reivindicar a construcdo de uma escola para os/as filhos/as
dos/as trabalhadores/as que pudesse garantir o acesso ao ensino fundamen-
tal. Assim, apds varias audiéncias, os/as assentados/as resolveram fazer uma
mobilizacdo na prefeitura, batendo de frente com o sistema conservador, uma
vez que é a elite, dona de grandes extensfes de terra, que domina 0 munici-
pio, sendo desafiada pelos Sem Terra. Essa elite, ao longo da histoéria, sempre
fez manobras para explorar os trabalhadores/as (BARRA DO BUGRES, 2014).

Em face da realidade que a comunidade enfrentava, foi necessario
se organizar e partir para a mobilizacdo. Por duas vezes o espaco municipal
esteve sufocado pelo cheiro do povo, aquele que é o verdadeiro dono desse
chdo que se pisa. Em uma mobilizacdo histérica, com a presenca de adultos,
jovens, adolescentes e criangas, os/as educadores/as ministraram aulas de-
baixo de barracos de lona em frente a prefeitura. Foi um periodo intenso de
negociacao, surgindo varias propostas para desviar a possibilidade de cons-
truir a escola dentro do territério dos/as Sem Terra, desde transportar os/
as educandos/as para Nova Fernandopolis, distante trinta quildmetros, até
outras tantas propostas esdruxulas (BARRA DO BUGRES, 2014).

Essa mobilizagdo foi historica, tanto para o municipio quanto para a

comunidade, trazendo como resultado, no final do ano de 1999, a constru-



96 | Licenciaturas em Educagédo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promocéo do trabalho docente Interdisciplinar - Volume I

¢do de uma escola de madeira com minissaia de alvenaria e telha de amian-
to, com quatro salas de aula, uma cozinha, dois banheiros com trés box cada
e uma dispensa. Dessa maneira, iniciou-se o ano letivo no dia 25 de margo
de 2000 com 250 alunos matriculados no periodo matutino e vespertino,

atendendo da la até a 6a serie.

Com a construcao da escola, surgiu outro problema, a falta de agua,
por ndo ser possivel perfurar pogo simples nas imediacdes da escola. A Pre-
feitura de Barra do Bugres garantiu mangueiras para puxar agua de um cor-
rego a mais de 500 metros de distancia, e com contribuicdo da comunidade
foram perfuradas as valetas. No periodo de estiagem, reduzia-se muito o

volume de agua, impossibilitando essa alternativa.

No segundo semestre do ano 2000, uma nova luta foi travada com a
prefeitura para garantir a perfuracdo de um poco artesiano e a aquisicdo de
um grupo gerador, pois na comunidade ndo havia energia elétrica. A mobili-
zacdo durou oito dias, durante os quais os/as trabalhadores/as e seus filhos/
as ficaram acampados no patio da prefeitura. A maioria dos estudantes da
Escola Paulo Freire se fez presente na mobilizacdo, e as aulas foram minis-
tradas no patio da prefeitura. Atendidas as reivindicacdes, os manifestantes
voltaram ao assentamento com o maquinario de perfuracao.

[..] uma nova luta em frente a prefeitura foi necessa-
ria para reivindicarmos a garantia de contrato de educa-
dores/as e também a garantia de um motor estacionario
para a geragdo de energia elétrica para atender a comuni-
dade e a escola. Para que essa luta fosse reforgada, os/as
trabalhadores/as levaram os filhos/as para acamparem em
frente a prefeitura, e assim, nés sé iamos sair de la com as

reinvindica¢des aprovadas (Comunicagio verbal de Vilson
Céndido de Miranda).

A comunidade tinha poder de organizacdo para lutar e reivindicar
seus direitos, tanto em relacdo aos problemas da escola quanto aos da co-
munidade. A Escola Paulo Freire tornou-se referéncia principal, com signifi-
cado importante para os/as trabalhadores/as que participavam ativamente
das lutas, como nas atividades festivas e comemorativas da escola e do Mo-

vimento dos Trabalhadores Sem Terra.



Com o desenvolvimento da escola, foi preciso abrir novas salas de
aula. Além disso, como as aulas eram somente nos periodos matutino e
vespertino, estava sendo dificil a participagdo efetiva dos jovens e adultos
que precisavam cuidar dos seus lotes e ndo tinham como estudar durante o
dia. Fomos entao reivindicar esse direito a prefeitura, que mais uma vez re-
sistiu em atender as reivindicacdes da comunidade, pois era preciso que ela
garantisse, além do contrato dos/as educadores/as, a manuten¢gdo do motor
estacionario que produzisse energia elétrica, pois a comunidade ainda nao
dispunha da energia elétrica (BARRA DO BUGRES, 2014).

Esse periodo foi muito marcante para a Escola Paulo Freire, pois a
ligacdo entre escola e comunidade era muito forte no poder de organizacdo
e mobilizacdo das familias em busca de melhorias para a escola e a comu-
nidade. Dentre as lutas que foram realizadas, podemos citar a melhoria das
estradas, transporte escolar de qualidade, mais créditos, além de marchas
contra a construgdo de Pequenas Centrais Hidrelétricas (PCHs). Essas lutas
ocorreram dentro do assentamento e nas cidades vizinhas, na capital do es-
tado de Mato Grosso e em Brasilia, na maioria das vezes em sintonia com as

lutas nacionais organizadas pelo MST e outros movimentos sociais.

Em 2002, no contexto da Jornada Nacional de Luta das Mulheres, a
comunidade conseguiu marcar uma audiéncia com o entdo governador de
Mato Grosso, Dante de Oliveira. Na audiéncia, o governador garantiu a cons-
trucdo de uma escola de alvenaria para a implantacdo do Ensino Médio. Foi
assim negociada a proposta de firmar uma parceria entre o governo, que for-
neceria os materiais, e a comunidade, que subsidiaria a mdo de obra. Apos a
construcao, a escola se tornou estadual, com a implantagcao do ensino médio
e, logo apds, da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Mesmo com essa trajetoria de luta, houve interferéncias externas, a
fim de dividir a unido da comunidade, o que interferiu na escola, pois os/as
educadores/as ja ndo conseguiam desenvolver um bom trabalho, por serem
muitos os problemas pessoais que se agravaram e outras questdes, como a

venda de lotes e de familias que ndo se adaptaram ao campo.
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A escola também enfrentou dificuldades com familias que reclama-
ram mais do que ajudaram e n&o participaram da vida da comunidade, néo
acompanhando as criancas das séries iniciais que estavam tendo dificuldades
de aprendizagem, devido principalmente a falta de estimulo e defasagem
idade/série. Além disso, muitos jovens trocaram a escola pelo bar em frente
para jogar sinuca, fumar e tomar bebidas alcodlicas. A baixa participacédo
da comunidade na escola e 0 ndo acompanhamento do processo didati-
co, politico e pedagdgico, além da falta de incentivo aos/as filhos/as com a
participacdo nas discussdes e reunibes de pais e mestres, na construcdo do

conhecimento, tém feito com que os problemas continuem.

A Escola Estadual Paulo Freire, durante seus anos de existéncia, tem-se
destacado por suas praticas pedagdgicas. Destaca-se a realizagdo de alguns
projetos importantes para o aprendizado dos estudantes, como o Projeto
Sem Terrinha e o Projeto Festival de Poesias (Figura 2-B). Um dos eventos
marcantes realizados na escola foi o | Seminério das Escolas de Inser¢cdo dos
Estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Bra-
silia (LEdoC/UnB)8 no més de abril de 2010, destacado como um momento
de debates e fortalecimento da Educacdo do Campo, promovendo integra-
¢do entre as Escolas do Campo, principalmente da regido. Em 2010 também
se iniciou a construcao de um novo prédio para a escola, contendo oito salas

de aulas e quadra poliesportiva

8Reck etal. (2010).



Figura 2: A) Antigo e novo prédios da Escola Estadual Paulo Freire; B) Realizacdo do
Projeto Festival e Poesias

Fonte: A) Google Earth, adaptado pelos autores; B) Os autores.

A escola nao se diferencia de varias outras do campo espalhadas por
todo o territério brasileiro, pois também é vitima do descaso e da falta de
politicas publicas voltadas para a realidade do campo, tendo como principais
demandas concurso publico especifico para o campo e transporte escolar,
além de muitas outras demandas de que necessitam as Escolas do Campo.
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A Escola Estadual Paulo Freire foi referéncia para a comunidade desde
seu inicio. Os problemas coletivos, como infraestrutura, saude, transporte e
outros, foram discutidos na escola, o que aconteceu devido ao fato de o MST
ter uma forte influéncia na direcdo da escola. Quem estava na direcdo tam-
bém exercia influéncia nas deliberagbes do poder publico, na elaboracao de
pautas e até na negociacao. Essa forte ligacdo com a comunidade tornou-se
muito intensa nas reunifes de pais, nas quais além de se tratar das questdes
pedagogicas sempre havia pontos de interesse da comunidade. O dialogo
nas reunides a fortalecia na luta por condi¢des melhores para todos.

Ao longo do tempo, pouco a pouco a configuracdo da comunidade e
da escola foi mudando, alguns assentados venderam o lote e foram embora
para a cidade, e com isso a comunidade foi perdendo suas caracteristicas de
organizacao, bem como o vinculo com a escola, ocorrendo um afastamento
principalmente nas discussdes. O sindicato dos trabalhadores rurais também
foi-se fortalecendo numa dire¢do contréria a da organizacdo do MST. Por ou-
tro lado, apesar de néo ter conseguido manter os trabalhos e suas formas de
organizacgéo pelo fato de ter uma rotatividade muito grande de educadores,
a escola se destacou em suas praticas.

Em 2008 cinco ex-alunos) da escola ingressaram no curso de Licen-
ciatura em Educacdo do Campo - LEdoC da Universidade de Brasilia (UnB).
Com isso, a Paulo Freire intensificou o debate sobre a Educacdo do Campo
(EdoC) com a realizacao de seminario em 2010 sediado na escola. Uma das
oficinas foi apresentada pela unidade de ensino com o tema "gestdo partici-
pativa na escola”, e a equipe que apresentou era composta por educadores,
funcionarios e integrantes da comunidade.

A minha trajetéria na Escola Estadual Paulo Freire se deu desde a sua
fundacéo, quando se construiram as escolinhas de palha, uma delas na Agro-
vila 28, onde esta situada a Paulo Freire. Participei, junto com a minha familia,
do processo de luta e mobilizacdo para a sua construgdo. Em 2007 conclui
0 ensino médio e no ano seguinte iniciei outro vinculo com a unidade de_

90 primeiro autor é um desses estudantes da LEdoC, os cinco concluiram o curso e atual-
mente quatro trabalham na escola como educadores. Dois sdo da area de Ciéncias da Natu-
reza e Matematica e dois sdo da Area de Linguagens.



ensino, agora como funcionarioll. Naquele periodo, estive mais proximo das
tomadas de decisdo. Percebi que a escola passou por um periodo bastante
significativo de ascensdo da EdoC, mas ultimamente vem perdendo algumas
caracteristicas, como a gestdo participativa e as praticas pedagdgicas.

A minha insercdo na Especializagdo em Educacdo do Campo para o
Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica comegou no
final da dltima etapa do curso da LEdoC, quando fui convidado pela profes-
sora Mdnica Castagna Molina a participar de seminarioll em 2013, pelo fato
de meu Trabalho de Conclusdo de Cursol? trazer alguns aspectos relaciona-

dos a Especializacéo.

O seminario teve como objetivo promover a reflexdo sobre as estraté-
gias de selecdo e organizacdo dos curriculos das Licenciaturas em Educacdo
do Campo Trabalho de Conclusdo de Curso Ciéncias da Natureza e Matema-
tica, de modo a qualificar a atuagdo dos educadores no sentido da pratica
interdisciplinar. Durante o periodo das atividades reflexivas, foram tratados
temas sobre a &rea de conhecimento e as estratégias de sele¢do do curriculo,
foi realizado um exercicio para a construgdo do curriculo do Curso de Espe-
cializag@o para os educadores das Escolas do Campo em Ciéncias da Natureza

e Matematica.

O seminario foi a primeira etapa para a qualificacdo dos formadores
que pretendiam a realizagdo da Especializacdo, que teria como publico-al-
VO 0s egressos das Licenciaturas em Educagdo do Campo. A Especializacdo
pretendia ser realizada em rede, com vagas para os docentes e egressos

l0Destacamos que o primeiro autor trabalhou como vigia na biblioteca, na secretaria, como
professor e como coordenador do programa "Mais Educagdo”. Atualmente é educador dos
anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA.

nAcgédo de Extensdo "Seminario de Formagdo dos Educadores das Licenciaturas em Educagédo
do Campo para o Trabalho Interdisciplinar nas Ciéncias Naturais e Matematica", periodo de
5 a 7 de margo de 2013, Natal-RN.

12Para ver mais detalhes, TCC disponivel em: <http://bdm.UnB.br/bits-
tream/10483/5682/1/2013_ValdoisondaCruzde Miranda.pdf>.


http://bdm.UnB.br/bits-tream/10483/5682/l/2013_ValdoisondaCruzde_Miranda.pdf

102 *"cendaturas em Educagdo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promocéo do trabalho docente interdisciplinar - Volume |l

das quatro universidades federais parceiras (UFPA, UnB, UFMG e UFSC”"3,
tendo como regime o de alternancia entre as instituices proponentes para
propiciar aos educandos o convivio com os pesquisadores das instituicdes
de ensino superior nessa area do conhecimento. Outros objetivos da Espe-
cializagdo foram produzir materiais didaticos para os anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, contribuir com a transformacao das Escolas do
Campo e promover a vinculagdo com a comunidade a partir de mudancas
na organizacdo do trabalho pedagodgico. Além disso, a Especializagdo bus-
cou servir como campo de pesquisa sobre os métodos de formacado para o
trabalho interdisciplinar nas Escolas do Campo, contribuindo com futuros
processos formativos de educadores do campoM.

Sistematizacado dos aspectos mais significativos das vi-
véncias de formacdo na Especializacdo

Pensar a Escola do Campo, especialmente na area de Ciéncias da Natu-
reza e Matematica, a partir da Pedagogia Critica de Paulo Freire implica repensar
a maneira como se ensina atualmente, a forma como a escola e as disciplinas es-
colares comumente sdo organizadas e concebidas de forma desarticulada entre
si, entre topicos de uma mesma disciplina, e sobretudo desconectadas da propria
realidade dos educandos. O desafio a ser superado também esta na articulacéo
dos contelidos entre as disciplinas, pois o estudante ndo consegue entender o

conteudo e menos ainda como relaciona-lo com a realidade concreta.

O conteudo a ser ensinado - inclusive o dos livros didaticos - é sem-
pre fruto de uma selecao feita por alguém que ndo é neutro. Na perspectiva

da superacao da fragmentacao do contetido, o educador deve saber ouvir 0s13

13UFPA (Universidade Federal do Para), UnB (Universidade de Brasilia), UFMG (Universidade
Federal de Minas Gerais) e UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina).

14MOLINA, M. C. (Org.) Licenciaturas em Educacdo do Campo e o ensino de Ciéncias Natu-
rais: desafios a promocao do trabalho docente interdisciplinar. Brasilia: MDA, 2014 (Série
NEAD Debate 23). Disponivel em: <http://ecec.paginas.ufsc.br/files/2014/09/MOLINA-Org-
-2014-Com-Capa.pdf>. Acesso em 09 mar. de 2015.
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estudantes, para entdo procurar entender as necessidades no contexto em
que estdo inseridos, além de valorizar criticamente os conhecimentos trazi-
dos por eles e estabelecer conexdes entre o0s saberes populares e cientificos,

buscando realizar um encadeamento entre as disciplinas.

O livro didéatico, na grande maioria das escolas, tem sido utilizado
como a uUnica ferramenta e ndo como uma das ferramentas de ensino. Exis-
tem outros materiais, como as midias e midias sociaisl}, jogosl, dentre ou-
tros, desde que utilizados como meio para 0 movimento de apreensao critica

da realidade dos sujeitos pelos sujeitos, deixando esses instrumentos de ter

um significado em si mesmos.

Dessa forma, é um desafio abordar os contedudos que representam
diferentes saberes, contextualizando a realidade, superando a ldgica que
fragmenta os conteudos escolares identificando-os apenas como conceitos
cientificos relacionados a uma mesma disciplina, muitas vezes distante da
realidade concreta. As ramificacOes das disciplinas devem estabelecer uma
conexao entre o que foi pesquisado e selecionado pelo educador. A deman-
da da realidade é que vai ser determinante para a definicdo da escolha do
contetdo. E necessario nesse momento de escolha do contetdo cultivar o

pensamento dialético, promovendo a autonomia dos educandos.

z

A dialogicidade é fator importante na educacdo, principalmente
quando se trata de ensinar, pois exige ouvir e falar no tempo certo, tor-
nando-se o dialogo uma necessidade. A busca do dialogo pressupde duas
dimensodes, acdo e reflexdo, que nos guiam a saber agir perante as situagoes.
O didlogo nos leva a mediagdo de conflitos e ao caminho do entendimento

e transformacéo da realidade.

15Mais detalhes disponiveis em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/ar-
quivos/1381-8.pdf >. Acesso em: 12 jul. 2016.

16Mais detalhes disponiveis em: <http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/even-
tos/article/viewFile/690/465>. Acesso em: 12 jul. 2016.
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Freire argumenta que:

A dialogicidade é cheia de curiosidade, de inquietacdo. De
respeito matuo entre os sujeitos que dialogam. A dialogi-
cidade sup&e maturidade, aventura de espirito, seguranca
ao perguntar, seriedade na resposta. No clima da dialo-
gicidade, o sujeito que pergunta sabe a razdo por que o
faz. Ndo pergunta por puro perguntar ou para dar a im-
pressao, a quem ouve, de que esta vivo. [..] Dialogar néo é
tagarelar. Por isso pode haver dialogo na exposi¢ao critica,
rigorosamente metddica, de um professor a que os alu-
nos assistem ndo como quem come o discurso, mas como
quem apreende sua inteleccdo (FREIRE, 2004, p. 80-81).

O dialogo é uma condicdo fundamental para a problematizacdo da

realidade, é na inquietacdo em torno do conteudo do didlogo que gira o
conteudo programatico da educacado (FREIRE, 1970).

O campo de Tempo Comunidade em que realizei a pesquisa qualitati-
va (coletas de falas com a finalidade de pensar um ensino a partir da realidade
local) foi a Escola Estatual Paulo Freire, onde funcionam todas as modalidades
da educacédo: Basica, Pré-escola, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adul-
tos - EJA, e ainda atende a duas extensdes. Possui um quadro de aproxima-
damente 40 funcionarios, dentre os quais dois educadores efetivos e todos
0s outros contratados temporérios. Dos temporarios, em torno de 25 atuam
em sala de aula. A escola depende de transporte escolar, que é terceirizado.

Ao retornar do primeiro Tempo Escola do Curso de Especializacdo
em Educacédo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Na-
tureza e Matematica em didlogo com a direcao e os educadores da Escola
Estadual Paulo Freire, o primeiro autor apresentou a proposta da Especializa-
caoll, e os desafios a serem enfrentados. ApdOs a apresentacdo, houve algu-
mas perguntas com relacdo a Especializacdo, e notei que alguns educadores
até gostaram da proposta, mas de outros veio o siléncio, por se tratar de
mais trabalho. Naquele momento, a escola estava discutindo a atualizacdo
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e também a proposta de ensino-apren-
dizagem da escola no Projeto Formag&o Continuada, por meio do Centro de

17Mais detalhes disponiveis em: <http://ecec.paginas.ufsc.br/>.
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Formagdo e Atualizagdo dos Profissionais de Educacao Bésica (Cefapro)i8. O
polo que atende a escola fica localizado no municipio vizinho, Tangara da
Serra/MT.

A partir da apresentacdo preliminar do Curso de Especializagéo, per-
cebi que os educadores da Escola Paulo Freire ndo entenderam a proposta
ou ndo se interessaram devido a grande exigéncia de investigacdo para o
tema gerador. Devido a tais comportamentos, coletei as falas significativas
nos diversos espacos da escola e comunidade.

As falas significativas representam um problema, um conflito, uma
necessidade que esta presente na expressao, no mundo visualizado pela co-
munidade, pelo educando. Essas falas apresentam contradi¢bes, conflitos,
diferencas nas visbes de mundo e concepcdes da realidade concreta entre
educadores e comunidade, e ainda devem ser falas explicativas que extrapo-
lem a simples constatacdo ou situacdes restritas a uma pessoa, que opinem

sobre dada realidade e que envolvam a coletividadeld.

Nesse sentido, as falas significativas foram coletadas nos diversos es-
pacos no inicio do primeiro TE: na sala de aula, reunides comunitarias e ob-
servagbes com o grupo de educadores da escola. Nesses contextos busquei
aquelas falas explicativas que representam o pensamento da comunidade.
Analisando-as, cheguei a uma selecdo das situacdes que considerei as mais
significativas do nosso contexto e aos temas geradores (falas). A esse res-
peito, Silva (2014) explica a relacdo entre falas significativas e tema gerador,

como mostra a Figura 3.

18No estado de Mato Grosso, existem 15 unidades distribuidas estrategicamente nas re-
gides. Os Cefapros foram criados por meio de norma estadual que regulamenta sua estru-
tura organizacional e os classifica de acordo com a estrutura e quadro de pessoal, de porte
pequeno, médio e grande. Disponivel em: <http://www.cefaprocuiaba.com.br/index.php>.

19Mais detalhes dos slides do primeiro TE disponiveis em: <http://ecec.paginas.ufsc.br/>.
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Figura 3: Relagdo entre fala significativa e tema gerador.
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PROBLEMA NATURAL

LIMITE EXPLICATIVO

TEMA GERADOR (EXEMPLOS)

Fonte: Silva (2014). Disponivel em: <http://ecec.paginas.ufsc.br/files/2015/01/1.5-Pesquisa-Gova-

13-12-2014.ppt>.

As falas recorrentes, registradas e analisadas durante esse primeiro

TC, compuseram o quadro de falas que trazem uma ideia daquele contexto.

Quadro 1: Falas coletadas no Assentamento Anténio Conselheiro, comunidade da
Escola Paulo Freire, Barra do Bugres-MT.

1) "Perspectiva de
melhorias para a escola é
trazer movimentacéo para
a escola." (Estudante)

7) "Os livros didaticos tém
pouca coisa relacionada ao
campo, e temos que fazer
adaptacOes, na maioria das
vezes ndo estamos
preparados para essa
tarefa." (Educador)

13) "Perspectivas de
melhorias para a escola é
mudando alguns
funcionarios, merenda,
transporte e seguranca.
Qualquer pessoa entra e sai
a hora que quer da Paulo
Freire, trazer universidade
para o assentamento.”
(Comunidade)


http://ecec.paginas.ufsc.br/files/2015/01/1.5-Pesquisa-Gova-13-12-2014.ppt

2) "0 assentamento deveria
ter uma associacédo para
organizar uma
beneficiacdo." (Estudante)

3) "Sou a favor da
construcdo da usina porque
vai gerar muito servico."
(Estudante)

4) "A gente ndo aprende
quase nada, o problema
sdo os alunos bagunceiros,
os professores explicam
pouco e nédo fazem
nenhuma aula diferente."
(Estudante)

5) "Quando terminar o 3e
ano, eu vou embora para a
cidade trabalhar porque
aqui ndo tem emprego.”
(Estudante)

6) "S6 vou terminar o 3°
ano e ir embora para
cidade, aqui num tem
emprego e eu quero
estudar, ser alguém.”
(Estudante)

Fonte: O autor.

8) "As aulas ndo saem das
quatro paredes para
explorar o laboratério vivo
que temos a nossa volta, a
natureza. Quando é
proposto, sdo barrados
pelo problema de liberacdo
de transporte, além desse
ser de péssimas condicdes.
(Educador)

9) "A falta de participacao
dos estudantes nas aulas é
um problema." (Educador)

10) "Na minha disciplina,
que é geografia, € mais facil
de trabalhar, eu ndo tenho
problema com a turma."
(Educador)

11) "Prefiro trabalhar fora
do lote e comprar o
alimento do que plantar,
pois gasta muito para
produzir e tem muita
praga."” (Comunidade)

12) "O problema do
assentamento é a desunido
das pessoas, é cada um
para si e Deus para todos.
As associa¢cdes ndo
conseguem resolver
nenhum problema da
comunidade."”
(Comunidade)

14) "Sou contra a
construcéo das usinas
porque vai prejudicar as
pessoas que tém os lotes
na beira do rio."
(Comunidade)

15) "Trazer mais empregos
para a comunidade para
que 0s jovens ndo precisem
sair para trabalhar.”
(Comunidade)

16) "O problema da escola
sdo os 6nibus, quebra toda
semana e os alunos
aprendem pouco.”
(Comunidade)

17) "Sou a favor da
construcao das usinas, pois
vai trazer empregos para a
comunidade e muitos
beneficios." (Comunidade)

18) "Tudo o que eu planto
0s bichos comem, quando
ndo é o porco do mato é a
anta. Para colher tenho que
cercar a roga e colocar
choque." (Comunidade)

ApOs as falas coletadas, segue-se para o segundo passo, analisar as

falas e explicitar a presenca dos critérios apontados por Silva (2004), para que

sejam consideradas significativas:
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* representam um problema, conflito ou necessidade;

+ apresentam contradi¢cOes sociais, conflitos, diferentes visdes de

mundo ou limites explicativos;

+ extrapolam a individualidade, como falas explicativas da coletivi-

dade, ndo sendo meramente constataces;

+ denotam certo fatalismo, caracteristico da consciéncia magica.

Dentre as falas coletadas e analisadas no Tempo Escola - TE com os

demais estudantes, a considerada significativa foi uma fala da comunidade,

na qual estdo presentes os critérios listados acima. O quadro a seguir mostra

a analise da fala realizada ainda no primeiro TE, junto com os estudantes

numa atividade de grupo.

Quadro 2: Fala significativa e sintese da andlise.

Terceirizagdo da culpa (a

culpa é da praga por ndo

conseguir produzir; ndo
procura outras
alternativas).

Limite explicativo (trabalhar
fora do lote ndo é a
solucéo): aponta a venda
da méao de obra como
solucdo. O problema néo é
a producao de alimentos,
mas o desequilibrio
ambiental.

Custo de plantar X oferta
externa.

Fonte: O autor.

Apresenta contradi¢cdes
como: autonomia X
emprego (venda da forga
de trabalho).

Limite explicativo (como se
néo tivesse outras
alternativas de producgéo de
alimentos): ndo consegue
enxergar outra alternativa
de producgéo. Para que
trabalhar fora? Quem é que
ganha com a venda da mao
de obra? O trabalhador ou
0 patrdo?

Muita praga X desequilibrio
ambiental.

Alimento produzido no lote
X alimento fora do lote
(industrializado).

Limite explicativo (percebe
apenas a importancia
financeira, descolada da
ambiental e social): ndo
percebe a exploragéo do
trabalho e impactos sociais
e ambientais. Nao percebe
a importancia da producéo
do proéprio alimento e sua
qualidade.

Agricultura familiar X
agronegdcio.



Ainda na etapa do TE, foram realizadas algumas dessas andlises, sen-
do a Fala 11 uma das escolhidas pelos educadores (formadores e alunos da

Especializacdo) para realizar o exercicio coletivo.

Penso que a fala significativa ""Prefiro trabalhar fora do lote e com-
prar o alimento do que plantar, pois gasta muito para produzir e tem
muita praga" traz um retrato do pensar da comunidade com relacdo ao
trabalho como fonte de renda e a produc¢édo de alimentos, pois grande parte
dos moradores do assentamento trabalha em fazendas vizinhas para tirar o
sustento da familia e apenas mora no lote.

Sendo a Fala 11 considerada uma representacdo do tema gerador, foi
importante reconhecer que "toda fala significativa supde uma contrafala, um
contratema, que corresponde a visao dos educadores sobre o conflito agora
caracterizado como contradi¢cdo presente na fala" (SILVA, 2014). Analisando
a fala, foi proposto o seguinte contratema que funciona como fio condutor
entre a visdo da comunidade e a do educador sobre a situagdo limite em
questao: "A qualidade de vida camponesa estd relacionada a organizacao
produtiva e social, valorizando o trabalho como meio da autossuficiéncia
produtiva, na busca da autonomia sociocultural como pratica formativa e
humanizadora, numa perspectiva de almejar o equilibrio socioambiental".

A partir do tema gerador, foram elaboradas perguntas sobre ele
juntamente com alguns estudantes da Especializacdo no TE, orientados
pelos educadores da Especializagdo que pudessem contribuir para alcancar
0 proposto no contratema. Essas perguntas estdo relacionadas no Quadro
3, que esta organizado em etapas: primeiro, o nivel Local 1, no qual ¢
realizada a problematizacdo para explicar os conflitos e contradicfes da
fala a partir da realidade local. O Nivel Micro envolve aspectos além do
local, a problematiza¢éo, e o Macro contempla a realidade mais ampla, traz
questdes mais gerais da sociedade. O Local 2, agora compreendido com
intencdes deliberadas para transformar a realidade, é ponto de partida para
a construcdo dos saberes, em que se amplia a visdo, instrumentalizando
os educandos por meio de saberes sistematizados, possibilitando a eles se
afastarem da realidade para compreendé-la, analisa-la e apontar alternativas

de construcdo e reconstrucdo/superacdo dos problemas vivenciados.
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Quadro 3: Questdes Geradoras

LOCAL 1

Questdes geradoras

1. O que significa trabalhar dentro do lote
e trabalho assalariado?

2. Quais sdo os gastos na producao?

3. Qual a cultura dos assentados no
trabalho com a terra?

4. O que produzimos e 0 que ndo
conseguimos produzir?

5. Quais sdo as condi¢cdes ambientais
adequadas para nossa producgéo agricola?
Por qué?

6. O que sao pragas? Quais sdo as pragas
mais recorrentes? Como combater as
pragas? E possivel controla-las?

7. Quem é dono do trabalho dentro e fora
do lote?

8. Qual a porcentagem das familias que
vivem somente do trabalho no lote?

9. O que as pessoas consideram trabalhar
fora do lote?

10. De quem séo os lotes em que
trabalhamos? Onde trabalhamos fora do
lote para comprar alimentos?

11. A fungéo do lote é priorizar o préprio
sustento familiar ou o consumo externo?
Por qué?

12. Qual o perfil dos agricultores no
assentamento?

13. Qual é a relacdo campo-cidade em
nossa regido? Como explicamos?

Conhecimentos

1. Classificagdo das plantas; planta nativa
e exotica; ecossistema e bioma local.

2. Composigdo quimica, fisica e biolégica
do solo.

3. Caracteristicas climaticas (temperatura,
altitude, precipitagdes pluviométricas) -
descritivas.

4. Histdria da regido e ocupacédo do
territério; o ciclo econdmico ao longo da
histdria.

5. Cadeia produtiva; relagdes de trabalho;
monocultura; reflorestamento.

6. Relacdo entre unidade familiar e
"juridica'; razdo e propor¢édo entre
numero de propriedades, familias e
quantidade de terra, bem como 0 que e
quanto estas familias produzem;
levantamento estatistico sobre o nimero
de agricultores e assentados e quantos
"trabalham e vivem do lote" direta ou
indiretamente para obter renda.

7. RelagBes ecoldgicas (teia alimentar),
desequilibrio ambiental (perda da
biodiversidade, contaminacédo biolégica),
degradacéo do solo.

8. Mecanizacgédo; condi¢des de trabalho;
esvaziamento da popula¢cdo do campo;
desmobilizacdo social; perda da cultura e
identidade camponesas; preconceito em
relagcdo aos assentamentos.



MICRO-MACRO

Questdes geradoras

1. Por que no Brasil e no ocidente ha uma
concentracdo maior de pessoas na zona
urbana?

2. Quem produz o alimento consumido
na mesa do brasileiro?

3. Como estao divididos os recursos para
o financiamento da agricultura familiar e
do agronegdécio? Por qué?

4. Qual é o historico da ocupacao do
campo em nosso pais?

5. Qual o modelo de agricultura da
regiao?

6. Como esté a organizacdo dos
agricultores na regido e no pais?

7. Todo tipo de trabalho possui 0 mesmo
prestigio em nossa sociedade? Como
explicamos as diferencas?

8. O trabalho é para o ser humano um
problema ("castigo") ou uma forma de
desenvolvimento pessoal? Que tipo de
trabalho nos faz felizes e promove a
dignidade coletiva? Por qué?

9. O modelo socioecondmico atual
estimula a producdo familiar ou o
consumo de produtos industrializados?
Quais sdo os interesses envolvidos?

10. Trabalhos bracais e intelectuais
possuem a mesma valorizagédo pela
sociedade capitalista?

Conhecimentos

1. Caracteristicas da vegetagéo,
temperatura.

2. Caracteristicas gerais do solo da regido.
3. Etapas da cadeia produtiva (producéo
da semente, plantio, limpeza, poda,
desbaste, corte e beneficiamento); dados
estatisticos (produgdo e consumo);
relacdes do trabalho (exploragcédo do
trabalho, satde do trabalhador).

4. Mercado local e mundial.

5. Relagbes entre politicas de mercado e
distribuicdo mundial da producéo.

6. Monocultura e reflorestamento,
créditos de carbono.

7. Alimentacao e nutrigédo.

8. Agroecologia e sustentabilidade.

LOCAL 2

Questdes geradoras

1. O que o lote pode produzir e o que
efetivamente se precisa adquirir fora?
2. Como o trabalho coletivo interfere na
producédo do lote?

3. Como podemos produzir mais e
melhor?

Conhecimentos

1. Agroecologia, matéria organica,
biomassa (adubacéo verde),
compostagem.

2. Seguranca e soberania alimentar,
economia solidaria, turismo rural.
3. Resgate de sementes crioulas.
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4.Como valorizar o desenvolvimento das 4. Experiéncias concretas de trabalhos
préaticas produtivas realizadas nos lotes? alternativos que se contrapdem a logica
5. Que a¢bes podemos implementar no produtiva hegem®énica.
assentamento para mudar a realidade 5. Relagbes quimicas e combustiveis
produtiva?  fésseis.
6. Existem grupos organizados para a 6. Trabalho, variacao e termodinamica.
producdo no assentamento? 7. Matematica financeira e calculo
diferencial.
8. Associativismo e cooperativismo.
9. Economia solidaria.

Fonte: O autor.

Na problematizacdo, sdo levantadas as informacdes e conceitos/
conhecimentos a serem trabalhados por diferentes areas e/ou
disciplinas. Essa problematizacdo apresenta a visdo dos educadores
contrapondo-se a visdo dos educandos, listando os conceitos analiticos

e topicos do conhecimento a serem trabalhados a partir de cada fala

Reflexdes sobre os processos formativos da
Especializacao

O Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica nos remete a algu-
mas reflexdes ao longo do processo de aprendizagem. Cabe relatar que
essa foi uma experiéncia impar, por abranger um publico tdo heterogéneo
de educadores/alunos da Especializagdo de diversos estados do Brasil, além
de haver, em varios momentos em sala de aula, diversos professores de di-
ferentes areas do conhecimento.

Antes da Especializacdo, eu conhecia o trabalho com tema gerador
de forma muito superficial (pensava que os educadores escolhiam um tema a
ser trabalhado e todos iriam desenvolver seu trabalho). Durante a graduacéo
da LEdoC, fizemos um aprofundamento no trabalho com complexos temati-

cos como orientadores da organizacao da acao pedagdgica.



A esse respeito, Pistrak ressalta:

O estudo dos complexos na escola apenas se justifica na
medida em que eles representam uma série de elos numa
Unica corrente, conduzindo a compreensdo da realidade
atual. Os temas devem encadear-se, observar uma conti-
nuidade entre si, numa ordem determinada, possibilitando
uma ampliacdo gradual do horizonte do aluno, suscitando
nas criangas uma concepc¢ao clara, nitida de nossa vida e
de nossa luta, e proporcionando uma educacédo de ten-
déncia determinada (PISTRAK, 2000, p. 137).

Nessa experiéncia com os complexos foi notavel a idéia de que os
conteudos programaticos deviam partir da realidade concreta dos estudan-
tes, presentes no plano social, numa relacdo com a realidade social em que

0s sujeitos que trabalham, ensinam e aprendem estéo inseridos.

Assim como na graduacdo no curso de Licenciatura em Educagéo do
Campo em Ciéncias da Natureza e Matematica pela Universidade de Brasi-
lia - Campus Planaltina (DF), a Especializacdo tinha uma organicidade entre
os alunos, que eram divididos em grupos, conhecidos principalmente como
GOs (grupos de organicidade) nos cursos de Educacdo do Campo. No inicio
de cada etapa de TE, era realizada a distribuicdo nos GOs, e 0s grupos tinham
como finalidade contribuir na organizacdo do curso, auxiliar os educadores,
escrever a memoria de cada dia, coordenar a etapa juntamente com a secre-

taria do curso, realizar trabalhos orientados pelos educadores.

A auto-organizacdo proporcionou aos estudantes condi¢bes de
apreender licbes de lideranca, participacéo, coletividade, cooperacdo, inter-
pretacao critica das situacdes e contradi¢cdes vivenciadas no ambito da esco-
la e dos trabalhos realizados. Assim, a auto-organizacdo, na medida em que
se respalda no "coletivo infantil*, cumpre o papel elementar de formacéo e
producdo de valores de extrema importancia: o estabelecimento de objeti-
vos da acdo educativa na propria auto-organizacdo, compromisso, avaliagao,
ética, entre outros (PISTRAK, 2000).

Cabe ainda destacar que as experiéncias com a auto-organizacdo na

Especializacdo propunham outra forma de organizacdo diferente da conven-
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cional. Na escola em que trabalho, por exemplo, desenvolve-se um sistema
de "lideres de salas", segundo o qual no inicio do ano cada turma da escola
elege um lider, que sera o representante da turma durante todo o ano letivo.

Nas tarefas deliberadas para os grupos, houve grande comprometi-
mento de todos, que procuravam se incluir nas decisdes e deveres das ativi-
dades do coletivo; assim, a auto-organiza¢do funcionou sem resisténcias ou
estranhamento a essa nova organizacao.

A partir do primeiro Tempo Comunidade, cada regido trazia apresen-
tacBes dos trabalhos realizados em cada localidade, descrevia um panorama
de suas realidades. Os estudantes nos impressionaram com os desafios que
enfrentaram para realizar seu trabalho de educadores, com as condi¢cdes pe-

dagodgicas das escolas.

O publico da Especializagdo é bastante diversificado, os estudantes
estdo espalhados em 32 Escolas do Campo pelos estados do Para, Santa
Catarina, Goias, Mato Grosso e Minas Gerais. Essa turma trouxe o panorama
de algumas Escolas do Campo espalhadas pelos estados brasileiros, e assim
percebemos que a grande maioria dessas escolas enfrenta algumas dificul-
dades, principalmente em relagdo a infraestrutura e a materiais didaticos.

A experiéncia como estudante da pds-graduacao permitiu consolidar
aprendizagens e confrontar algumas de minhas praticas como educador no
momento da selecdo dos conteddos e, assim, construir novas relacdes e con-
ceitos no que diz respeito a educacdo problematizadora e ao trabalho por
temas geradores. As leituras e as aulas que tivemos no TE nos permitiram a
analise das falas coletadas nos Tempos Comunidade e olhar para elas como

fontes de investigagdo para os conteldos programaticos.

A investigacdo do tema gerador a partir das falas significativas nos
permite olhar para a realidade local com uma visdo investigativa e procurar
entender a realidade a partir dos conflitos e contradicdes que ali existem.
Assim, a escola podera desenvolver-se e questionard procurando entender e

apontar solucdes a partir dos conhecimentos cientificos e populares.



Uma das tarefas a serem realizadas era a formacédo do coletivo de
educadores nas escolas onde cada estudante da Especializacdo deveria se
inserir para realizar as atividades de TC. A Escola Estadual Paulo Freire, na
qual estou inserido, pouco avangou na formagdo do coletivo. Além da apre-
sentacdo da proposta da Especializacdo, também foi estendido o convite a
Escola Paulo Freire para participar do seminario intitulado Seminéario de pra-
ticas pedagogicas contra-hegemonicas na formacao de educadores de Escolas
do Campo, que teve como um dos objetivos gerais "elaborar o curriculo para
as escolas estaduais de educacdo basica do campo Ernesto Che Guevara e
Paulo Freire do Assentamento Anténio Conselheiro dos municipios de Tan-

gara da Serra e Barra do Bugres, no Estado de Mato Grosso".

O seminario tinha como publico-alvo os estudantes da Especializagao
e o0s educadores, mas quando as Escolas do Campo vizinhas ficaram sabendo
do seminério solicitaram participacdo. Em cenario diferente do planejado,
houve mudanca na programacao, ficando para discutir os curriculos das es-
colas Ernesto Che Guevara e Paulo Freire apenas no ultimo periodo do semi-
nario. Quando essa decisao foi comunicada aos educadores da Escola Paulo
Freire, decidiram que ndo iriam participar do seminario naquele momento
porque a direcdo da escola ndo estaria presente.

A partir desse acontecimento, meu trabalho na escola ficou fragiliza-
do, os educadores da escola comecgaram a questionar sobre a oportunidade
que a Escola Ernesto Che Guevara teria com a mudanga do curriculo, e in-
dagavam sobre o motivo pelo qual a Escola Paulo Freire tinha ficado de fora
da mudanca curricular. Outro fator consideravel da escola foi com relacdo
a denuncias com relacdo ao uso do espago da escola para o MST realizar
encontros de formacao, feitas contra a escola na assessoria pedagdgica do
municipio de Barra do Bugres. Consequentemente, ndo consegui desenvol-
ver o trabalho com o coletivo da &rea de Ciéncias da Natureza e Matemética.

A experiéncia vivida nos ultimos meses da Especializacdo, tanto nos
Tempos Universidade quanto nos Tempos Comunidade, durante todo o pro-
cesso de estudos, foi composta de momentos muito ricos de conhecimentos.

Houve troca de experiéncias, aprofundamento teodrico, atividades formativas
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docentes e discentes, e a participagdo no Seminario de préaticas pedagdgi-
cas contra-hegemonicas na formacdo de educadores de Escolas do Campo,
realizado numa escola do assentamento. A experiéncia como um todo me

proporcionou alegria.

Tais momentos foram de grande aprendizado com relacdo ao pro-
cesso de investigagdo dos temas geradores, apesar de néo ter sido realiza-
da a pratica planejada. O Curso de Especializacdo proporcionou reflexdes
para além do trabalho com tema gerador, também pela situagdo pela qual a
Educacdo do Campo estd passando no Brasil sobre as perdas de direitos ja
conquistados. Para além disso, a Educacdo do Campo visa a transformagédo
da sociedade, iniciando pelo processo de ensino e aprendizagem nas Escolas

do Campo.

Avalio que o processo de investigacdo e aproximacdo da realidade da
comunidade tem impactado na minha pratica na escola. Meus planejamen-
tos sdo elaborados a partir dessa realidade, o que implica em reflexdes mais
profundas em relacdo a experiéncia de minha docéncia. Assim, os estudos
sobre a realidade local reforcaram a necessidade de implementar o coletivo

de educadores, para juntos refletirmos sobre a implementacdo da reorgani-
zardo curricular a partir da perspectiva freiriana.

Concluo que a perspectiva freiriana proporciona um ensino critico
das Ciéncias da Natureza, pautado na investigacdo da realidade concreta
com vistas a transformacao da realidade injusta. Dessa maneira, encerro este
relato e reflexdo com a certeza de que ainda estou no inicio do meu processo
de busca, que continuo procurando alcancar o rigor e o alimento em fontes

de conhecimento que reforcam a esperanca.
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O movimento da praxis:
contribuicOes de Paulo Freire para a
promocéao da Educacdo do Campo no

municipio de Sdo Domingos/GO

Henrique Costa Manicol
Nayara de Paula Martins?

Na&o € no siléncio que os homens
se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na ac¢éo-reflexao.
Paulo Freire

Introducao

A queda de energia em épocas chuvosas € um fenbmeno comum,
mesmo em regides onde existem hidrelétricas e Pequenas Centrais Hidrelétricas
(PCHs), como é o caso da cidade de Sao Domingos de Goiés, localizada no nor-
deste goiano. Quando ocorre esse evento, ha registros de queima de aparelhos

eletrodomésticos, causando grandes prejuizos econdmicos aos consumidores.

Paralelamente a expansao das hidrelétricas na regido, tém surgi-
do diversos movimentos ambientalistas e sociais trabalhando em defesa do
meio ambiente. Em resposta a preocupacgdo desses movimentos, outros em-
preendimentos foram estabelecidos com a finalidade de minimizar os impac-
tos decorrentes das grandes hidrelétricas, tendo como alternativa as PCHs,
algumas construidas em série. Isso nos remete a seguinte pergunta: até que
ponto a construgcdo dessas PCHs é menos agressiva ao meio ambiente?

~luno do Curso de Especializagdo em Educag¢édo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar
em Ciéncias da Natureza e Matematica.

2Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Brasilia, atuou como tutora e orienta-
dora do Curso de Especializacdo em Educacdao do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Com isso, visto que a escola ndo é neutra e possui importante papel
para a construcdo e transformacgédo da sociedade, o didlogo constitui-se uma fer-
ramenta indispensavel para a formagao critica dos cidaddos, como mostra Freire:

Dal que, para esta concepcdo como pratica da liberdade,
a sua dialogicidade comece, ndo quando o educador-e-
ducando se encontra com os educandos-educadores em
uma situacdo pedagodgica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta
inquietacdo em torno do conteddo do diadlogo é a inquie-

tacdo em torno do contetdo programatico da educacao
(FREIRE, 1970, p. 47).

Diante do enfrentamento dos desafios ambientais na regido e do seu
reflexo na sociedade, a abordagem dos conteudos deve ir além da neutrali-
dade e da transmissdo, pois "quanto mais criticamente se exerca a capacida-
de de aprender tanto mais se constroi e desenvolve o que venho chamando
‘curiosidade epistemoldgica’, sem a qual ndo alcancamos o conhecimento
cabal do objeto" (FREIRE, 2007, p. 24). Para tanto, abordar as questdes so-
cioambientais partindo da realidade concreta dos sujeitos é colaborar para

uma educacéo critica voltada para a cidadania.

A partir dessa perspectiva, o processo formativo do Curso de Es-
pecializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matemética possibilitou um aprofundamento tedrico
e pratico sobre a construcao curricular com base nos temas geradores de
Paulo Freire, que permitem a abordagem dos conteddos escolares a partir da

realidade dos educandos.

O processo investigativo se iniciou com a busca da fala significativa
a partir de entrevistas com a comunidade e com os educandos da Escola
Padre Geraldo C. Ferraciolli. Delas, foram selecionadas as falas que tinham
relacdo direta com o contexto ambiental, social e econbmico da comuni-
dade, considerando também as que representavam uma visdo fatalista da
problematica da regido. Nesse sentido, a fala significativa selecionada foi: "As
PCHs em nosso municipio trouxeram lucros ao pais, porém causaram danos

ao meio ambiente, deveria ter investimentos para reparar o meio ambiente".



Ao considerar a fala significativa, retornamos ao problema inicial,
que é a queda constante de energia em épocas chuvosas. Para abordar essa
questao, foi necessario aliar os conhecimentos cientificos com a realidade, de
forma a possibilitar a comunidade escolar debates criticos sobre a teméatica
e a escola, assumir seu papel por meio do didlogo permanente e horizontal.

Dessa forma, Martins (2015, p. 80), baseada em Guimaraes (2004),
Carvalho (2008) e Dill (2008), destaca algumas pretensdes importantes para
o estudo do meio ambiente em uma perspectiva critica:

[.] () promover a compreensdo dos problemas
socioambientais em diferentes dimensBes - social,
historica, bioldgica, etc. - levando em consideracdo o
ambiente como sendo o conjunto de inter-relacdes entre
o mundo natural e social, mediado por diversos saberes;
(i) contribuir para diminuigdo do uso abusivo dos recursos
naturais, bem como para a distribuicdo destes de forma
mais sustentavel e equitativa; (iii) formar uma atitude
ecologica dotada de sensibilidade, de maneira que o sujeito
identifique os problemas que afetam o meio ambiente
e tenha acdo sobre eles; (iv) situar o educador como
mediador das relagBes socioeducativas, coordenador de
acOes escolares e/ou comunitarias, de forma a colaborar
para novos processos de aprendizagem social, individual
e institucional; (v) implicar os educandos e educadores na
busca da solucdo ou melhoria de problemas relacionados
ao meio ambiente através de a¢bes educativas formais ou
ndo, que visem a constru¢do do conhecimento de maneira
significativa e a formacéo da cidadania ambiental; (vi) atuar
dentro e fora da escola, instigando a participagdo de toda a
comunidade escolar para a resolucdo de problemas locais
e regionais; e (vii) construir processos de aprendizagem
através do conhecimento e experiéncia ja existentes para
a construcdo de novos conceitos para aqueles que se
aventuram em conhecer mais.

A autora mostra que quando noés, educadores, assumirmos o papel
que nos é confiado pela sociedade, seremos promotores de uma educacao
comprometida com a cidadania. Assim, diante dos problemas ambientais
causados pelo homem dificilmente podemos ficar neutros ou indiferentes,

especialmente na condicdo de educadores.
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Em nosso cotidiano, lidamos com situacdes em que a efetivacdo da
pesquisa é um desafio. O fazer cotidiano e a institucionalizacdo influenciam
diretamente a forma com que construimos e definimos nossos objetivos. Po-
rém, s6 um olhar critico sobre a realidade nos permitira efetivar uma analise

pedagogica reflexiva.

Assim, este trabalho teve como objetivo compreender e caracterizar,
para os educandos da Escola Municipal Padre Geraldo e a comunidade, a
problemética que envolve as PCHs, mostrando a importancia da eletricidade
produzida por elas, os motivos das quedas de energia e a importancia da
preservacdo dos ecossistemas para todos os seres vivos, levando em consi-
deracdo as grandes perdas da biodiversidade decorrentes de sua construcédo

em nosso municipio.

Dialogos entre a Educacdo do Campo e a abordagem
freiriana

Falar em Educacdo do Campo é considerar a formagao dos sujeitos
camponeses desenvolvida em um contexto de luta dos movimentos sociais
por terra e educacdo. Segundo Molina e Rocha (2014), foi nesse contexto que
nasceu a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC), implantada por varias
universidades, inclusive a Universidade de Brasilia, que hoje conta também
com o Curso de Especializagdo em Educacdo do Campo para o Trabalho In-

terdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matemética.

A proposta de construcéo coletiva da Educacdo do Campo
faz de todos protagonistas das acdes de formacgdo de edu-
cadores, como parte da mobilizacdo e da universalizacdo
da educacdo Bésica no/do campo e da afirmagdo de um
determinado projeto de campo e de educacdo. Na Licen-
ciatura em Educagdo do Campo, destacam-se alguns eixos
tematicos que servem como guia para que se tenha es-
sencialmente uma visao critica do que se fala e do que se
faz inclusive na correlacdo de forgas, quando tais vetores
se interpdem aos interesses minoritarios. Todavia, temos
presenciado em tempos recentes fatos que revelam um
mundo em rapida degradagdo ambiental, causando pro-



blemas estruturais e 0 aumento da demanda pelo uso de
terra para fins agricolas. O que coloca em risco de extincdo
0s seres vivos e sem falar das futuras gera¢gdes que néo se
beneficiardo dos bens e servicos ecossistémicos (MOLINA;
ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 238).

A Educacdo do Campo tem um papel preponderante, por assumir a
disputa pela educacdo como politica publica. Essa garantia da educagéo vai
além do direito garantido por lei aos sujeitos, esta precisa considerar seus
contextos locais e culturais. Molina (2012) salienta a concepg¢édo da Educacédo
do Campo, sobretudo o espago rural, como territério para a produgdo de vida

e de novas relacfes sociais entre homens e natureza e entre rural e urbano.

A Educagdo do Campo tem-se constituido como um projeto de edu-
cacdo emancipatoria e transformadora para os sujeitos do campo, concebido
a partir das criticas desses sujeitos ao sistema educacional brasileiro. E mar-
cada pela pressao histérica dos movimentos sociais na luta por um projeto
de educacdo contextualizado e emancipador. Essa proposta educativa tem
apresentado indicios de mudancas de paradigmas na producdo de novos co-
nhecimentos, além das mudancgas da estrutura formal educacional, uma vez
que o Projeto Politico Pedagdgico traz o principio da interdisciplinaridade na
base da matriz curricular. Tal projeto também é marcado pela indissociabili-
dade entre teoria e pratica e pela modalidade de alternancia (Tempo Escola

e Tempo Comunidade).

Quanto a producéo do saber, a Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade de Brasilia tem proporcionado praticas educativas que assumem
caracteristicas de uma educacgo critica e transformadora, alicer¢cada nas identida-
des dos sujeitos do campo, com a perspectiva da formacdo de sujeitos constru-
tores de conhecimentos, formadores de opinido e capazes de intervir na historia,
promovendo suas culturas nos espagcos em que estédo inseridos para transformar
suas realidades. S&o sujeitos dotados de autonomia e autoria na construcado de
suas histdrias de vida. Segundo Molina (2012) afirma, a universidade como enti-
dade produtora do saber, constitui-se um férum privilegiado para o embate teo-
rico e pratico. "Uma das intencionalidades que marcam a entrada dos movimen-

tos camponeses na luta pelo direito a educacgdo é disputar o espaco académico
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de producéo do saber, afirmando o seu papel contra-hegemaénico e do lugar do
campo nesse novo projeto (MOLINA, 2012b, p. 471)".

A sociedade enfrenta grandes desafios socioambientais, que podem
contribuir para a problematizacdo da realidade, por meio de acfes inves-
tigativas, para se desvelar o que esta implicito. Isso nos leva a reconhecer
o importante papel da praxis educativa. Segundo Freire, 0 movimento da
préaxis estd intimamente associado aos processos de codificagdo - proble-
matizagdo - decodificacdo da realidade, ou seja, € a capacidade de o sujeito
conhecer o objeto "distanciando-se do seu mundo vivido, problematizando-
-0, 'descodificando-o' criticamente [..], 0 homem se redescobre como sujeito
instaurador desse mundo de sua experiéncia" (FREIRE, 1970, p. 20). A praxis

possibilita novas compreensfes do universo humano, logo, da educacéo.

Marx entende por praxis a agdo humana que visa a transformacao
consciente do mundo, isto é, visando a um fim. Por meio do trabalho, o ser
humano transforma a natureza e transforma-se a si mesmo (MARX; ENGELS,
2005). Essa acdo de transformac@o do ser humano depende da consciéncia
que antecipa o agir pelo pensamento. Ndo se trata de pura acdo, mas da
dialética "acdo - pensamento, homem - natureza". A praxis é mais do que a
pratica, € a uniao dialética da teoria e da pratica, pois, a0 mesmo tempo que a
consciéncia humana é determinada pela maneira como os homens produzem

a sua existéncia, também a acdo humana é projetada, refletida e consciente.

Freire (1970) destaca que a educacdo também é um ato politico.
Ele afirma que a leitura da palavra deve ser inserida na compreensdo da
transformacdo do mundo. Com isso, fica evidente que, quando o educador
propicia todas as condi¢gdes necessarias para o educando fazer a leitura do
mundo, sO isso em si € um ato politico, uma vez que tanto as mudancas

politicas quanto sociais estdo intrinsecamente associadas.

Diante disso, € preciso romper com as contradicdes existentes
entre oprimidos e opressores, pois existe o risco de alguém, ainda que
de modo inadvertido, poder ocupar o papel de oprimido e de opressor
concomitantemente. A esse respeito, Paulo Freire ressalta:



Esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao
buscar recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-
la, ndo se sentem idealisticamente opressores, nem se tornam,
de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos (FREIRE, 1970, p. 16).

Para tanto, é preciso desmistificar as contradicdes a fim de supera-las. E
¢ imprescindivel a relacédo dialética entre os sujeitos, visto que o homem nao é
uma ilha, e é preciso compreender a propria realidade sem que seja suprimido
em seu estado de consciéncia. Freire (1970, p. 43) nos orienta a ir ao encontro
do povo sem temer, porque "a pedagogia do oprimido é aquela que tem que
ser forjada com ele e ndo para ele". E 0 que permite trazer o pensamento cativo
dos oprimidos de modo a serem transformados, potenciando-os a liberdade,
"jJa que ninguém liberta a ninguém, ninguém se liberta sozinho, mas somente
€ possivel dentro de um coletivo comprometido"” (FREIRE, 1970 p. 29).

Freire (1970, p. 140) nos adverte que

A investigacdo do pensar do povo ndo pode ser feita sem o
povo, mas com ele, como sujeito do pensar. E se seu pensar é
magico ou ingénuo, serd pensando 0 seu pensar, na agao, que
ele mesmo se superara. E a superagao nao se faz no ato de
consumir idéias, mas no de produzi-las e de transforma-las.

Dessa forma, a abordagem tematica proposta por Freire parte de
uma determinada situacdo-problema dentro da realidade do educando, que
deve ser problematizada a luz de algumas perguntas pertinentes a realidade
em forma de entrevistas, por exemplo. E nessa problematizacdo que surgirdo
as falas significativas que apresentam um limite explicativo, ou seja, uma
visdo fatalista do problema. Esse desvelamento da realidade proporciona
aos sujeitos uma visdo além do o6bvio, uma reflexdo e a possibilidade de

superacdo dessas contradicdes.

7

Em seguida, é elaborado o contratema, definido por Silva (2012, p.
72) como uma "sintese da visdo de mundo dos educadores-educandos,
para dialogar com a visdo de mundo dos educandos-educadores que o0
tema gerador expressa. Essa sintese da visdo de mundo dos educadores-

educandos é o contratema".
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Quanto a dimensdo epistemoldgica, Freire (1970) afirma que todos
somos capazes de construir conhecimentos, e a realidade é que proporciona
as pontes, as conexdes que permitem ao homem enunciar o mundo. Ao
interagir com a realidade concreta, podemos incorporar aprendizagens.

De acordo com o educador, durante o processo de busca da libertacdo

7

dos oprimidos é imprescindivel que estes se reconhecam como homens,
como seres histéricos. E possivel observar que muitos ttm medo de assumir
a liberdade, delegando-a a outros, sentindo-se impotentes, incapazes de se

verem inseridos em seu contexto social. Segundo Freire,

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imersos"
na propria engrenagem da estrutura dominadora, temem
a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de correr o
risco de assumi-la. E a temem, também, na medida em que
lutar por ela significa uma ameaca, ndo s6 aos que a usam
para oprimir, como seus "proprietarios" exclusivos, mas aos
companheiros oprimidos, que se assustam com maiores
repressdes. Quando descobrem em si 0 anseio por libertar-
se, percebem que este anseio somente se faz concretude
na concretude de outros anseios. Enquanto tocados
pelo medo da liberdade, se negam a apelar a outros e a
escutar o apelo que se lhes faca ou que se tenham feito a si
mesmos, preferindo a gregarizagdo a convivéncia auténtica.
Preferindo a adaptacdo em que sua ndo liberdade os
mantém a comunhao criadora a que a liberdade leva, até
mesmo quando ainda somente buscada (1970, p. 19).

A partir dessa reflexdo, para a conquista da liberdade dos oprimidos
e opressores, € necessaria uma investigagdo que traga o pensamento-
linguagem da realidade dos sujeitos, na qual estardo implicitos os niveis de
sua percepg¢do, bem como as visdes de mundo dos envolvidos. Portanto,
esse desvelar da realidade tem que ser pensado dentro do contexto social,
econdmico e histdrico, de forma que, conhecendo a realidade, os sujeitos se

engajem em sua transformacao.

Caracterizacao do l6cus de pesquisa

A pesquisa teve inicio no ano de 2016 e durou 15 meses. Envol-
veu alguns moradores do municipio e estudantes do 7° e 9° anos da Escola

Municipal Padre Geraldo, localizada na cidade de S&o Domingos, Goias.



Recentemente quase todas as escolas municipais do campo foram
desativadas. Isso fez com que grande parte dos estudantes do campo fos-
sem deslocados para diversas escolas na sede do municipio. Este é o caso da
Escola Municipal Padre Geraldo Ferraciolli, que, apesar de estar localizada na
area urbana, atende a um grande nimero de estudantes vindos da area rural.

Em S&o Domingos esta o maior polo turistico da regido, o ecossiste-
ma da Serra Geral de Goias, local que abriga grutas, cavernas, rios e monta-
nhas. A cidade gera cerca de 95% da energia consumida no nordeste goiano
a partir Usina Hidrelétrica de Sao Domingos, que deu origem ao Lago de Séo
Domingos, grande atracdo turistica do municipio (IBGE, 2015).

7

A economia é bastante incipiente, principalmente se levarmos em
conta as grandes potencialidades existentes. As principais atividades econ6-
micas sédo a agricultura de subsisténcia e a criagdo de gado. Entretanto, pode-
se ainda destacar a producao agricola de milho, cana-de-acuUcar, arroz (casca),
mandioca e banana. Economicamente, o municipio ndo tem atendido de for-
ma precisa as necessidades internas dos seus habitantes, fato que acentua os

problemas sociais e o grau de pobreza de grande parte da populacéo.

Com a mudanca de muitos moradores da zona rural para a cidade, os
habitos também tém sido modificados, comprometendo assim a cultura local.
Essa realidade afeta especialmente os jovens, que, ao invés de perpetuarem
e se apropriarem dos valores culturais deixados por seus antecessores, tém
sua cultura desvalorizada e invadida. Dois fatores contribuiram amplamente
para que esse processo fosse desencadeado: o primeiro se refere ao niumero
consideravel de pais que resolveram acompanhar seus filhos para a area ur-
bana a fim de que eles prosseguissem os estudos. O outro fato é oriundo da
implantacdo do Parque Terra Ronca, em razdo da qual muitas familias foram
desapropriadas de suas terras. Quanto aquelas que permaneceram, viram-se
limitadas pelas normas impostas no que diz respeito a continuacdo de suas
atividades agricolas e a criacdo de gado. Isso ndo agradou parte dos campo-
neses, levando-os a deixarem suas propriedades mesmo antes de serem in-

denizados. Tal ocorréncia também se deve a construcao das PCHs na regiéo.
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Aspectos metodologicos

A pesquisa foi da modalidade qualitativa, mais especificamente a pesqui-
sa-acdo. Concordando com Tozoni-Reis (2004), Martins (2015, p. 37) afirma que
"a pesquisa-acao so tem significado no processo de produgao de conhecimentos
se aliada com a participacdo dos individuos como parceiros de todo o processo".

a) Caminhos da construgéo curricular

No fazer cotidiano, lidamos com situacGes em que a efetivacdo de
pesquisa ndo deixa de ser um desafio, ainda mais tendo como base uma pers-
pectiva diferente da educacéo tradicional. Na pratica, vivi essa experiéncia: de
um lado, a matriz curricular, professores desmotivados, acompanhados de
livros didéaticos impostos pelo sistema educacional, sem vinculo com a rea-
lidade da comunidade; de outro, impelia-me a vontade de desenvolver uma

nova proposta de abordagem dos conteldos a partir da realidade concreta.

Fazendo uma breve retrospectiva do percurso formativo na Especia-
lizac8o, ressalto que os professores Demétrio Delizoicov, Marta Maria Per-
nambuco e Antdnio Fernando Gouvéa, em contraposicao as dificuldades en-
contradas no sistema educacional tradicional, mostraram a importancia das
contribuicdes de Paulo Freire para a classe camponesa. Mostraram ainda como
nos, educadores do campo, por meio da proposta de trabalho interdisciplinar,

poderiamos contribuir para a efetivacdo de uma Educac¢do do Campo.

A Especializa¢do foi organizada em Tempo Escola (TE) e Tempo Co-
munidade (TC), o que possibilitou um aprofundamento tedrico e pratico da
metodologia dos temas geradores. Durante o primeiro TC tivemos a oportu-
nidade de iniciar o processo de investigacao tematica, essencial para a cons-
trucdo curricular interdisciplinary Todo o processo foi acompanhado pelos
docentes responsaveis pelo curso e também por tutores que orientaram a

construcdo dos trabalhos de conclusédo de curso posteriormente.

Para iniciarmos a construcdo coletiva do trabalho na escola, foram

feitos esforcos para que a proposta fosse aceita pelo maior nUmero de pro-



fessores. Na primeira reunido que tivemos com todos os docentes, atuantes
nas mais diversas disciplinas do ensino fundamental, aproveitei para apre-
sentar a proposta, bem como os objetivos. Infelizmente, houve descaso e
desinteresse dos colegas, com a justificativa de que seria "mais um trabalho”

além daquele a que ja estdo condicionados pelo sistema de ensino.

N&o obstante, falei pessoalmente com cada um dos professores das
areas de Ciéncias e novamente nao tive resposta que sinalizasse o interesse
deles para formar o coletivo. Ndo havendo outra alternativa, passei a fazer
entrevistas com a comunidade e com os alunos das turmas do 70 e 90 anos

para coletar e selecionar as falas significativas.

Depois de observadas as falas que tinham mais relacdo com o contex-
to ambiental, social e econémico de Sdo Domingos, a fala escolhida foi: "As
PCHs em nosso municipio trouxeram lucros ao pais, porém causaram danos
ao meio ambiente, deveria ter investimentos para reparar o meio ambiente".
O limite explicativo dessa fala foi identificado pelo fato de a entrevistada
aceitar a agressdo ao meio ambiente, desde que haja reparacdo dos danos
ambientais pelo Governo Federal, terceirizando, assim, a responsabilidade

pela preservacdo do meio ambiente.

Desse modo, o tema gerador selecionado foi: "As PCHs e a manuten-
¢do do rio Sdo Domingos e seus afluentes”. E o contratema foi: o funciona-

mento da eletricidade e sua manutencdo em equilibrio com os ecossistemas.

Outra fala também selecionada, que da abertura para o planejamento
das atividades deste trabalho, esta relacionada a queda de energia em tempo
chuvoso, mesmo com a existéncia de trés PCHs operando no municipio. Exa-
tamente por isso, partimos em busca de respostas a essa problematica, que ja

causou prejuizos a muitos consumidores com a queima de aparelhos eletrénicos.

Dando prosseguimento ao trabalho, com a fala significativa escolhi-
da, partimos para a sua problematizacédo, no sentido de tentar compreender
a visdo do sujeito e também observar quais conhecimentos cientificos seriam

necessarios para a compreensao do problema, como mostra o Quadro 1.
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Quadro 1: Problematizacéo da fala significativa

e Quais foram os lucros que as PCHs trouxeram ao nosso municipio?

e Por que se faz tanto investimento na construcdo das PCHs em série no

municipio de Sdo Domingos de Goias?

* Quem sdo os empreendedores das PCHs em Sdo Domingos de Goias?
Microlocal 1 * Quais sdo as alteragbes que ocorrem nos ecossistemas e dominios

morfoclimaticos no municipio de Sdo Domingos de Goias?

* Quais sdo os danos causados pela construcdo das PCHs em série em nosso

municipio?

e Por que existe queda de energia em nosso municipio?

* Os empreendedores sdo brasileiros ou estrangeiros?

* Em caso de partilha, quem mais se beneficia desse empreendimento? Por
qué?

» Quais sdo os custos e beneficios da implantacdo das PCHs?

» Existem fontes alternativas para obtencao de energia? Quais?

e Dentro das especificidades socioambientais de uma regido, as PCHs
podem infligir impactos graves e irreversiveis para um determinado bioma

Macro i N
e para as populac¢des que nele e dele vivem? Porqué?
€ ~ . ~ . . .
Mi e Qual relacdo hé entre solo, relevo, vegetacdo, hidrografia e clima na
icro

formacéo das paisagens naturais do cerrado? Como as PCHs influenciam
nessa relacdo?

e Quais medidas mitigadoras ou compensatoérias foram adotadas a fim de
harmonizar o empreendimento com o meio ambiente e com as atividades
econdémicas, sociais e financeiras da comunidade local?

* Quais fatores contribuem para o fornecimento e distribuicdo de energia
elétrica?

 Como séo identificadas as transformacdes espaciais ocorridas a partir de

fatores naturais e sociais?

e Quais sdo os danos que poderdo ser ocasionados a curto, médio e longo

prazo?

* O que a comunidade tem feito sobre os impactos causados pelas PCHs?
Microlocal 2 Apesar das limitacdes, o que eu e a comunidade podemos fazer no sentido

de minimizar a degradagdo ambiental?

e A fim de ajudar a comunidade dominicana na busca de solucdo, que

medidas poderdo sertomadas?

* O que é necessario fazer para que o consumidor ndo seja lesado quando

ocorre a queda de energia? Que medidas devem sertomadas?

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir de tal problematizacdo, foram selecionados os conteudos
que facilitariam a compreenséo critica da realidade. Dentre eles, destacam-
se: conhecimentos basicos sobre a eletricidade e seus componentes, desen-
volvimento sustentavel, cadeia alimentar, ciclo hidroldgico, fitofisionomia do



cerrado, macro e microrganismos, matéria viva e ndo viva, teia trofica, de-
composicdo, fermentacao, minerais e fotossintese, vazdo, espaco, energia,
gravidade, diversidade dos seres vivos, matéria e energia, reacdes quimicas,
funcdes, gréaficos e tabelas, razdo e proporcdo, grandezas e medidas. Tais
conceitos precedem o0s que estardo vinculados a problematica das PCHs,

partindo do geral e culminando no particular.
Para o planejamento das aulas, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos:
e Geral:

Ampliar a visdo dos estudantes por meio do didlogo e do estudo da
realidade, propiciando possibilidades de compreensdo de alguns con-
ceitos que envolvem a eletricidade e a construcdo de uma PCH, bem

como custos e beneficios e suas consequéncias no meio ambiente.
e Especificos:

* Favorecer o desenvolvimento da iniciativa e da autonomia do
educando na medida em que problematizo, oriento e ques-
tiono as situagBes-problema, estimulando-o a participagdo no

processo de deciséo;

* Provocar reflexfes criticas nos estudantes sobre suas proprias
visbes de mundo sobre a construcdo das PCHs, o consumo de

energia elétrica e a relacdo com as quedas de energiga;

* Abordar os conhecimentos cientificos escolares organizados de
acordo com a necessidade para a compreensdo dos fenémenos
envolvidos, correlacionando-os com o0s saberes que 0s estu-

dantes ja trazem;

+ Contextualizar a situacdo do "consumo de energia elétrica" e
incentivar os alunos para o estudo desse fenémeno;

* Instigar os estudantes a refletirem sobre as repercussdes da

ciéncia e da tecnologia em nossos dias.
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Para alcancar tais objetivos, foram desenvolvidas atividades com os
educandos do 70 e 90 anos dentro e fora da sala de aula, como, por exemplo,
pesquisas, trabalhos em grupo e saidas de campo. O levantamento de dados
da regidao também foi de extrema relevancia para a efetividade do trabalho,
uma vez que forneceu varias respostas aos questionamentos realizados du-
rante o processo.

No total, foram contabilizadas 26 aulas, as quais ndo tiveram todos os
seus objetivos alcancados por diversas razdes, em especial a falta do coletivo
na escola e também minha longa auséncia devido a problemas de saude na
familia. Com isso, avalio que o fato de se planejar algo ndo garante o suces-

so, mas, sem o planejamento, as coisas s6 ddo certo com muita sorte.

Durante o desenvolvimento do trabalho, alguns colegas comecaram
a se interessar pela proposta, como o diretor da escola, que nos acompa-
nhou em uma saida de campo e colaborou com as atividades compartilhan-
do suas vivéncias e lembrancas do ambiente antes da construcdo das PCHs.
Outro colaborador foi um professor de Ciéncias, que auxiliou em atividades,

como a andlise das contas de energia.

A construcéo curricular foi organizada em quatro unidades, que tive-
ram como principais atividades:

I. O que é uma PCH?

a. Problematiza¢éo inicial guiada por perguntas, algumas descri-

tas no Quadro 1, Microlocal 1,

b. Trabalho em grupo envolvendo pesquisa e a constru¢cdo de um
"Jari simulado”, em que os estudantes deveriam eleger um ad-
vogado de defesa, um advogado de acusacdo, quatro jurados e
um juiz. Tanto o grupo da defesa, quanto o da acusagédo preci-

sariam estar preparados para argumentar;

c. Andlise das noticias locais sobre a construgdo das PCHs finali-

zando com um debate sobre o tema.



Il. Construcdes de PCHs e a degradagdo dos recursos naturais no

municipio.

a. Estudo sobre os impactos ambientais;

b. Atividade experimental com a construcdo de um circuito elé-
trico;

c. Trabalho de pesquisa a partir da seguinte proposicdo: relacdo
dos circuitos elétricos com as quedas de energia;

d. Compreensao de texto sobre circuitos elétricos e discussdo so-
bre seu contetdo;

e. Pesquisa sobre o consumo de energia e a sobrecarga no siste-

ma elétrico da regido, bem como socializacdo das opinides.

Consumo de eletricidade na regiéo.

a.

Estudo dos equipamentos elétricos a partir da listagem de apa-
relhos que cada um possui em sua casa;

Classificacdo desses aparelhos;

Andlise dos elementos de imagens das plaquinhas de alguns
equipamentos, para estudo das unidades de medida e dos se-
guintes conceitos: poténcia, voltagem, frequéncia e corrente

elétrica (continua e alternada);
Atividade experimental sobre como ocorre a corrente elétrica;

Problematizacdo com os estudantes sobre a fala "A culpa é das

chuvas, s6 basta chover e a energia cai";
Analise das contas de luz;

Producédo de texto partindo da questdo das quedas de luz no
municipio de S&o Domingos a partir da geracao de energia elé-
trica que chega até nossa casa.
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IV. Geracao de eletricidade.
a. Debate sobre o que é um gerador elétrico;
b. Leitura de texto sobre o tema;

c. Utilizagdo de recursos visuais para explicar as caracteristicas de

um gerador e a forca eletromotriz;

d. Discussao sobre o que é o eletromagnetismo e o que ele tem a

ver com os geradores usados nas propriedades dos agricultores;

e. Assistir a um video sobre magnetismo com posterior producgéo
de texto, com o objetivo de observar a relagdo entre os concei-

tos estudados até o momento.

Vale ressaltar que a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem
aconteceu por meio de atividades individuais e em grupo, de acordo com
os critérios de pontualidade, capacidade de organizacao e apresentagdo dos

dados observados, interesse e envolvimento nas atividades propostas.

Os principais materiais de apoio utilizados foram: livros didaticos, lousa, ca-
neta para quadro branco, caneta, lapis, caderno, fio, lampada, pilhas, tAbua

de madeira, taldo de luz, pen drive, projetor, computador e caixa de som.

Como educadores na escola: avaliacdo da pratica
educativa

Refletir sobre a préatica educativa é de fundamental importancia para uma
educacdo libertadora e humanista. Freire (1970, p. 38) destaca que se libertar
da realidade domesticadora envolve a emersdo dela e a volta sobre ela, ou seja,
somente "através da praxis auténtica, que ndo sendo 'bla-bla-bla’, nem ativismo,

mas acdo e reflex@o, é possivel fazé-lo". Esse é o movimento da préxis.



Todas as situagBes vivenciadas durante o curso foram de grande valia
para a minha pratica pedagogica. Refletir sobre esse processo me fez re-
pensar o importante papel da educacdo e da escola na sociedade, que tem
como tarefa primordial proporcionar condi¢cdes para o exercicio da cidada-
nia, a participacao efetiva na criagdo e a socializagdo da cultura e da historia,
tendo também como finalidade realizar o bem comum. Além disso, a escola
assume o desafio de organizar seu trabalho no sentido de torna-lo cada vez
mais acessivel para a comunidade, contribuindo para a supera¢do do indi-
vidualismo e criando possibilidades de participacdo de todos na construcédo

conjunta e igualitaria da sociedade.

Sozinho, certamente o professor ndo pode resolver todos os pro-
blemas do ensino, justamente porque trabalha em uma instituicdo social, a
escola, cujo funcionamento é dirigido tanto por leis gerais, que valem para
todo o sistema de ensino, como por normas especificas, que surgem em
cada escola. Com essas normas vém o calendario escolar, a matriz curricular,
a disponibilidade dos recursos financeiros, o sistema de avaliagcdo da apren-
dizagem, entre outros elementos. Com isso, vemos que garantir 0 sucesso
escolar dos educandos ndo cabe apenas ao professor, mas também ao siste-

ma escolar e aos proprios educandos.

Os pontos positivos observados no processo foram: a possibilidade
de desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar; conhecer a realidade da
comunidade para intervir sobre ela; aprender a aprender / aprender a ensi-
nar; construir um curriculo relacionado diretamente com os sujeitos; apren-
der a ouvir e a dialogar com o0s sujeitos; maior interesse e participacdo dos
educandos nas atividades. As aulas ofereceram atividades com foco na préti-
ca, 0 que contribuiu para estimular os educandos a inquietude investigativa,

as novas visdes de mundo e ao espirito critico.

Durante a pesquisa, ficou evidente que existem varios motivos para a
queda de energia em periodos chuvosos, dentre os quais estdo: a descarga
atmosférica, quando cai na linha de transmissdo, ultrapassa a capacidade
além do que é suportavel, fazendo com que a linha abra automaticamente, a
fim de que ndo haja maiores prejuizos; a queda de arvores nas redes; objetos
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jogados em redes energizadas e a falta de manutencdo dos cabos, que pro-
vocam a fuga de energia.

Em relacdo aos lucros das PCHs, a Hidrelétrica SAdo Domingos aguarda
o julgamento da liminar interposta pelo Governo de Goias contra o Governo
Federal, que até agora retém grande parte dos lucros. Além dessa PCH, ha
outras duas pertencentes ao ex-professor Joseph Brandt, de nacionalidade
americana, que teve uma fortuna de 3,5 bilhdes e resolveu investir no setor.

Terminada a construgdo das PCHs, todas automatizadas, passaram a ter
um numero bastante reduzido de operadores, acabando com o sonho de muitos
que esperavam ter algum emprego. Para "amenizar" o sofrimento do povo e 0s
impactos causados com as construcdes, essas empresas oferecem um Programa
de Educacdo Ambiental "EcoAndo" e o desenvolvimento de campanhas Educa-
tivas, com a duragdo de oito horas e com a participagdo dos professores da rede
municipal de ensino (rural e urbana). Isso nos leva a seguinte pergunta: por que
essa preocupacgdo agora e ndo antes da inser¢do das PCHs?

Logicamente fica claro que existe uma grande incoeréncia entre o
que é proposto nas atividades da Campanha Educativa e as praticas que sédo
implantadas na construcdo das usinas. Um fato ocorrido ha algum tempo
ilustra muito bem a situacdo: os estudantes das escolas estaduais e munici-
pais foram convidados para fazer uma visita a PCH Sao Domingos Il, que ja
se encontra em funcionamento. Numa das visitas, os educandos da nossa
escola foram acompanhados pelos professores de Portugués e de Educacéo
Fisica. O publico presente ocupou o papel de ouvinte passivo, e nem sequer
a interdisciplinaridade contida no projeto foi levada em conta.

Dessa forma, diante das demandas socioambientais, nds, como seres so-
ciais, devemos repensar nossa atitude diante da realidade, buscando alternativas
que ajudem a superar os problemas. Nossas agdes devem estar pautadas além
das simples praticas ecoldgicas, mas sobretudo pautadas em uma Educacdo Am-
biental Critica. Segundo Guimaraes (2003, p. 102 apud DILL, 2008, p. 97),

[.] a Educagdo Ambiental Critica volta-se para a acao re-
flexiva (teoria e pratica - préxis) de intervengdo em uma

realidade complexa; € coletiva; seu contetdo esta para
além dos livros, esta na realidade socioambiental der-



rubando os muros das escolas. E uma Educacdo politica
voltada para a transformagéo da sociedade em busca da
sustentabilidade.

z

Nessa perspectiva, é necessario repensar a pratica pedagdgica e o
sistema de ensino como um todo. Isso implica reconhecer que ndo é apenas
o professor que deve modificar sua forma de ensinar, mas que uma série de
ordenamentos na escola e na comunidade devem ser considerados simulta-

neamente no sentido de sua transformacéo.

Assim, ainda que para muitos a esperanca de uma educacdo de quali-
dade tenha-se acabado, tenho de admitir que a esperanca é o impulso neces-
sario para aqueles cujo objetivo é vislumbrar possibilidades neles mesmos e
nos demais sujeitos, para enfim concretizarem seus desejos e transformarem
sua realidade. A medida que nos mobilizarmos para a promocido de uma
educacdo critica, as condi¢cOes para realizar um trabalho de melhor qualidade

serdo ampliadas.
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Transformando o inimigo em aliado:
uma experiéncia com o uso de celulares
em sala de aula como tema gerador em

uma Escola do Campo

Tereza Jesus da Silval
Nathan Carvalho Pinheiro?

A primeira vista, o tema em que se baseou este projeto pode causar
estranhamento. Afinal, os temas relevantes para a Educacdo do Campo né&o
deveriam ser ligados a producao rural? Tecnologias de comunicagdo, como
os smartphones, ndo seriam mais adequadas para a educacdo nas cidades?
Né&o foi a conclusédo a que chegou a investigacao tematica conduzida em um

assentamento do interior do Mato Grosso.

7

Tal concepcdo provavelmente é herdeira de uma ideia do campo
como lugar do atraso. Se é verdade que o campo é cheio de especificida-
des que devem pautar a Educacdo do Campo, também ¢é verdade que es-
sas especificidades vdo se transformando historicamente. O campo néo ¢
isolado do urbano, e 0 modo de vida das pessoas em ambos os territorios
acompanha e faz parte do desenvolvimento econémico e cultural da nossa
sociedade. O campo real, 0 campo que estamos olhando, é feito por gente
de verdade, que, como toda a gente, precisa se comunicar, ter contato por
diferentes formas com a cultura urbana e combinar tracos dela com sua cul-
tura camponesa, e, mesmo com todas as limitacdes materiais, ter acesso a

bens industriais diversos.

Tereza Jesus da Silva é licenciada em Educagdo do Campo pela UnB, foi aluna do Curso de
Especializacdo que deu origem a este livro e é professora na Escola Estadual de Educagédo
Basica do Campo Professora Benedita Augusta Lemes, no municipio de Jangada-MT.

2Nathan Carvalho Pinheiro é fisico, doutor em Ensino de Fisica pela UFRGS e professor na
Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB.



Contextualizacdo: o municipio de Jangada,
Mato Grossos

O trabalho que apresentamos aqui foi desenvolvido na Comunidade
Novo Mato Grosso, na Escola Estadual de Educacao Béasica do Campo Pro-
fessora Benedita Augusta Lemes, no municipio de Jangada, Mato Grosso. O
municipio € predominantemente rural, tendo 79% de sua populacdo total
concentrada fora da zona urbana. A cidade é economicamente sustentada
por essa parcela da populagédo, isto é, os agricultores. A maioria da popula-
¢do rural é composta por aposentados, criancas e adolescentes entre 12 e 16
anos (IBGE, 2010).

A escola em questdo estd situada a 26 km da sede do municipio.
Atualmente, conta com um coletivo total de 17 funcionéarios e atende aos
anos finais do Ensino Fundamental (ciclo de formag¢do humana) e ao Ensino
Médio, que se organizam nos periodos matutino e vespertino, atendendo ao

alunado de varias comunidades vizinhas.

O municipio de Jangada (Figura 1) possui uma extensao territorial de
1.018,492 kmz2, esta localizado na mesorregido centro-sul mato-grossense e
microrregido de Rosario Oeste. Em 2010, a populacdo de jangadenses era
de 7.696 habitantes, de acordo com o histérico do municipio (IBGE, 2010).
Atualmente, Jangada conta com uma estimativa de aproximadamente 8.058

habitantes.

3Essa discussao foi uma adaptacao do trabalho de conclusdao de curso de graduacdo da Li-
cenciatura em Educacédo do Campo da autora Tereza Jesus da Silva (SILVA, 2014, p. 27-30).



Figura 1: Mapa em que aparece 0 municipio de Jangada-MT.
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Fonte: Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br/>. Acesso em 11 abr. 2017.

Jangada esta localizado no bioma cerrado, com o clima tropical
quente e subumido, com cinco meses de seca (de maio a setembro) e preci-
pitacdo pluviométrica anual de 1.750 mm. A intensidade maxima de chuvas
é¢ em dezembro, janeiro e fevereiro, época em que ocorrem fortes chuvas. A
temperatura média é de cerca de 24° C, sendo a maxima de 40° C. A bacia
hidrogréfica da regido é a grande bacia do Rio Prata (IBGE, 2010). O nome
"Jangada" vem do Ribeirdo Jangada que corta o municipio passando junto a
sua sede. A regido é formada por um relevo de depressdo do Rio Paraguai,
calha do Rio Cuiaba e Serra das Araras. O primeiro nome da localidade foi
Passa Trés, dado por antigos moradores. Por muitos anos, o lugar ficou co-
nhecido por esse nome. Também ha possivel mengdo ao nome no século
XIX devido a presenca, na vegetacao nativa, de Heliocarpus americanus, a
jangada brava, da familia Tiliaceae, que deu nome ao Ribeirdo e, mais tarde,
a cidade (FERREIRA,; SILVA, 2008).


http://www.cidades.ibge.gov.br/

O municipio de Jangada esta situado a 70 km da capital, Cuiaba, via
BR-163/364, possibilitando facil acesso a rodovia, 0 que permitiu que os an-
tigos moradores desenvolvessem muitas atividades comerciais. O municipio
esta também inserido na regido conhecida como Baixada Cuiabana, estan-
do sob a influéncia econdbmica de Cuiaba. Essa é uma regido que, segundo
Amaral e Souza (2013), aglutina todas as tipicas manifesta¢gdes culturais ma-
to-grossenses, como a culinaria, o0 modo proprio de falar, a relagdo entre
populagdo e ambiente, sendo a raiz histérico-cultural comum o grande fator

de coesao interna do territorio.

E importante destacar que a exploracdo do ouro e a producido
agropecuaria, executadas pelo trabalho escravo, permitiram que o0s
municipios da regido tenham atualmente grande parte da populacao forma-
da por descendentes de indigenas e africanos, segundo Silva (2014). Portan-
to, Jangada surgiu a partir da concentracdo de diversas familias provenientes
de varias regides do Brasil. Essas familias tinham como préatica o desenvol-
vimento das atividades agropecuarias, em especial as boiadas, o que leva o
municipio a ser considerado parte do "caminho das boiadas". Essa caracte-
ristica se consolidou, uma vez que as terras eram devolutas, o que permitiu
a gradual formagdo de comunidades, constituindo o municipio. Assim, 0s
primeiros colonizadores de Passa Trés foram Félix José de Trindade, Ricardo
Firmo da Cunha, Joaquim Marques da Silva, Antdonio de Almeida e Fidéncio
Ribeiro, junto com suas familias. Essas familias contribuiram muito para a

colonizacdo do local.

Os primeiros cidaddos que se aventuraram nas lidas com o comércio
local foram Inocéncio Vieira de Almeida, Antdnio Borges de Figueiredo e Se-
bastido Corréa de Moraes, que traziam mercadorias para revenda da antiga
vila da Passagem da Conceicao, hoje distrito de Varzea Grande. A logistica de
circulacdo de bens e pessoas era feita as margens do Rio Cuiaba, em caminho
percorrido por comerciantes que traziam mercadorias no lombo de burros e,
as vezes, em carros de boi. O percurso durava aproximadamente 10 dias em
viagem de ida e volta. O primeiro professor do povoado de Passa Trés foi Arlin-
do de Souza Bruno, pioneiro da educacédo. Depois veio o professor Alcendino



Montezuma de Carvalho, que fez histéria em Jangada. "Enquanto nas comu-
nidades do Campo do municipio eram outros dois professores, um conhecido

popularmente como Fanon e outro como mestre Gino" (SILVA, 2014, p. 30).

A Lei n°® 209, de 2 de dezembro de 1945, criou o distrito de Paz, com
a denominacdo de Jangada. A Lei n° 5.051, de 11 de setembro de 1986,
criou o municipio de Jangada, com territério desmembrado do municipio
de Acorizal (IBGE, 2010). A conexdo terrestre moderna era feita pela BR-29,
uma estrada de chédo que ia para Cuiaba e Rosario Oeste. Na década de 1940,
iniciam-se as obras de construcdo da BR-163/364, criando expectativas para
as familias da regido. Posteriormente, a rodovia passou a se chamar BR-364,
acesso para a BR-163 e para a MT-358, que da acesso a Barra do Bugres
e Tangara da Serra. Isso proporcionou desenvolvimento para o municipio,
associado ao fato de a regido ser entroncamento rodoviario, com acesso a
diferentes partes do Estado, facilitando o fluxo migratério daqueles que vi-

nham em busca de novos rumaos.

Atualmente o municipio de Jangada conta com oito escolas da edu-
cacdo basica na rede estadual e municipal (Damido Mamedes do Nascimen-
to, Benedita Augusta Lemes, Maximiana do Nascimento, Severiano Vieira da
Silva, Arlindo de Souza Bruno, Creche Méaezinha Maria, Arnaldo Estevdo de
Figueiredo e Luiza Soares Boabaid), com cerca de 1.900 educandos/as. Exis-
tem também educandos/as que estdo cursando o nivel superior em diversas
instituicbes de ensino publico e privado existentes na capital. Por conta dis-
so, hd um deslocamento diario de jovens para Cuiaba que, em alguns casos,
chegam a migrar para a cidade. Ao analisarmos os dados dos Censos de
2000 e 2010 (Tabela 1), vemos que de fato ocorreu a diminui¢do do indice de
analfabetos, porém os nimeros ainda se mantém elevados. Para Silva (2014),

A caracteristica rural do municipio é, possivelmente, o fa-
tor que explica esse alto indice, uma vez que a maioria das
politicas de alfabetizacdo federal e estadual se concentra
nas regides urbanas. Nos Ultimos cinco anos essa realida-
de tem se alterado, e atualmente ha mais oportunidades
para as pessoas concluirem seus estudos, porém ainda ha
uma resisténcia muito grande por parte de muitas pes-

soas, embora existam diversas praticas de ensino/aprendi-
zagem (SILVA, 2014, p. 30).
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Um bom exemplo disso é o Brasil Alfabetizado e a Educagdo de Jo-
vens e Adultos (EJA), que atualmente oferecem o ensino na prépria comuni-
dade. As salas de aula para atender a essas especificidades sao anexas a sede
e contam com professores formados por areas do conhecimento.

Tabela 1: Taxa de analfabetismo no municipio de Jangada-MT (2000-2010)

2000 5.381 4.143 1.238 23%

2010 5.494 4.376 1.118 20,3%

Fonte: IBGE (2000, 2010).

Educacao

O trabalho interdisciplinar com temas geradores se mostra ainda
mais desafiante nas situacfes enfrentadas pelos profissionais da educacéo
do estado de Mato Grosso, que vém sofrendo ultimamente grande repres-
sdo por parte do poder publico, ao ndo atender as necessidades das escolas,
principalmente as do campo. Os educandos tém seus direitos lesados, quan-
do se trata, por exemplo, de infraestrutura e os profissionais da educacéo
do estado veem desrespeitados os direitos conquistados anteriormente. Por
meio do movimento sindical da categoria dos professores (SINTEP-MT), esta-
mos em luta também contra a privatizacdo da educacdo no estado de Mato
Grosso, pela ndo militarizacdo das escolas, contra as organizacdes sociais
(OSs), pela ndo mercantilizacdo da educacédo, ndo ao fim da aposentado-
ria especial de professores, ndo ao aumento de idade para aposentadoria,
entre outras lutas. O Governador do Estado de Mato Grosso, Pedro Taques,
estd fazendo um ataque a populacdo mato-grossense. Desde eleito, discu-
te melhorias na educagdo, porém tais "melhorias" se baseiam apenas em

favorecé-lo como governador e no "ato de governar". Diante dessa lamen-



tavel situacdo, lutamos contra a hegemonia do tipo de escola que vem se
estruturando no ultimo século, que é mais inflexivel e ndo oferece uma edu-

cacdo completa, mas parcial, deixando de ensinar aquilo que tem relacdo

com a vida, e formando pessoas para o sistema, desvinculadas da realidade.

O projeto interdisciplinar desenvolvido na escola

Minha insercdo como educadora se deu a partir do ano de 2007 em
uma escola da rede municipal na modalidade de educac¢édo infantil. Logo
apos, fui para a rede estadual de ensino, onde passei a atuar nas modalida-
des de ensino fundamental e médio. Em relacdo ao ensino e aprendizagem,
era facil notar o modelo tradicional que a escola desenvolvia nas acbes pe-
dagdgicas realizadas em sala de aula, uma vez que a aula se tornava uma
simples atividade a mais na vida da crianca, sem aparentar ter grandes impli-

cacdes em sua vida fora da escola.

No anseio de ampliar meus conhecimentos, prestei o vestibular em
2010 e ingressei no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC
- UnB). A partir dai, passei a ter um olhar diferenciado para a educacéo, per-
cebendo que houve mudanca principalmente na minha pratica educativa.
Desse modo, passei a me aperfeicoar como Educadora do Campo, ingres-
sando também na Especializacdo pela mesma Universidade (UnB). Contudo,
percebi a importancia de levar aos nossos educandos uma educacéo de qua-

lidade, a fim de que sua formacao fosse de sujeitos criticos e criativos.

A interdisciplinaridade estudada e discutida a partir do tema gerador
no século XXI ja é vista como uma nova postura diante do conhecimen-
to, buscando superar o estudo fragmentado e sua falta de relacdo com a
realidade do educando. A interdisciplinaridade em Ciéncias da Natureza e
Matematica nas Escolas do Campo, como proposta curricular, toma uma am-
plitude maior, tornando os educadores semeadores dessa pratica nas escolas

em que atuam.
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Figura 2: Imagem de assembléia geral, comunidade escolar

Fonte: Acervo da autora (2015).

O trabalho desenvolvido a partir dessa perspectiva freiriana nos levou
a um aprendizado mais amplo, sintetizando a necessidade de os educado-
res mudarem sua postura quanto as praticas pedagogicas desenvolvidas em
sala de aula com os educandos, envolvendo toda a comunidade escolar, as-
sim como nos orientam Saul e Gouvéa (2012, p. 13): "Pais e alunos, ao lado
de educadores e funcionarios, técnicos e equipe diretiva, sdo coautores do
destino educacional da unidade escolar". Isso é possivel quando se parte da
realidade dos proprios educandos e de sua comunidade, para que se sintam a
vontade para refletir e analisar o que estdo expressando por meio da interdis-

ciplinaridade, tendo como principio o conhecimento formal via tema gerador.

Todo o trabalho foi realizado a partir de um ouvir atento, pois as
conversas da comunidade e da escola foram o principal elemento da pes-
quisa. No trabalho aqui apresentado foi utilizado o sistema de observacédo e



coleta de falas significativas em determinados ambientes onde os sujeitos da
pesquisa foram representados pela comunidade escolar: educandos(as) das
turmas do 90 ano do ensino fundamental e todo o ensino médio da E. E. de
Educacgdo Basica do Campo Profa Benedita Augusta Lemes, considerando a

importancia do trabalho no aprendizado desses sujeitos.

A selecdo de falas aconteceu em varios momentos, e a escolha das
falas significativas as vezes foi um pouco confusa, uma vez que, por ser uma
proposta nova, ainda é bastante desafiante. A fala escolhida, considerada
significativa, partiu de alguns pais que, apo6s a proibi¢cdo do uso de celulares
na escola, mencionaram: "bom que acabasse todos os celulares, pois desde
que chegou essa porcaria as criancas ndo fazem mais nada, nem estudar eles
querem mais". A principio, parece que a fala ndo seria de muita importancia,
porém foi reforcada por parte da comunidade escolar por outras: "nem sei

porque que comprei esse celular para.." e "se a escola tom& o celular do

meus fio, eu nem vou importa, vai ficA na escola até...".

ApOs escolher as falas significativas, sentimos a necessidade de en-
contrar um contratema, que foi o seguinte: "Valorizar os meios de tecnologia
na comunidade, visando a qualidade de vida no campo, numa perspectiva
diversificada de praticas educativas/formativas"”. Partimos entdo para a pro-
blematizacdo dessas falas e para o planejamento. Durante essas acfes inter-
ventivas, buscamos sempre provocar os educandos sobre o que pensam a
respeito do uso de celulares, e se ha alguma interferéncia na aprendizagem
deles. O didlogo com os estudantes foi bastante produtivo. Para eles seria a
maior decepcao abrir mao dos celulares, porém propusemos métodos que

pudessem ser desenvolvidos a partir do uso desses aparelhos.

Diante da problematica, fomos em busca de mais elementos que fa-
vorecessem o trabalho, integrando-o ao Projeto "EduComunicacdo: o campo
em acdo" e "Ciéncias e Saberes”, e em parceria com a UFMT conseguimos
realizar um plano de ensino e aplica-lo na sala de aula. Segundo Duarte
(2000, p. 19), "o que a escola reflete de forma contraditéria é a propria con-
tradicdo da sociedade [..] precisamos conhecer a histdria para poder trans-

formar a realidade".
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A integracdo do projeto mencionado com a reorientagdo curricular tematica
proposta na Especializacdo resultou na programacdo de ensino que apresen-

tamos a seguir.

A programacéao de ensino desenvolvida

A partir da fala significativa escolhida como tema e do contratema
desenvolvido, foi organizada uma programacdo de ensino orientada por per-
guntas de problematizacao (problematizacdo programatica). Essa programa-
cdo estava dividida em trés partes, que chamamos de Local 1, Micro/Macro
e Local 2. Elas equivalem, respectivamente, a um primeiro olhar sobre o pro-
blema na comunidade e as formas como ele se manifesta; um distanciamen-
to do contexto local, buscando uma abordagem geral do problema; e um
retorno, agora com uma abordagem propositiva, experimentando formas de

ressignificar o uso do celular em aula. Essas trés etapas de programacao, bem

como as atividades associadas a cada uma, sdo descritas a seguir.

Trabalhando o tema no contexto local
Problematizacéo (Local 1)
1 - Quais as consequéncias do uso de celulares?

2 -0 que levou as pessoas da comunidade a se revoltarem contra 0s

celulares?
3 - O que é preciso para fazer uso dos celulares em praticas educativas?
Desenvolvimento:

Audiovisual; fotos, videos e audios (variados tipos de fotos, edicdo e monta-
gem de videos, melhoramento de audios).



Oficinas de Audio - la semana (trazer celular com bateria)

+ Apresentar os aplicativos de audio disponiveis para cada tipo de

maquina;
+ Cuidados na captacdo de sons;
+ Captacdo de som ambiente - captar diferentes sons;
+ Captacao de som limpo - desenvolvimento e técnica.

Tarefa da oficina com auxilio dos professores regentes: fazer entrevista com

algumas pessoas da comunidade para obter diferentes tipos de sons.
Oficinas de audiovisual - la semana (trazer aplicativos baixados)

+ Funcdo filmagem no celular;

+ Funcgbes e armazenamento;

+ Movimento de camera e enquadramento.

Tarefa de audiovisual orientada pelos professores regentes: enquadramen-

tos, historia do aprendizado.

Oficinas de fotografia - la semana (trazer fotos antigas, as mais antigas)
+ Compreender a cor;
+ lluminagdo - captacdo de luz,
+ Compreendendo a imagem;
+ Como tirar uma foto.

Tarefa da oficina: producéo de fotos, producdo de ensino fotogréfico.
Roteiro de Pesquisa:

1- Quais sdo os tipos de cultura local que vocé conhece?
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A maioria dos entrevistados respondeu que sdo as festas religiosas, 0s
tipos de dancas, as comidas tipicas, os modos e meios de produgado, os
artesanatos confeccionados na comunidade, os modos de falar, entre
outros.

2- Vocé conhece outros tipos de culturas vindas de outros lugares? Qual

a influéncia delas sobre as nossas?

A maioria respondeu: as formas de plantio, os modos de falar, o vestua-

rio, algumas religiGes.

3- Na sua opinido, houve alguma perda cultural com o avango tecnol6-

gico, dentre eles o celular?

A maioria respondeu: as brincadeiras e cantigas de roda que tinha an-
tes, nenhuma crianca ndo quer mais, agora € s6 ver TV, computador e o

"diacho do celular".

4- Na sua opinido, com o uso de algumas ferramentas do celular e inter-

net seria possivel resgatar algumas culturas extintas?

A maioria respondeu: acham que néo, "pois eles que botou a perder todo

mundo”.

Audiovisual: fotos, videos e audios (variados tipos de fotos, montagem de

videos, melhoramento de audios).
Oficinas de audio - 2a semana

* Técnicas de entrevista;

+ Técnica vocal - exercicios;

+ Técnicas de locucao.

Tarefa da oficina com o auxilio do professor regente: fazer um programa com

locucéo e entrevistas.

Oficinas de audiovisual - 2a semana



¢« lluminagéo;
+ Técnica de entrevistas;
* Pré-producéo.
Tarefa da oficina: produzir um video.
Oficinas de Fotografia - 2a semana
+ Apresentar os aplicativos disponiveis para cada tipo de maquina;
+ Digitalizar fotos;
* Reproduzir fotos;
* Retocar fotos.
Tarefa da oficina: retocar fotos antigas da comunidade.
Ciéncias/Biologia:

Cultura local, Reino plantae (plantas exoticas e nativas, sementes crioulas),
ecologia.

Fisica: Optica - luz, ondulatéria, ondas sonoras, eco, principios da Optica
geomeétrica, refracdo da luz, angulo limite e reflexdo total, prismas 6pticos.

Quimica: propriedades dos materiais, matéria e energia, elementos quimicos,
matéria.

Matematica: razdo e proporcao (conjunto), geometria (medidas, comprimen-

to, volume), estatistica (probabilidade), funcgdes.

Ampliando a abordagem do tema

Problematizacdo (Macro - Micro)
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1. O que é preciso saber para usar as ferramentas do celular?
2. Qual a perspectiva das pessoas quando fazem uso do celular?

Ciéncias/Biologia: fisiologia humana, alimentagdo, nutricdo (sistema digesti-

VO e sistema circulatorio).
Fisica: trabalho, movimento, grandeza, variagdo, termodinamica.

Matematica: matematica financeira, célculo diferencial, operacbes matema-
ticas, andlise, algebra.

Quimica: reagBes quimicas, equacdo e balanceamento de uma equagéo qui-

mica, orbitais atbmicos.
Desenvolvimento das aulas:
la semana (2 horas de aula)

lo dia - 28/9/2015, inicio as 13 horas: conversando com os educandos sobre
a utilidade do aparelho celular, como esta sendo usado, como eles percebem
0 mau uso dessa ferramenta, e afinal o que é mau uso. E preciso entender e,
em seguida, solicitar que descrevam as possiveis atividades que possam ser
desenvolvidas com a utilizacdo do aparelho celular. De 14h00 a 14h30, divi-
diram-se em pequenos grupos para discutir e apresentar formas alternativas
do uso de celulares na escola e se eles conseguem perceber alguma proble-
matica que diga respeito ao uso de celulares. De 14h30 a 14h55, socializagéo
dos grupos trazendo as discussdes. As 14h55, encaminhamento de ativida-

des para casa com a utilizacdo do celular (entrevistas com a comunidade).
2a semana (2 horas de aula)

20 dia - 7/10/2015, iniciando com a chamada em sala as 13 horas. Em seguida,
apresentar os resultados das entrevistas feitas a partir da oficina de audio e
os elementos significativos observados. As 14h55, exposicdo das idéias indi-
viduais. As 14h55, encaminhamentos de tarefa, trazer a histéria de morado-

res mais antigos das comunidades, com locucdo e entrevistas.



Aqui estéo listadas todas as oficinas que foram trabalhadas durante o
estagio. Em cada oficina foram desenvolvidas atividades especificas da area
de Ciéncias da Natureza e Matematica, integrando aos conteddos. Foram
também trabalhadas outras areas do conhecimento.

Oficinas de audio - 3a semana
+ Efeitos sonoros: onde buscar e como incluir;
« Trilhas BG: o que sdo, como buscar, producéo de sons;
+ Edicdo: montagem de programas e podcast.

Tarefa da oficina: Editar entrevistas trazidas pelos alunos, feitas ao longo das

semanas anteriores.

Ressignificando o tema no contexto local
Problematizacdo (Local 2)

3. O que é preciso para saber usar as ferramentas do celular?

4. Qual a expectativa das pessoas quando fazem uso do celular?
Oficinas de audiovisual - 3a semana

* Definir um projeto;

+ Fazer captacéo local da oficina;

+ Escrever o roteiro do que foi captado.

Tarefa da oficina: Montar o roteiro e captar mais imagens do projeto elabo-

rado.
Oficina de Fotografia - 3a semana

+ Técnica de captacdo de imagem;
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+ Desenvolver um projeto em grupo.
Tarefa da oficina: Produzir um ensaio na oficina - tematica livre - dar acabamento.
Tarefa 2: Produzir ensaio fotografico em grupo.

Dividir o grupo em sala e elaborar projeto, verificando a proximidade geo-
grafica do grupo.

Oficinas de audiovisual - 4a semana
+ Edicao e montagem final do video;
* Pos-producao.
Tarefa da oficina: montar o video com as imagens captadas e montar um

projeto em grupo-ficcdo e trazer montado.

Figuras 3 e 4: Socializa¢o, com outras escolas, das atividades desenvolvidas na
Escola Benedita Augusta Lemes.

Fonte: Acervo da autora, 2015.

Relato da implementacdo do projeto na escola

A partir dessa experiéncia, podemos concluir que é possivel fazer a
integracdo das disciplinas dentro da area do conhecimento, relacionando



com a vivéncia dos alunos, desenvolvendo a compreensdo do mundo e suas
transformacgdes. Assim, dizemos que nao é facil desenvolver esse tipo de
trabalho, uma vez que alguns profissionais da educa¢do ainda resistem ao
trabalho diversificado, que é a oposicdo a mudanca do sistema a que estédo
acostumados.

Ressaltamos que os educandos apresentados nesta tarefa tém entre
14 e 49 anos de idade, incluindo uma sala de MultiEJA, e esses educandos
sdo moradores de comunidades proximas ao terreno em que estad situada
a escola. Ap6s fazer a discussdao em sala sobre o uso de celulares, a etapa
seguinte foi a escolha das falas significativas, quando percebemos que o
processo evolutivo de assimilagdo dos conhecimentos cientificos integrados
a realidade se constréi ao longo do processo de desenvolvimento dos edu-
candos, passando por niveis diferentes de construcdo. Em cada momento, 0s
educandos elaboram suas proprias hipoteses, tentando compreender como
lidar com as problematicas cotidianas. No entanto, quando foi levada a pro-
blematica para a sala de aula como contetdo, os educandos ficaram curiosos
sobre o que aprenderiam de conteudos referentes ao uso de celulares.

Figuras 5, 6 e 7: Educandos da Escola Benedita Augusta, construcdo de foguete de
garrafa PET na aula de fisica, com o auxilio da Prof.3 Tereza Jesus.

Fonte: Acervo da autora, 2015.
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E importante ressaltar que esse trabalho foi realizado com todas
as areas do conhecimento, porém serdo descritos com mais detalhes aqueles

relativos as areas de Ciéncias da Natureza e Matematica.

As atividades propostas pelo coletivo de educadores, juntamente
com a UFMT, foram as seguintes oficinas: Fotografia, Filme, Audiovisual e
Jornalismo. A primeira atividade, usando as ferramentas do celular e internet,
foi apenas uma oficina de 4 horas-aula, ensinando como baixar aplicativos
que seriam utilizados em outros momentos educativos e também no dia
a dia dos alunos. Nesse mesmo dia foi criado um grupo no WhatsApp da
Escola Benedita Augusta, do qual participariam todos os educandos, profis-
sionais da educacéo e a equipe da UFMT, com o objetivo de compartilhar as
atividades realizadas durante a semana e os finais de semana, para que todos
tivessem acesso ao trabalho, uma vez que para as oficinas os educandos e
os professores foram divididos em grupos. Nesse mesmo didlogo de qua-
tro horas-aulas, como ja tinhamos planejado algumas aulas, solicitamos aos
educandos que trouxessem, para a aula seguinte, algum material referente
as oficinas em que estavam inseridos. Lembrando que, independentemente
de sala e ano, as oficinas foram escolhidas pelos proprios educandos, com o
intuito de deixa-los a vontade quanto a tomadas de decisdes e de se verem
como parceiros do educador e ndo como ouvintes domesticados, porém foi

bastante frisada a importancia do trabalho em equipe.

Figuras 8 e 9: Lancamento de foguetes realizado com os educandos da Escola
Benedita Augusta, com o auxilio da Prof.a Tereza Jesus

Fonte: Acervo da autora, 2015



Os trabalhos para casa solicitados pelos educadores foram converti-
dos em contetdos. Foram utilizados os seguintes procedimentos: pesquisa,
fotos e videos diversificados, leitura, edicdo e montagem de videos e fotos,
planos de aulas interdisciplinares, construgdo de recursos didaticos alterna-
tivos e postagem em redes sociais. Acredita-se na compreensdo em relacdo
ao conhecimento cientifico integrado a vivéncia desses sujeitos, quando se
prop8e o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos sujeitos que
estdo em busca de aperfeicoamento dos seus saberes.

Diante das discussfes feitas a partir da perspectiva freiriana, solici-
tamos algumas fotos, e com o material que os estudantes trouxeram, traba-
lhamos a cultura e a producdo local em Ciéncias/Biologia: O que se cultiva?
Como se cultiva? Quem cultiva? Reino plantae (plantas exoéticas e nativas,
sementes crioulas) e ecologia. Em Fisica, foram trabalhados os seguintes
conteudos: Optica, luz, ondulatéria, ondas sonoras, eco, principios da 6ptica
geomeétrica, refracdo da luz, &ngulo limite e reflexao total, prismas opticos.
Na disciplina de Quimica, trabalhamos propriedades dos materiais, matéria
e energia, elementos quimicos. E na Matematica, foram trabalhados os se-
guintes contedidos: razao e proporcao (conjunto), geometria (medidas, com-
primento), estatistica (probabilidade) e fungdes.

Todos esses trabalhos, quando fora da sala de aula, eram desenvolvi-
dos a partir de pesquisas/entrevistas com fotos, audios, filmagens e elemen-
tos descritos. Durante a semana, um dia era reservado para as oficinas/orien-
tacdo sobre como utilizar as ferramentas do celular e internet, e em quatro
dias eram realizadas em sala de aula atividades relacionadas as tarefas de
casa e aos conteldos abordados com o uso do celular para cada disciplina.
O educando se sentia responsavel em entregar um exercicio-sintese sobre
o trabalho desenvolvido semanalmente, além da exposi¢do do trabalho no
grupo do WhatsApp. Isso teve um resultado gratificante diante da nossa
proposta avaliativa como educadores das areas de Ciéncias da Natureza e
de Matematica. Os educadores realizaram o planejamento semanal, tendo
em vista a necessidade de propiciar aos educandos a vivéncia real de uma
pratica pedagodgica que 0s tornassem aptos a pensar com mais amplitude a
vivéncia como sujeitos do/no campo.
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Figuras 10,11 e 12: Alunos da Escola Benedita Augusta em aula pratica de Biologia
e Matematica, com o auxilio da Prof.- Tereza Jesus e a participacdo de pessoas da
comunidade, trabalhando também sustentabilidade e economia solidaria.

Fonte: Acervo da autora, 2015

Freire (1998) ensinou que € preciso ter o conhecimento primeiro de
mundo, depois de simbolos, cédigos e letras. Com isso em mente, possibi-
litamos olhares diferentes sobre as mesmas informacdes. Os produtos finais
do trabalho foram mais gratificantes, pois foram apresentados as Escolas do
Campo do municipio com videos, fotos, audios e a produgdo de um jornal
estudantil, tudo producéo fruto de trabalho coletivo. Na medida em que o
trabalho foi caminhando, os resultados gratificantes foram aparecendo tam-
bém. Dessa forma, conseguimos avancar diante desse desafio que foi uma ex-
periéncia interdisciplinar nas areas de Ciéncias da Natureza e de Matematica.

N

Quanto a participacdo dos educandos, tivemos aproximadamente
89% de participacdo permanente nas atividades, outros 7% participaram es-
poradicamente, isto é, quando queriam, uma vez que 0 objetivo ndo era
obrigar ninguém, porém que eles pensassem sobre a tematica trabalhada
em meio a uma pratica inovadora e decidissem sobre a sua participacdo no
projeto. Muitos dos que ndo queriam participar das atividades oferecidas
alegavam néo ter nenhum aparelho celular, e nesse caso a escola disponi-
bilizava alguns tablets que havia na escola. O intuito também néo era punir
quando eles sentissem vontade de participar apenas uma vez ou outra, mas
acolher, uma vez que estamos caminhando rumo a educagdo como prati-
ca de liberdade. Assim, nas ultimas oficinas o numero de participantes teve
um aumento. Ressalto ainda que o trabalho realizado foi gratificante, pois a
maioria demonstrou interesse, tanto pelas atividades como pelos conteudos

das atividades praticas, ou seja, foi um jeito de aprender diferente, jA que o



projeto oferece procedimentos metodoldgicos também diferenciados. Per-
cebemos também, quanto aos trabalhos solicitados para casa, que todos
com participacdo permanente no projeto se dedicaram muito, o que facilitou
tanto o trabalho em sala quanto a conclusdo desse desafio.

Enfatizamos ainda que tivemos bastante dificuldade em realizar o tra-
balho diversificado por area do conhecimento na minha escola de insergao,
uma vez que ainda apresentamos dificuldade em escolher as falas signifi-
cativas, pois selecionamos muitas falas. Porém, tivemos essa ddvida mesmo
depois da experiéncia, ainda ndo nos sentimos seguros quando se trata de
escolher falas significativas. Sabemos que € a partir de uma problematica vi-
venciada pela comunidade/escola e que deve ser uma fala frequente da po-
pulacdo, mas avaliamos que, de certa forma, talvez exista uma fala com mais

importancia para a comunidade.

Consideracoes finais

Este trabalho relata uma pratica educativa diferenciada, realizada
dentro de uma Escola do Campo e baseada em um tema gerador, subsidia-
do por uma investigacdo tematica. Conseguimos avaliar em pouco tempo
que esse novo jeito de transmitir o conhecimento cientifico, partindo de uma
realidade vivenciada constantemente pelos sujeitos da histéria, € uma forma
de contribuir com a sociedade em que vivem, partilhando os conhecimentos
adquiridos por eles em busca de transformacdo no modo de producédo do

conhecimento.

Para tanto, as lutas das Escolas do Campo, ja mencionadas anterior-
mente, buscam a participacdo ativa dos educandos na construcdo do sa-
ber, pois eles sdo os protagonistas desse processo. Diante disso, o desafio
enfrentado nesse experimento em nossa escola é compreender as praticas
pedagogicas que possam atender as expectativas dos sujeitos envolvidos.
Dessa forma, o papel do educador tem a condicdo de mediador do processo

de ensino e, por isso, é necessario que o seu planejamento esteja vinculado
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com acdes transformadoras da realidade contraditéria vivenciada.

No entanto, no decorrer do desenvolvimento das atividades propos-
tas, percebeu-se a motivacdo da maioria dos educandos a cada aula, de-
monstrando maior desenvolvimento e interesse pelas praticas ali prepara-
das. Portanto, na continuidade das atividades, buscamos, juntamente com
os educandos, compreender um pouco mais sobre a importancia do uso
do celular e da tecnologia a servico da producdo do conhecimento e, assim,
para a formacdo humana.
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A formacdo continuada de educadores
do campo e as praticas educativas
contra-hegemaonicas no Projovem Campo
- Saberes da Terra, do Distrito Federal

Elizana Monteiro dos Santos!
Eloisa Assuncdo de Melo Lopes?
Monica Castagna Molinal

Introducéo

Este artigo tem o desafio de socializar com os leitores reflexdes sobre a
formac&o de educadores do campo a partir de uma experiéncia que articulou
concretamente praticas formativas apreendidas no ambito da formacao
inicial vivenciada na Licenciatura em Educagdo do Campo com as praticas
formativas vivenciadas no ambito da formacgédo continuada, decorrentes da
participacdo no Curso de Especializacdo em Educagdo do Campo para o

Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica.

A experiéncia se refere as praticas docentes exercidas como
atividades académicas no Tempo Comunidade da referida Especializacdo,
que se desenvolveram em salas de aula de Educacdo de Jovens e Adultos,
como parte do "Programa Projovem Campo - Saberes da Terra", do Distrito
Federal, no Centro Comunitario do Nucleo Rural Pipiripau Il, na cidade de

Planaltina, Distrito Federal.

O Programa Projovem Campo - Saberes da Terra visa a formagao dejovens
rurais, entre 18 e 29 anos, que ndo tiveram a oportunidade de se escolarizar na

idade e tempo ideais, e integra os desafios da construgao de politicas publicas

'Mestre em Educacdo e Especialista em Educagdo do Campo pela UnB.

2Mestre em Ensino de Ciéncias e doutoranda em Educagdo em Ciéncias - Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo em Ciéncias da UnB.

3P6s-doutoradoem Educacédo pela Unicamp. Diretora doCentroTransdisciplinar de Educacédo
do Campo, da Faculdade UnB Planaltina.
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de Educacdo do Campo, articuladas as lutas pela construcdo de uma politica
nacional de juventude, a partir das agcbes dos movimentos sociais.

No Distrito Federal, é a primeira experiéncia voltada para politicas
educacionais para jovens do campo. Os Tempos Formativos no Projovem
Campo, também chamados de Alternancia Pedagdgica, preveem a carga
horaria de 2400 horas, sendo 1.800 em Tempo Escola e 600 Tempo
Comunidade, em que osjovens desenvolvem pesquisa de campo e atividades
praticas com énfase em agroecologia.

O Centro de Educa¢do Fundamental Pipiripau I, onde o Programa
Projovem Campo - Saberes da Terra se desenvolve, esta localizado no
Centro Comunitario no Nudcleo Rural Pipiripau Il, na Regiao Administrativa de
Planaltina, Distrito Federal. Localizada em meio as contradicbes de modelos
de campo, a escola esta cercada pelo agronegdcio, com monocultura de soja
e eucalipto, granjas e hortalicas convencionais. Em meio a esse contexto, ao
longo da BR-020 ha dois acampamentos do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), além do maior assentamento do DF, o Assentamento
Oziel Alves Pereira lll.

A proposta do Projovem é que os educandos e educandas do campo
que dele participam busquem, durante o processo formativo vivenciado
a partir dele, conhecer em profundidade a realidade das comunidades
rurais onde moram. A intencdo é compreender as contradigcbes que podem
impulsionar movimentos de transformacdo dessa realidade, possibilitando
identificar e propor acfes contra-hegemaonicas.

A formacdo de educadores do campo se situa no ambito da
Epistemologia da Praxis, que objetiva promover de maneira articulada os
processos de formacdo do homem e da mulher, sujeitos do campo, as suas
condi¢Oes reais de existéncia, a sua capacidade de se inserir na producéo e
na transformacgéo da sociedade, vinculando permanentemente nos processos
formativos a acao e a reflexdo dos sujeitos sobre o mundo para transforma-lo.

7

A educacdo contra-hegemdnica é a que queremos construir como
um projeto de educacdo para a classe trabalhadora se apropriar das ciéncias
sistematizadas, entendendo-as como um produto histérico, ndo neutro, e
se tornar consciente de sua natureza humana. Uma educac¢do que também
busque socializar saberes e relagbes sociais, tendo o trabalho ndo alienado



como principio educativo, e que objetive contribuir com a necessidade de
identificar as contradi¢cdes existentes no contexto da escola e no seu entorno,
buscando os caminhos para sua superacdo. Portanto, uma educacdo contra-
hegemonica propde a mudanga nos modos de produgdo de conhecimento
existentes na escola e nas relagbes sociais que dentro dela ocorrem,
objetivando promover a transformacao da forma escolar.

As atividades do Programa Projovem Campo - Saberes da Terra, do
Distrito Federal, contam com ag¢fes que sdo articuladas com a pratica, que
nos fazem perceber que ndo estamos lidando com uma escola comum, por

ter problemas comuns as demais escolas, mas uma escola em construgdo, de
sujeitos que carregam uma identidade propria, uma identidade camponesa
de lutas, conquistas e superagdes.

Os educadores e educadoras do campo que atuam no Projovem
Campo sdo desafiados a compreender a docéncia para além da sala de aula,
além da relacdo ensino-aprendizagem. Esses educadores e educadoras sdo
provocados a conhecer a escola, a se relacionar com ela e a estabelecer
compromissos com a realidade dos educandos e educandas, o campo e a
sociedade, bem como suas contradicbes. Com essa compreensao é que atuam
em uma perspectiva dialégica desde a implementagdo do Programa, no
sentido de trazer para o debate o entendimento de que ndo existe uma Unica
forma de ver o mundo, considerando a prépria compreensao da Educacdo do
Campo, cujos principios fundamentais serdo apresentados a seguir.

A luta pela Educagdo do Campo em movimento

A Educacdo do Campo comecou a ser gerada nas lutas por direitos
de vida digha no campo. Como sujeitos de direitos, os trabalhadores e
trabalhadoras do campo lutam organizados em movimentos sociais e
sindicais por uma nova vida, por acesso a politicas publicas, terra, educacao
e dignidade. A luta politica vai além, atravessa as cercas em busca de uma
mudanca na histdria, na cultura e na estrutura da sociedade. Caldart afirma

isso quando se refere a Educagdo do Campo, explicitando que ela:
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[..] nasceu protagonizada pelos trabalhadores do
campo e suas organizacdes, em um movimento
coletivo de pensar a educacdo/formacdo dos
trabalhadores e ndo para eles, lutar por politicas
publicas que garantam as condi¢cdes para que estas
praticas sejam construidas desde seus interesses
sociais, politicos, humanos. Esta ¢ a grande novidade
histérica da Educacao do Campo, e que ndo podemos
deixar se perder: criada pelos trabalhadores do
campo como ferramenta para disputar politicas
que Ihes garantam condi¢Bes objetivas de construir
e gerir, pela sua associacdo coletiva, a educagéo
de que precisam para ‘conquistar sua proépria
emancipacdo' (CALDART, 2015, p. 2, grifos nossos).

Dessa forma, entende-se que a realidade excludente da educacéo
para os povos do campo comecou a se transformar em decorréncia da luta
dos trabalhadores e trabalhadoras organizados em movimentos sociais. Com
tal suporte, passaram a demandar uma educacdo que estivesse voltada para
a sua realidade, feita por eles e com eles, buscando garantir a universalizacdo
do direito & educagdo no e do campo, porém sem descolar em nenhum
momento a luta pela educacgdo da luta pela terra, pela cultura, pela historia

e pela memoria.

Na centralidade do movimento do direito a educagcdo de qualidade
do e no campo se encontra a Escola do Campo, como nos indicam Molina
e Sa: "A concepcdo de Escola do Campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da Educacdo do Campo, a partir das experiéncias de formacao
humana desenvolvidas no contexto de Iuta dos movimentos sociais

camponeses por terra e educacdo (MOLINA; SA, 2012, p. 326).

Trata-se de uma escola que se quer contra-hegem®nica, alicercada na
realidade e materialidade concreta da vida no campo e que, por isso, soma
aos seus objetivos a defesa da vida nas suas multiplas determinacdes e a
implementacédo da Educacdo do Campo. Por isso, envolve-se com 0s espacos
que vao para além da estrutura da sala de aula. Além disso, € um espaco de
producéo e reproducgdo de conhecimento que tem uma identidade propria,
promove a formacdo de identidade viva e presente de possibilidades e

existéncia social.
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Desse modo, aliada a luta dos movimentos sociais, sindicais e
comunidades tradicionais por politicas publicas, a Escola do Campo visa
garantir que a juventude ndo precise abandonar o campo para estudar.
Tem o intuito de também garantir que a busca por sobrevivéncia na cidade
nao seja a Unica opg¢do dosjovens camponeses, assegurando que tenham o
direito e a oportunidade de permanecer, viver e trabalhar no campo.

A Escola do Campo é um dos principais fatores que contribuem para
a permanéncia das familias no meio rural. Entretanto, a educacdo para os
trabalhadores do campo sempre esteve voltada para a sua desqualificacdo e
descaracterizacdo como sujeitos do campo. A educacdo no campo, quando
ofertada, era destinada a formagdo de méo de obra.

As precariedades das Escolas do Campo refletem a auséncia de recursos
fisicos basicos para o seu funcionamento, a ma distribuicdo geogréafica e a auséncia
de assisténcia de politicas publicas. A situacdo de infraestrutura na maioria delas é

precéria e ndo ha professores capacitados para a Educacdo do Campo.

Nesse contexto, ressalta-se a importancia das praticas educativas contra-
hegemonicas aliadas a formacao de educadores do campo para possibilitar que

a Educacdo do Campo e as Escolas do Campo possam se fortalecer.

A Escola do Campo almejada ndo cabe no modelo de sociedade
capitalista, porque o modelo atual de escola molda o ser humano e o
direciona para a subordina¢do. Uma escola voltada para a conscientizacdo e
a criticidade se opde a escola tradicional, um dos importantes instrumentos
de hegemonia da classe dominante, que forma os seus trabalhadores com

base na alienacgéo.

Embora seja um fendmeno recente na historia brasileira,
0 acimulo de luta e constru¢do da Educacdo do Campo
j& precisa ser considerado para pensar a realidade
educacional do campo, em particular da educagdo publica,
principalmente quando se quer entender esta realidade
desde o ponto de vista dos proprios trabalhadores do
campo e suas organiza¢des (CALDART, 2015, p. 1).

Nessa perspectiva, Caldart (2015) reforca que a Educacdo do Campo
€ gerada, nasce e se constitui na luta contra essa realidade. A forca dos
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movimentos populares se nutre e cresce da indignagdo e da resisténcia
a destruicdo da vida no campo e da luta por mudancas que representem

melhorias e conquistas em todos as dimensdes.

Dentre os objetivos da Educagdo do Campo, estd também o de
contribuir com a transformacdo da forma atual da organizacdo escolar e do
trabalho pedagodgico nas Escolas do Campo, no sentido de torna-las espacos
que de fato contribuam com as lutas da resisténcia camponesa para que 0s

sujeitos que as protagonizam possam permanecer em seus territorios.

Uma Escola do Campo ndo €, afinal, um
tipo diferente de escola, mas, sim é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do
campo como sujeitos sociais, que também podem
ajudar no processo de humanizacdo do conjunto
da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu
trabalho, seus saberes, sua cultura e seu jeito.
Também pelos desafios da sua relagdo com o
conjunto da sociedade (CALDART, 2010, p. 110).

Para isso, surgiu a demanda por formacdo de educadores em
Educacdo do Campo. A organizacdo do trabalho pedagdgico para as Escolas
do Campo se desafia a promover processos formativos nos quais se garanta
a elevacdo dos niveis de consciéncia das populagbes desse territorio,
contribuindo com o processo de formar os proprios camponeses como

protagonistas da transformacéo social.

Ao extrapolar o espaco da sala de aula, a Escola do Campo se insere
no contexto do educando e de sua comunidade, e ao relacionar essas
realidades o educando pode encontrar sentido e significado na ciéncia,
compreendendo-a e utilizando-a para sua emancipacdo nos processos
produtivos e culturais. Os educandos sao produtores de saberes construidos
em todas as dimensfes, em todos 0s espacos de seu percurso histérico de
vivéncias e lutas, em um movimento constante, dialético, material e histdrico,

acirrando, assim as contradi¢Bes existentes no meio em que vivem.



O desafio da formacao de educadores do campo e as
contribui¢cOes do Curso de Especializacao

Aformacédo de Educadores do Campo deve estar voltada para a construgdo
de uma nova postura pedagogica compreendendo o professor ndo apenas como
sujeito epistemolégico, mas considerando-o em sua complexidade como sujeito
de sentimentos, emocdes, valores e ideologias, inserido hum contexto coletivo.
Desse modo, em consonancia com Curado Silva,

[.] € imprescindivel que a formacéo seja pensada também,
a partir da constatacdo de que a pratica pedagodgica é
trabalho, trabalho determinado pelas condicdes objetivas
do processo de producdo do ensino, que por sua vez
¢ subordinado ao processo mais amplo de produgdo
(CURADO SILVA, 2012, p. 3).

O processo de formacdo dos professores sera determinante na sua
pratica pedagodgica, donde a importancia de se valorizar esse periodo e os
demais da formagé&o continuada. Os educadores, assim como os educandos, sdo
produtores de saberes construidos em todas as dimensfGes, num movimento
constante histérico e dialético em todos os espacos de seu percurso,
precisando, desse modo, ter consciéncia de que sdo seres inacabados. Como
afirma Curado Silva, "a formacéo docente, seja inicial ou continuada, contribui
para determinar, em parte, a acdo concreta do professor, suas escolhas, sua
pratica pedagogica cotidiana" (CURADO SILVA, 2012, p. 3).

O sentido da formagdo esta, portanto, em promover uma pratica
docente capaz de garantir a producdo de conhecimento, estudar a vida e suas
inimeras possibilidades diante de educandos que vivenciam cotidianamente
esse desafio. Trata-se de uma formacdo de educadores que rompe com a
qualificacdo instrumental e implementa uma formacéo na qual a raiz de tudo é
0 ser humano, seu processo de humanizacdo e de emancipacgdo. A atuacdo do
professor compromissado com a luta é perceptivel, ele consegue estabelecer
relacbes com a escola, com os professores e as comunidades, pois "para se
transformar o mundo, é preciso transformar a préatica" (CURADO SILVA, 2012,
p. 13). E necesséario que se entenda o processo, e ele ndo é individual; por isso,

torna-se imprescindivel a luta coletiva e integrada a discussdo da educacao
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e a formacao de educadores. Nesse contexto, esta proposta de formacédo
se enquadra no modelo da Especializacdo em Educacdo do Campo para o
Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica.

E uma Especializacdo que tem em seu projeto formativo a formacéo
do ser humano em diferentes dimensdes: a de um educador que possa
ampliar o olhar para o envolvimento com as lutas sociais; a educacdo como
modo de apropriacdo do conhecimento pela classe trabalhadora visando a
transformacéo radical da Escola do Campo e da sociedade; a compreenséo da
docéncia como uma dimensdo da pratica do educador; os conhecimentos da
area da docéncia a servico de um projeto educativo de formagdo omnilateral
numa compreensdo de totalidade. Para Molina e Ferreira (2014, p. 131), uma
"Educagdo capaz de produzir aprendizagem de teorias e praticas que auxiliem

na construcdo de novos sujeitos, de uma nova escola e de uma nova sociedade".

Esta formacgdo tem a preocupacgdo da construcdo de um projeto formativo
que supere a compreensao generalista em que predomina uma visao Unica e
fragmentada de conhecimentos, de pensamento, de verdade e de ciéncia. Tal
preocupacdo se manifesta no sentido de situar, tanto no campo epistemolégico
como metodolégico, modelos e formas de organizacéo das ciéncias e das artes
mais adequados para uma formacdo que permita aos futuros professores uma
visdo integrada e articulada do conhecimento cientifico.

A partir dessa compreensdo, apoiamo-nos na concepc¢do de que
a educacdo esta para além da escola, sendo necessario entender que a
interacdo entre diferentes saberes perpassa 0s varios espacos educativos e
também esta presente nas lutas sociais, e que os saberes cientificos e os
saberes tradicionais se comunicam e criam novas referéncias de compreensao

do mundo, da vida, das pessoas e da coletividade.

Ao pensar uma formacdo mais ampla, colocamos as nossas
perspectivas de mudanca da logica da educagdo. Qualquer desenvolvimento
mais avancado que aconteca em uma escola concreta terd& como ponto
de partida a escola ja existente, como assevera Caldart (2012); por isso,
tdo importante quanto ter as referéncias de aonde queremos chegar, é ter

capacidade de uma analise rigorosa da realidade especifica em que atuamos.



O Curso de Especializacdo teve como objetivo dar continuidade ao
processo de formacdo dos educadores que atuam na Educacdo do Campo em
areas de Reforma Agraria e Comunidades Tradicionais, com vistas a superar a
fragmentacgdo na produgdo do conhecimento e ao aprofundamento tedrico
e metodoldgico do ensino de Ciéncias e Mateméatica na realidade concreta
do campo, da comunidade e dos processos formativos dentro e fora da
escola (MOLINA, 2016).

A formacdo a que se propunha o Curso de Especializacdo era a de
produzir material didatico para o ensino de Ciéncias nas Escolas do Campo
dos educadores egressos da LEdoC oriundos de quatro regifes do Brasil, de
universidades parceiras onde ocorre o curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo com habilitagdo em Ciéncias da Natureza e Mateméatica. Nesse
sentido, Molina e Ferreira ressaltam que:

A qualificacdo profissional dos(as) educadores(as), além
de se constituir também como direito, estard garantindo a
difusdo de conhecimentos, saberes e culturas que dotem
0s sujeitos do campo de instrumentos mais potentes
e eficazes na luta contra a exclusdo social e a favor da
edificacdo de uma sociedade justa e humana (MOLINA,
FERREIRA, 2014, p. 134).

A Especializacdo contou com a presenca e a contribuicdo dos
educadores das quatro universidades parceiras e os formadores professores
Demétrio Delizoicov (Universidade Federal de Santa Catarina), Antoénio
Fernando Gouvéa da Silva (Universidade Federal de Sdo Carlos) e Marta
Maria Pernambuco (Universidade Federal do Rio Grande do Norte). Séo

educadores que ensinam pela Pedagogia do Exemplo.

A formacéo feita com educadores/formadores que trabalharam com
a reorientacdo curricular do estado de Sdo Paulo no periodo em que Paulo
Freire foi Secretario de Educacdo foi um marco na nossa trajetéria como
educadores. Estiveram presentes em praticas concretas, e a todo momento
Paulo Freire se fez presente na fala, nas atitudes e praticas desses educadores/
formadores, pois tiveram a experiéncia de trabalhar com o idealizador
da pedagogia libertadora e colocaram em pratica a proposta curricular

pedagodgica critica freiriana.
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A proposta do curso foi realizada seguindo os principios da pesquisa
participativa, que contava com o envolvimento dos educadores das escolas e
que so foi possivel a partir do momento em que eles se afirmaram como coletivo.

A perspectiva formativa da Especializacdo propunha que os educadores
que estavam em formacao iniciassem suas praticas nas Escolas do Campo
a partir da investigacdo tematica freiriana das condi¢Bes socioecondémicas
da comunidade e do territério no entorno da escola. Essa investigacdo
caracteriza-se pela busca do universo tematico da comunidade, pois, assim
como afirmam Pernambuco, Delizoicov e Silva (2015, p.13, grifos nossos), na
investigacdo tematica "investiga-se ndo os homens, como se fossem pecas
anatdbmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os
niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua visdo do mundo em que se
encontram envolvidos seus temas geradores".

A investigacdo foi realizada com base em pesquisa qualitativa e
explicitou contradi¢cBes e conflitos nas comunidades. Nas palavras de Freire
(1987, p. 64), a investigacao tematica "envolve a investigagdo do proprio pensar
do povo. Pensar que nado se d& fora dos homens, nem num homem s6, nem
no vazio, mas nos homens e entre os homens, e sempre referido a realidade".
Em seguida, identificamos e caracterizamos os temas geradores, que sdo as
sinteses das contradi¢cBes identificadas, e adiante foi colocada a visdo critica
dos educadores sobre o tema gerador a partir da eleicdo dos contratemas. Em
seguida, realizamos uma analise critica denominada "didlogo decodificador
da realidade"” (2014), levando em consideracdo o contexto local.

A partir da inicial percepcao deste nucleo de contradigdes,
entre as quais estara incluida a principal da sociedade
como uma unidade epocal maior, é estudar em que nivel
de percepcgao delas se encontram os individuos da area.
[..] As codificagcbes, de um lado, sdo a mediacdo entre o
"contexto concreto ou real", em que se ddo os fatos, e o
"contexto tedrico”, em que sdo analisados; de outro, sdo
0 objeto cognoscivel sobre que o educador-educando e
os educandos-educadores, como sujeitos cognoscentes,
incidem sua reflexdo critica (PERNAMBUCO; DELIZOICOV;
SILVA, 2014, p. 13).

Desse modo, em nossa formacdo procuramos seguir essa sequéncia

dialoégica e espiralada que faz um movimento dialético entre o proprio



coletivo de educadores e educandos do curso. Desconstruimos muito
do que acreditdvamos estar correto na nossa pratica como educadores,
querendo chegar a um ponto de partida. Refletindo sobre isso, reafirmamos
que o pensamento de Paulo Freire caminha no sentido da desconstrucéo,
visando nos conscientizar do processo de desumaniza¢cdo causado pela
acdo destrutiva do capitalismo nos sujeitos, que inconscientemente, vivendo
situacdes de opressdo, hospedam também em si 0 opressor.

Logo, percebemos que precisamos reconhecer primeiro a nossa
condigéo, para depois nos tornarmos sujeitos da nossa propria transformacéao.

Freire nos alerta novamente ao afirmar que é fundamental a pratica dialdgica.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do
mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que
a sua visdo do mundo, que se manifesta nas véarias formas
de sua acéo, reflete a sua situacdo no mundo em que se
constitui (FREIRE, 1987, p. 55).

Freire diz que temos de ter disposicdo de aprender o novo,
reconhecendo nossas limitagBes, nossa condicdo de seres inacabados que
vamos construindo no processo vivido, na relagio com o mundo e com
0s outros, tornando-nos mais do que conscientizados, sujeitos coletivos
que se constroem a partir das contradicdes gerando a consciéncia. O ser
humano é um ser social e, por isso, a consciéncia e a transformag¢do do meio
devem acontecer em sociedade, no meio em que vive, pois sO assim ele se
transforma e transforma o meio, num movimento dialético, proporcionando

a aprendizagem mutua entre educando e educador.

O Programa Projovem Campo - Saberes da Terra do DF:
0 que esta experiéncia nos ensina

O Programa Projovem Campo - Saberes da Terra tem duragdo de

dois anos e funciona por meio da metodologia da alternancia. Foi criado em
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2005 e acontece no ambito da parceria entre o Ministério da Educacgédo e as
secretarias estaduais de educacgdo. Seu principal objetivo é a escolarizacédo e
qualificacdo profissional de agricultores familiares de 18 a 29 anos que ainda
ndo concluiram o ensino fundamental.

O Programa visa ampliar o acesso e a qualidade da
educacdo a essa parcela da populacdo historicamente
excluida do processo educacional, respeitando as
caracteristicas, necessidades e pluralidade de género,
étnico-racial, cultural, geracional, politica, econfmica,
territorial e produtiva dos povos do campo (BRASIL, 2017).

Foram muitos os desafios para a implementacdo do programa no
Distrito Federal, e a turma que apresentamos aqui € a primeira do Projovem
Campo do DF. Como explica Barbosa (2016), um dos desafios foi a relacdo com
a Secretaria de Educagéo do DF. Por outro lado, também houve conquistas,
pois desde o0 processo seletivo buscou-se garantir os principios da Educacgao
do Campo, a formagédo continuada dos educadores com a contratacdo de

egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC).

7

A metodologia utilizada no Projovem é chamada de "percurso
formativo", que sintetiza uma caminhada pedagodgica e que teve a
participacdo de diversos sujeitos e organizacdes sociais do DF e Entorno.
O curriculo do Projovem Campo € integrado e articulado aos saberes
cientificos e aos saberes populares, propondo um dialogo e um movimento,
em que se objetiva a sintese e a producdo de novos saberes. E para que
essa articulacdo entre os diferentes saberes de fato se materializasse, houve
um intenso e permanente trabalho de planejamento dos educadores sobre
como articular a proposta do Projeto Politico e Pedagdgico do Projovem
com a realidade dos educandos. A partir dos aprendizados ja construidos
pelo coletivo de educadores em formacdo na Especialziacdo que estavam
atuando no Projovem, foi possivel encontrar caminhos para promover
novas estratégias didaticas que articulassem os conhecimentos cientificos
presentes nos cadernos do programa a realidade dos sujeitos do campo em
formacgéo, ampliando sua compreensao sobre as contradicfes que permeiam

a realidade agréaria do entorno do DF na qual estdo inseridos (BRASIL, 2008).



A proposta de curriculo integrado é organizada por eixo articulador e
eixos tematicos divididos em cinco cadernos pedagoégicos, com uma versao
para os educandos e educandas e uma versdo especifica para educadores e
educadoras. Trata-se do Eixo Articulador Agricultura Familiar eSustentabilidade
e dos seguintes Eixos Tematicos: 1. Agricultura Familiar; Cultura, Identidade,
Etnia e Género; 2. Sistemas de Producdo e Processos de Trabalho no Campo;
3. Cidadania, Organizacéo Social e Politicas Publicas; 4. Economia Solidaria e 5.
Desenvolvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial. As tematicas
abordadas nesses eixos visam a articulagdo de situagbes da realidade dos
educandos em reflexdes que serdo abordadas na sala de aula e dialogos com

as dimensodes sociais, pedagogicas e tecnoldgicas.

Integrado a promogéo do didlogo entre os diferentes saberes presentes
no processo de formacdo, também foi priorizada na pratica didatica que
desenvolvemos no Projovem Campo no DF a presenca de diferentes Tempos
Educativos: o Tempo Escola, o Tempo Comunidade e o Tempo Itinerante.
Além da organizacdo pedagodgica em funcdo dos diversos tempos, existem
outras praticas educativas fundamentais na organizacdo do curso, como a
Auto-Organizacdo dos Estudantes, a Pedagogia da Alternancia, o Trabalho

como Principio Educativo e a Articulacdo Coletiva dos/as Educadores/as.

Aformacao presencial na Escola do Campo ndosedissociadasatividades
nas comunidades. S&do espacos distintos de formacdo de conhecimento e se
articulam quando se refletem sobre eles na praxis. As vivéncias e as praticas
nos Tempos Comunidade e Escola sdo processos de ir e vir, e se fundamentam
no entendimento de que a vida ensina mais que a escola, que se aprende
também a partir da experiéncia do trabalho, da participacdo na comunidade,

nas lutas, nas organizacdes, nos movimentos sociais.

As aprendizagens dos processos formativos e
educativos

As préaticas educativas contra-hegemoénicas se materializaram na
pesquisa, na troca de sementes e no Projovem Itinerante. Os educadores do
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programa estdo presentes em cada um dos Tempos Educativos de forma coletiva
nas acdes e na formacgdo continuada. Ao se inserirem nesses processos e praticas
significativas em questdes relacionadas a vida dos educandos, buscam conhecer
como trabalham e como produzem a sua existéncia por meio do trabalho. Assim
afirma Freire (2013, p. 70): "N&o basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso
compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha
para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho".

Nesse sentido, a pesquisa € realizada pelos educandos e educandas,
educadores e educadoras, que chamamos de sujeitos educativos, de forma
dial6gica e coletivamente. A pesquisa é a principal fonte de informacdes e
dados que direcionam a pratica educativa no Projovem Campo. As dimensdes
da pesquisa sao: Familia, Comunidade, Meio Ambiente, Trabalho, Escola,
Religiosidade, Cultura e Organizagdo Social. A pesquisa como principio
educativo presente nas praticas educativas do Projovem Campo permite que
educandos e educadores se conhegam e se reconhegcam como produtores
de conhecimento. Em cada Caderno Pedagoégico, por exemplo, esta previsto
um plano de pesquisa que consiste em um roteiro com questfes adaptadas
a realidade dos educandos e educandas do Projovem Campo de Planaltina,
levando em conta as especificidades desses jovens.

Outra pratica educativa é a troca de sementes realizada no Projovem
desde agosto de 2016. A cada quinze dias, as quintas-feiras, os educandos
e educandas selecionam as sementes que possuem disponiveis em suas
comunidades e levam para a escola, uma pratica que se inseriu no cotidiano
do Programa. As sementes sdo identificadas e estudadas, muitas vezes
carregam consigo uma histéria que é socializada pelos educandos. A
guantidade arrecadada em cada semana ¢é distribuida entre os educandos
que se comprometem a plantar, colher, guardar e compartilhar com as demais
familias da comunidade de origem, com o compromisso e a mistica de nao
deixar que se percam essas variedades e que cheguem aos camponeses.

O Projovem ltinerante foi uma proposta advinda dos educandos e
acolhida pelo coletivo de professores do Programa como alternativa para
retomar as atividades de Tempo Comunidade. O objetivo do Projovem Campo

Itinerante foi de aproximar todo o coletivo do Projovem das comunidades



de origem dos educandos. O carater foi definido a partir das avaliacbes
dos educandos do ano anterior, que reivindicaram aulas mais dinamicas e
manifestaram a vontade de conhecer as comunidades uns dos outros, por
serem oriundos de diferentes areas rurais do DF e Entorno, e possuirem

caracteristicas bem especificas.

A experiéncia com o Projovem Campo Itinerante foi também um ensaio
da investigacéo teméatica de Paulo Freire (1987), com o intuito de desenvolver o
tema gerador que ja estava sendo trabalhado por meio das falas significativas
e que, aliadas ao processo de auto-organizacdo dos educandos, indicava uma
proposta para a metodologia que até entdo ndo havia sido amadurecida entre

os educadores dentro de uma perspectiva interdisciplinar.

Tivemos como ponto de partida a formacdo na LEdoC, da qual
tiramos varios ensinamentos, e nos propusemos a encarar o desafio de
fazer acontecer uma pratica diferenciada a partir da investigacdo tematica

proposta pela Especializacéo.

Adaptamos o0s roteiros de pesquisa/inventarios a realidade dos
educandos. Realidade esta que conhecemos um pouco no trabalho de base
realizado para formar as turmas do Projovem Campo: camponeses e filhos
de camponeses assentados, acampados, assalariados rurais e pequenos
proprietarios moradores de comunidades tradicionais da éarea rural de
Planaltina/DF. Os roteiros foram baseados no trabalho inicial com a escolha
da fala significativa: "Professor, o senhor fala de agroecologia, mas na pratica
como plantar tomate e pimentdo sem usar agrotoxicos?" (fala de educanda
do Projovem Campo Saberes da Terra do DF).

Partimos para a pratica pedagogica interdisciplinar inspirados na
pesquisa feita pelos educandos, fruto da busca pela fala significativa citada.
Em seguida, fizemos a andlise desse material pelo coletivo de educadores.
O retorno das pesquisas diz muito sobre a realidade desses educandos e de
como enxergam a vida no campo. Trazem contradi¢cdes e expectativas de
melhoria de suas vidas no campo e, por isso, sdo importantes na escolha da
fala significativa e do tema gerador que orientam as acbes pedagogicas na

perspectiva freiriana.
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Dessa forma, o foco na pesquisa como principio educativo em que
trabalhamos com os educandos nos deu elementos para pensar e agir
no desenvolvimento das praticas educativas, pois levam para o Tempo
Comunidade os roteiros que ajudam a elaborar e trazem elementos,

conhecimentos e praticas com as quais trabalhamos durante o Tempo Escola.

Desenvolvemos o tema gerador que abriu possibilidades de trabalho
interdisciplinar e praticas educativas contra-hegemdnicas, como a pesquisa,
as praticas agroecoldgicas nas comunidades, a troca de sementes, o Projovem
Itinerante e a auto-organizacdo dos educandos. Dentro de cada area de
conhecimento a pratica pedagodgica se deu articulada ao objetivo do curso
e ao desafio de fazer uma educacdo que de fato fizesse a diferenca na vida
dos alunos. A avaliagcdo se dava em conjunto com todas as areas, partindo
do principio de que a aprendizagem tem de estar articulada a todos os
conhecimentos. O desenvolvimento individual deve acontecer com o avanco

do coletivo, com aprendizagens mutuas.

N

Aliamos a pratica educativa a perspectiva da Abordagem Tematica
Freiriana, que considera a realidade dos sujeitos integrada ao conhecimento
tedrico e pratico com a da Escola-Comuna (PISTRAK, 2009), que propde o
trabalho como principio educativo, emancipatorio e que supera a dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual. Assim, cria uma estrutura Unica
de trabalho e cultura com a consciéncia do ser humano como producdo
historica, producdo e relagdes sociais, saber e processo produtivo. Como
resultado, vivenciamos o trabalho coletivo de educadores comprometidos
com a formagédo dos educandos, a transformagdo da forma escolar e de

mudancas nas rela¢c6es sociais na escola.



Conclusao

No desenvolvimento das praticas educativas contra-hegemonicas
no Programa Projovem Campo Saberes da Terra, do Distrito Federal, foram
propostas a¢des que sdo resultado da nossa formagdo como educadores do
campo. Procuramos trazer para a sala de aula a vida como ela realmente se
apresenta, com contradi¢des, desafios, perdas e ganhos.

A materializacdo das praticas educativas propostas pela Especializagao
e realizadas dentro da perspectiva da Educacdo do Campo nos revela as

possibilidades reais de transformacéo da Escola do Campo.

A formacdo continuada da Especializacdo nos permitiu propor e
desenvolver agoes, refletir sobre a pratica docente oriunda de educadores/
militantes do campo na condugé@o dos processos educativos e na proposigéo
de outras praticas educativas e de ambientes educativos.

Nas praticas educativas contra-hegemonicas, concluimos que o
trabalho coletivo se materializa na medida em que refletimos sobre o processo

em curso e avaliamos cada vez que erramos, aprendendo com 0s erros.

O ir e vir deve ser proposto como trabalho educativo, enfrentamento
das contradicdes e reflexdo sobre a pratica, pois é nos processos formativos,
nas escolas e comunidades que se forjardo os Intelectuais Orgénicos da

Classe Trabalhadora do Campo.

Portanto, os resultados refletem a vida dos educandos quando eles
modificam sua maneira de pensar o mundo e a transformacdo da relagéo
que possuem com a terra e com o0s outros homens. Neste trabalho, eles
foram alcancados por meio do empenho coletivo de educadores do campo
que estdo comprometidos com a educacdo contra-hegemonica e com a

transformacéo das rela¢des sociais.
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Introducao

Este trabalho é resultado de uma pesquisa realizada na comunidade
Vila Liméo, localizada entre o projeto agroextrativista Praialta-Piranheira, mu-
nicipio de Nova Ipixuna, e 0 Assentamento Jacunda, municipio de Jacunda,
Para. A comunidade Vila Liméo fica a sessenta quildbmetros da sede do mu-
nicipio de Jacunda, e no percurso entre as duas h4 vinte e cinco quildmetros
de estrada asfaltada e trinta e cinco quildmetros de estrada de ch&o batido.

A mesorregido do Sudeste Paraense, nomenclatura definida pela Se-
cretaria de Desenvolvimento Territorial do Ministério do Desenvolvimento
Agrario, tem como caracteristica a grande diversidade cultural, social, produ-
tiva e ambiental, uma vez que se encontra em uma area de fronteira com dife-
rentes atores sociais e estes, com diferentes perspectivas de desenvolvimento
para a regido. Trata-se de um encontro de distintas estratégias que acaba por
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provocar disputas por territdrio entre as forcas produtivas, que na regido sdo
representadas pelos seguintes setores: mineragao, agronegocio ou agricultu-
ra empresarial, agricultura familiar ou ainda agricultura camponesa, as duas
Ultimas muito praticadas pelos agricultores da comunidade Vila Limé&o.

Nesse contexto, a educagdo como estratégia de instrumentalizacdo do
conhecimento possibilita a resisténcia camponesa diante dos demais segmentos
sociais. E nessa perspectiva que a Escola Nova Canad se institucionalizou, simbo-
lizando a luta camponesa pelo acesso a educacao escolar. Porém, mesmo sendo
uma Escola do Campo, conquista dos camponeses, a educacdo ofertada desde
sua fundagao em 1990 até 2010 foi uma "educacgdo bancaria", em que a relagdo
entre educadores e educandos era vertical, tendo como fundamentacéo para o
ensino o livro didatico, que em nenhum momento leva em consideracgao a cultura

camponesa como meio de construgdo de conhecimento.

A partir de 2011, o coletivo de educadores da escola vem dialogando
com as instituicdes de ensino parceiras, entre elas a Universidade Federal do
Para (UFPA), substituida agora pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (Unifesspa). Essa parceria tem promovido mudancas na estrutura curri-
cular que possibilitou contornar tal situacdo, levam para o ambiente escolar
discussBes que trazem a tona a proposta curricular pautada nos principios e

fundamentos da Educag¢éo do Campo.

A Educacdo do Campo vem se construindo a partir de uma analise
critica sobre a funcao social da educagdo escolar na perspectiva de propor
possibilidades de superar a ideia de que a escola "forma" pessoas para serem
cidadas para o mercado de trabalho, entendendo que o papel da escola na
educacdo escolar é instrumentalizar individuos para o exercicio da cidadania,
para serem pessoas capazes de compreender e intervir nas questfes e pro-
blemas que estdo em seu entorno. E nessa perspectiva que a pesquisa que
desenvolvemos se desafiou a experimentar tal caminho, propondo uma in-
tervencado curricular organizada por temas geradores extraidos de falas sig-
nificativas da populacgéo local.

O presente estudo tem como objetivo geral experienciar o trabalho

pedagoégico em Escolas do Campo a partir de uma perspectiva interdiscipli-



nar pautada nos principios pedagoégicos freireanos com o intuito de possi-
bilitar reflexdes, mudancas pedagogicas, didaticas e curriculares na Escola

Municipal Nova Canaa.

Os objetivos especificos sdo os seguintes: discutir os principios e fun-
damentos da Educacdo do Campo; propor o trabalho pedagdgico interdis-
ciplinar nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica; experienciar uma
atividade pedagogica a partir de temas geradores extraidos de falas signifi-
cativas coletadas na comunidade por meio da investigacéo tematica freiriana;
analisar os avancos e limites da proposta vivenciada na perspectiva de contri-
buir com a formagdo omnilateral dos sujeitos envolvidos.

A metodologia que nos deu suporte foi a pesquisa-acdo, uma vez que
possibilita a participac@o efetiva dos investigados e investigadores na compreen-
sdo da situacao-problema discutida. Na pesquisa-agao existem objetivos praticos
de natureza bastante imediata: propor solugbes quando for possivel e acompa-
nhar acdes correspondentes ou pelo menos fazer progredir a consciéncia dos
participantes no que diz respeito a existéncia de solucdes e de obstaculos, por-

tanto nos permitindo o movimento da praxis na pratica pedagogica.

Esses aspectos tornaram-se fundamentais a0 movimento que nos
propusemos fazer dentro da proposta de intervencdo do objeto de pesquisa
a ser analisado, no caso a degradacao da area de nascentes nas proximida-
des da Vila Limé&o, que leva a problemas de disponibilidade e qualidade da

agua a populacdo em alguns periodos do ano.

Para Thiollent (2003), como estratégia de pesquisa, a pesquisa-a¢do
pode ser vista como modo de conceber e de organizar uma pesquisa social
de finalidade pratica e que esteja de acordo com as exigéncias proprias da

acdo e da participacdo dos atores da situacdo observada.

Por todas as caracteristicas citadas, fizemos a opgdo pela pesquisa-a-
¢do como metodologia, pois ela possibilita uma melhor intervencdo no con-
texto local com enfoque econdmico, social, cultural e ambiental. Para tanto,
utilizamos como instrumentos metodoldgicos reunides pedagdgicas com 0s
educadores da escola, materiais audiovisuais, registros fotogréficos, planeia-

mentos de acBes pedagdgicas, debates e pesquisa de campo.
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Educacdo do Campo como possibilidade de superacao
dos limites da Educacao Escolar Rural

A Educacdo do Campo é construida a partir de uma trajetdria consis-
tente de lutas pelo acesso a educagdo, pela indefinicdo de rumos da educacéo,
portanto nasce de um outro olhar sobre a Educacdo do Campo brasileiro. Para
Molina (2009), a Educagdo do Campo nao fica apenas na denudncia do silencia-
mento, ela destaca o que ha de mais perverso nesse esquecimento: o direito a
educacao que vem sendo negado a populacado trabalhadora do campo.

O movimento por uma Educagdo do Campo pensado por pesqui-
sadores e pelos movimentos sociais rurais € um exemplo de tal processo,

nasceu para resistir/superar tal concepc¢édo. Segundo Caldart,

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo
de movimentos sociais por uma politica educacional para
comunidades camponesas: nasceu da mobilizacdo das lu-
tas dos sem-terra pela implantagdo de escolas publicas
nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia
de inUmeras organiza¢cdes e comunidades camponesas
para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de edu-
cacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade
(CALDART, 2008, p. 71).

O campo deve ser compreendido como lugar de diferencas e diver-
sidades, no qual convivem pequenos agricultores, quilombolas, ribeirinhos,
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados.
Desse modo, a escola deve ser vista como um dos espagos possiveis para

acolher as discussdes e 0s debates que se fizerem necessarios.

A Educacdo do Campo veio se construindo protagonizada pelos tra-
balhadores do campo organizados em movimentos sociais, e se constitui em
contraposi¢cdo a educacdo tradicional. "E tratou-se primeiro de uma critica
prética; lutas sociais pelo direito a educacédo configuradas a partir da realida-
de da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condi¢cBes de
uma vida digna de seres humanos no lugar em que ela aconteca™ (CALDART,



2010, p. 106). A Educacdo do Campo se configura como um direito reivin-
dicado pelos povos do campo. A educacdo escolar estd entre os direitos
basicos que garantem a sobrevivéncia e reproduc¢do dos povos do campo e
esta incluida entre os direitos sociais que foram historicamente negados aos

trabalhadores do campo.

A educacgdo pleiteada pelos povos do campo ndo é qualquer edu-
cacdo; ela possui alguns pressupostos que a tornam divergente da educa-
¢do tradicionalmente levada a eles, denominada de educacao rural. Esta tem
como principais pressupostos o campo como lugar de atraso; a educacgédo
escolar objetiva "tirar os povos do campo do atraso" por meio de pedago-
gias que valorizam a cultura urbana em detrimento da cultura camponesa,
também vista como atrasada e inferior. Em contraponto a educacao rural, a
Educacdo do Campo ndo é construida por um grupo de intelectuais e levada
para 0s camponeses, sua construcdo ocorre a partir de questdes praticas vi-
venciadas pelos camponeses, que levam a reflexdes tedricas incidindo, assim,
no movimento de praxis em que teoria e pratica se complementam no pro-
cesso de conhecer. "A Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas
sim, dos camponeses, expressdo legitima de uma pedagogia do oprimido"
(CALDART, 2012, p. 261).

A pedagogia do oprimido é aquela que deve ser feita com os opri-
midos e ndo para eles, sua realidade de opressdo e suas causas sdo objeto
de estudo e reflexédo, ela instiga os oprimidos a lutarem contra 0os processos
que os oprimem. A pedagogia do oprimido ocorre no processo da praxis,
acdo-reflexdo-acdo, buscando a superacdo das contradicOes da realidade.
Nesse sentido, a educacéo, para ser problematizadora, precisa contemplar o
pensamento dos sujeitos envolvidos no processo pedagdgico, os educado-

res ndo podem impor sua visdo sobre 0s sujeitos.

Para isso, € essencial termos clareza da forma como esta organizado
0 ensino no Brasil, para entdo iniciar o processo de diluicdo das barreiras
disciplinares impostas pelo sistema educacional, e alcancar tal propésito ou
ao menos iniciar o processo é um dos aspectos mais desafiantes para os edu-

cadores na atualidade. Uma possibilidade é partir de um trabalho interdisci-
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plinar. Para BRITO (2014), a interdisciplinaridade esta em conformidade com
a realizagcdo de praticas educativas socialmente e politicamente construidas
em que o conhecimento sistematizado esta a servigco do processo educativo,
ou seja, a selecdo dos conhecimentos a serem trabalhados emerge do dia-
logo com a realidade e a problematizacdo de suas contradi¢cdes e conflitos
(BRITO, 2014, p. 68).

Superar a estrutura disciplinar da educac¢do escolar como esta pos-
ta em nosso sistema de ensino implica em transformacgdes na estrutura da
matriz curricular das Escolas do Campo, a fim de que a Educa¢do do Campo,
pelo viés das Ciéncias da Natureza e Matematica, possa dar sentido ao papel
da ciéncia para a sociedade, que

Consiste em fomentar a valorizacdo de conhecimentos, sabe-
res, culturas, mem@rias, historias dos sujeitos do campo por
meio da pesquisa em espac¢os formais (igrejas, associacao,
sindicatos), reconhecendo a diversidade existente entre os
povos do campo e dessa forma contribuindo com o projeto
de sociedade desses sujeitos (MORENO, 2014, p. 184).

Dessa forma, o educador da area de Ciéncias tem papel relevante na
construcdo do conhecimento e na superacdo de obstaculos epistemoldgicos
estruturados ao longo da construgdo dos modelos cientificos vigentes na
atualidade na &rea de Ciéncias da Natureza e Matemética. A ciéncia é uma
construcdo humana e ensind-la passa por um processo de construgdo e re-

construcdo do conhecimento.

Para isso, é necessaria uma pratica interdisciplinar entre as diferentes
disciplinas e areas do conhecimento na busca pela construg¢do de tal con-
cepgédo e pela superagao do modelo de ensino fragmentado que esta posto,
baseado em uma ciéncia desinteressada e linear, como estudamos desde 0s

anos iniciais de escolarizagéo.

Dessa forma, a interdisciplinaridade prop6e um avanco em relagéo
ao ensino tradicional com base na reflexdo critica sobre a prépria estrutura

do conhecimento com o intuito de superar o isolamento entre as disciplinas



e repensar o proprio papel dos educadores na formacdo dos alunos para o
contexto atual em que estamos inseridos (MORENO, 2014, p. 190).

Contudo, ndo cabe ao trabalho interdisciplinar superar, extinguir ou
criar novas disciplinas, mas tecer relagfes entre conhecimentos de diferentes
areas para compreender um fendmeno ou objeto real. Para Moreno (2014),
a interdisciplinaridade deve ser entendida como um conjunto de principios
que prevé a articulacdo entre saberes, teorias e ciéncias em prol de uma vi-
sdo mais integrada e contextualizada de sociedade e ser humano, superando

dessa forma a especificacdo disciplinar exagerada.

Como pensar a ciéncia dentro dos ambientes escolares e ndo es-
colares? Segundo Lacey, citado por Rolo (2015), a educagdo cientifica nédo
consiste apenas na formacdo dos estudantes no conhecimento, nas teorias,
nas habilidades, nas metodologias, mas cabe a ela também desenvolver a
autoconsciéncia critica dos estudantes - aqui entendida como compreensao
dos interesses com o0s quais se defrontam os participantes da ciéncia (LACEY,
2014 apud ROLO, 2015, p. 173).

Por isso, o estudo de Ciéncias ndo deve ser compreendido como um
programa de formacédo de cientistas, mas deve contribuir na compreensao
dos fendbmenos, objetos e transformac¢des que acontecem no mundo dos
educandos, ou seja, fatos e acontecimentos que tenham relacdo com o seu

cotidiano. Nessa perspectiva,

A interdisciplinaridade, por seu carater de movimento e de
interacdo entre os varios conhecimentos, é fundamental
para os processos de pesquisa e de trabalho pedagogi-
co dentro da Educacdo do Campo. A formagdo de edu-
cadores que integrem diversos conhecimentos visando a
superacdo da condicdo de pensamento disciplinar e frag-
mentado é necessaria para que os educadores do campo
consigam atuar de forma eficiente nas escolas em que irdo
desenvolver seu trabalho futuramente (LOPES; BIZERRIL,
2014, p. 205).

Fica evidenciado que a constru¢do do conhecimento é indissociavel, a

fragmentacédo ou ndo desses processos € estratégia que adotamos ao longo
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do tempo para "facilitar" a compreensdo do mundo que nos cerca. Anali-
sando tais fatos, a interdisciplinaridade ajuda na percepcdo de que, para 0s
avanc¢os no campo do conhecimento, sdo necessarias as interagdes que des-
constroem a restricdo imposta pelas disciplinas fragmentadas decorrentes
do processo de Especializacé@o, este ultimo cada vez mais recorrente no meio
educacional.

Préatica em sala de aula

ApOs varias leituras e reflexdes sobre o trabalho pedagdgico, tendo
como baliza o tema gerador, fizemos o exercicio da coleta das falas signi-
ficativas na comunidade, tentando elencar elementos significativos a serem
discutidos em sala de aula, utilizando como referéncia os seguintes grupos:
pais, professores, educandos e membros da associacdo local. Essa coleta se
deu em varios espacos e situagdes, variando da reunido entre pais, alunos e
professores a conversas informais a beira do campo de futebol, a frente da
igreja, nos bares, entre outros.

Em seguida, fizemos uma analise das falas que traziam consigo uma
carga maior de conformismo, fatalismo e/ou terceirizacdo da culpa, aspectos
importantes a serem observados para conseguirmos elencar discussdes que
partissem da visdo que tém 0s sujeitos no contexto em que estdo inseridos.
Esse processo resultou no quadro sistematizado abaixo:

Quadro 1: Pesquisa Qualitativa - Escola M. E. F. Nova Canad, Jacunda/PA - Falas

coletadas
EDUCADORES PAIS EDUCANDOS ASSOCIACAO
1. Esse ano tem 1. A maior 1. A escola ta 1. A falta de politicas

muitos problemas, a
gente vai ganhar
menos, trabalhar
mais e ainda nos
dizem para trabalhar
motivado.

2. Ajustificativa para
o fim do

dificuldade da
comunidade é que o
povo ndo tem
estudo.

2. A escola ta caindo
na nossa cabeca, 0
muro nunca foi feito,
pra resolver isso s6

desabando, quando
alguém ir 14, pode
cair. Se os
moradores se
ajuntasse,
arrecadasse dinheiro
para consertar a
escola...

publicas que
possibilitem a
geragdo de
emprego, lazer
desestimula ndo
apenas os jovens,
mas a comunidade
em geral a
permanecer no



enquadramento é
que 0 campo ndo
soube trabalhar, mas
nao disse como seria
o certo.

3. A gente olha pros
quatro lados e nédo
Vvé perspectiva de
mudanca na
educacéo.

4.Esses encontros
pedagogicos s6
servem para encher
linguica.

5. O problema da
educacéo é o
excesso de conteudo
e a falta de uma
grade curricular
estruturada.

6. O problema da
educacao é a falta
de reconhecimento
profissional, falta de
aplicabilidade das
politicas publicas e a
falta de incentivo
profissional.

um novo prefeito.

3. A estrada esta
muito ruim, sem
manutencéo, falta
do poder publico.

4. A falta de esporte
pras criangas, falta
de campo de
futebol, o povo nédo
tem pra onde ir.

5. A estrada da
comunidade é muito
ruim, isso é coisa da
prefeitura que num
faz nada.

6. Falta de posto de
saude na vila, para
primeiros socorros e
falta de
investimento do
poder publico.

Fonte: Pesquisa de campo em 2015-2016.

2. Olha, o problema
da vila é a falta de
emprego que nédo
tem, ai dificulta a
gente ficar no
campo.

3. Estudar € bom
para a gente ter
emprego, mas nao é
prazeroso.

4. A educacédo nao
vai pra frente
porque o prefeito
ndo ajuda.

5. Eu ndo gosto de
estudar s6 por causa
da matematica que
€ muito chata, da
sono.

6. A falta de lazer
dificulta o jovem
permanecer no
campo, quando a
gente vai pra cidade
e encontra um tanto
de opcgéo, ai quando
a gente tem
oportunidade, fica
na rua.

7. Tem muito lixo
nas nascentes e
varias pessoas bebe
agua nas nascentes,
acho que alguém
deveria vim limpar.

8. A escola nao esta
em boas condi¢des
(fisicas). A area esta
caindo, ndo tem
muro, o prefeito
deveria ajeitar a
escola, o prefeito
nao faz, s6 desvia
verba.

campo.

2. Uma dificuldade
muito grande da
comunidade ¢ a falta
de mobilizacéo para
cobrar seus direitos.

3. A politicagem
atrapalha a
organizacao da
associagcdo para
enfrentar o poder
publico. Os politicos
criam grupos dentro
da comunidade na
tentativa de
desarticular os
grupos organizados
internamente que
cobram a resolucao
dos problemas
comunitarios.



Elaborado o quadro com a sintese das falas que consideramos
significativas, iniciamos uma segunda analise para chegar, a partir do que
tinhamos, a um tema gerador que abarcasse os elementos levantados nas
varias falas coletadas. Pelo fato de os moradores da vila no periodo de seca
terem dificuldade em acessar agua potavel e este se tornar um dos problemas
mais graves da comunidade, elegemos como tema gerador a seguinte fala:
"tem muito lixo nas nascentes e varias pessoas bebe nas nascentes, acho que
alguém deveria vim limpar".

Na sequéncia dos trabalhos, apresentamos ao coletivo de educadores
da escola e a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) a proposta até ali
construida e como gostariamos de proceder em seguida, elegendo as turmas
do quinto ao sétimo ano para desenvolver a proposta. Abrimos espaco a
possiveis intervengbes que achassem conveniente e oportuno incluir
na proposta do trabalho pedagodgico, para entdo expor aos educandos
a proposta, o tempo disponivel que tinhamos e outras questdes que
envolvessem o processo. O trabalho foi planejado para ser desenvolvido em
trés etapas, embora elas ndo fossem estruturas a serem cumpridas a rigor,
mas serviam como referéncia no curso do trabalho de pesquisa, podendo
haver acréscimos ou exclusdes de alguns pontos, dependendo de possiveis
questdes levantadas pelos educandos no decorrer da pesquisa. As etapas

foram organizadas previamente da seguinte forma:

Etapa

Apresentacdo da proposta.
Problematizacdo do tema "lixo".

Levantamento dos materiais descartados como lixo nas residéncias dos
educandos.

Montagem de uma tabela com os materiais.
Estudo tedrico (filme "Lixo Extraordinario™).

Materiais solidos reutilizaveis.



Etapa 2

Orientacdo sobre a visita de campo.

Observacéo e registro fotogréfico, escrito, dos materiais descartados na
nascente, ruas e domicilios dos educandos.

Organizacdo de uma tabela (materiais organicos e ndo organicos).

Montagem de cartaz com tabela dos materiais encontrados na nascente e nas
ruas.

Comparacao com o cartaz dos materiais produzidos pelas familias. Estudos
teoricos.

Discussao das maneiras como as familias descartam o lixo.
Produtos industrializados e produtos in natura.

A funcé@o dos microrganismos decompositores no ambiente.
Estudo sobre a decomposicdo dos diferentes materiais.
Tempo de decomposi¢do dos materiais.

Discussao sobre o que é poluir.

Estudo sobre como os materiais encontrados na nascente polui.
Estudo dos impactos da poluigdo nos ecossistemas locais.
Estudo de ecossistema.

Meio ambiente, relacBes entre o0s seres vivos e ndo Vivos.
Ciclo da agua.

Distribuicdo da agua no planeta terra.

Os diferentes usos da agua.
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Uso de produtos biodegradaveis.

A importancia da mata ciliar para a qualidade da agua.
O uso social da agua.

O uso predatoério ou racional dos recursos naturais.
Recursos renovaveis e nao renovaveis.

Reutilizacdo de materiais.

Debate sobre os problemas causados pelo consumo de alimentos
industrializados.

Plantio de mudas na nascente.

de um caderno de campo pelos educandos. y

Entrando na parte pratica, os educandos foram orientados a fazer
um levantamento de todos os materiais descartados nos domicilios, a fim de

termos as informacdes iniciais para a problematizacdo da fala significativa.

A partir das informacgfes levantadas nos domicilios, fizemos uma
problematizacdo da seguinte fala significativa: "Tem muito lixo nas nascentes
e varias pessoas bebe agua nas nascentes, acho que alguém deveria vim
limpar". E a partir das duvidas e inquietacdes levantadas, listamos possiveis
contetdos que contribuiriam na compreensdo do problema discutido: O
que é lixo? Como o lixo é produzido? Que tipo de material € comum no
lixo encontrado nas nascentes? Que consequéncias o acimulo de lixo pode
ocasionar? De quem ¢ a responsabilidade pelo acimulo de lixo na nascente?
Qual a importancia da preservacao das areas de nascentes? Existe relagao

entre qualidade da agua e saude?



Quadro 2; Questdes problematizadoras e conteudos trabalhados em sala de aula

O que é lixo?

O que consumimos?
Por que consumimos?
O que jogamos fora?

Por que jogamos fora?

Como o lixo é
produzido?

Que tipo de material é
comum no lixo
encontrado nas
nascentes?

Que consequéncias o
acumulo de lixo pode
ocasionar?

De quem é a
responsabilidade pelo
acimulo de lixo na
nascente?

Qual a importancia da
preservacao das areas
de nascentes?

Levantamento dos produtos consumidos.
Tipo de material que mais aparece no lixo.
O lixo produzido pelas familias é diferente.

Tipo de material considerado lixo (residuos sélidos).

Produtos industrializados e nao industrializados.

Relacdo entre produtos industrializados e o aumento na
quantidade de lixo produzido.

Desperdicio de alimentos.

Em que porcentagem sdo consumidos produtos
industrializados.

Tipo de residuo que compde 0 lixo da comunidade.
Decomposi¢cdo dos materiais.

Uso de produtos biodegradaveis.

Acdo microbiana em ambientes com acumulo de lixo.
Importancia ecolégica dos fungos e bactérias no ecossistema.

Contaminacdo da 4gua por chorume.

Habitos mais comuns e recorrentes das familias.
Eutrofizacdo das areas de nascentes.

O lixo produzido pode ser reaproveitado.

Importancia das matas ciliares na qualidade da agua.
Distribuigdo da 4gua no planeta terra.

O corpo humano e a dgua.
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Agua contaminada e a proliferacdo de doengas.

Existe relacdo entre Agua contaminada e a proliferagdo de doengas.
qualidade da agua e
saude? Fungos e a salde humana (descoberta da penicilina).

Maneiras de a comunidade descartar o lixo.
Como descartar

ixo? . . .
0 lixo? Alternativas existentes para o descarte correto do lixo.

Finalidade para 0 uso: agua, solo, vegetais na comunidade.

Os diferentes tipos de uso da 4gua: doméstico, agricola e
industrial.

O que sao recursos
naturais? O uso predatdrio dos recursos naturais.
Recursos naturais renovaveis € ndo renovaveis.
O uso racional dos recursos naturais.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015-2016

Identificados esses aspectos relevantes, trouxemos alguns temas mais
amplos para discutir com mais detalhes a influéncia do modelo de sociedade
vigente na transformacéo e apropriacdo dos recursos naturais, trazendo para
a sala de aula dois videodocumentérios: "Historia das coisas" e "llha das flo-

res", observando os seguintes aspectos:

> Qual a relacdo entre a producéo de alimento e a de lixo?

> Que ldgicas de producao e consumo estao por tras dos produtos
descartaveis?

> O que € lixo para as diferentes personagens do documentario?

> Que problemas a crescente produgdo de lixo podem ocasionar a
sociedade?

> Como o lixo pode contribuir na evolu¢cdo dos agentes patogéni-
cos?

> A producéo e o destino dado ao lixo influenciam na qualidade
da agua?



Esses aspectos nos ajudam a compreender a evolugdo do sistema
econdmico capitalista e suas influéncias na apropriagdo dos recursos natu-
rais a partir das estratégias do capital para estimular a sociedade a consumir
produtos em muitas situacdes supérfluas, mas desejados pelos individuos.

Na etapa seguinte, foi feita a orientacdo para a pesquisa de campo
com as turmas, destacando alguns aspectos importantes a serem observa-
dos:

> Areas de descarte de lixo;

> Analise da forma como as pessoas se apropriam dos recursos natu-
rais (Agua, solo, vegetais, etc.);

> Materiais encontrados no lixo que podem ser reaproveitados;

> Se a forma com que o lixo é descartado interfere na qualidade da
agua;

> Se 0 consumo de agua contaminada por microrganismos pode levar
a contaminacgédo por doengas;

> Importéncia da conservacdo das matas ciliares para a qualidade da
agua;

> Como superar a situagdo em que se encontram as areas de nascentes,

se é que é possivel.

A pesquisa de campo foi feita em quatro diferentes espacos, e em
cada um deles, uma parada para observacdo dos aspectos acima menciona-
dos e outros que porventura surgissem e que nédo tivessem sido contempla-

dos nos anteriores.

Na volta a sala de aula no dia seguinte, iniciamos uma analise com
a turma dividida em grupos, instigados a partir de questdes levantadas, en-
tre elas duas ganharam destaque: Que aspectos ou caracteristicas dos lo-
cais observados mais chamou atencdo dos educandos como pesquisadores,
observadores da situacdo encontrada? Quais problemas observados nesses
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locais consideraram graves? A partir de tais questionamentos, foram levanta-
dos varios aspectos possiveis de serem amplamente discutidos em sala, que
ajudariam na compreensdo da realidade local. Dentre tantos os levantados,

foram destacados os seguintes:

Parada de observagao A -------------=---mnmmmmmnooee

A condicdo em que se encontra a nascente com o descarte de lixo nas
proximidades;

A compactacéo do solo nas areas de pastagens;
A diferenca da area de nascente para a area de pastagens;
Acumulo de grande quantidade de lixo;

\ A importancia da preserva¢do das matas ciliares.

Parada de observagdo 2----------------------

Poluicdo da agua pelo acimulo de grande quantidade de lixo;
Qualidade do solo em uma area de mata secundaria;

Assoreamento das areas de nascentes pelo pisoteio de animais bovinos;
Medicao do nivel do lencol freatico em areas de nascentes;

Pequena quantidade de agua na nascente;

Importancia das raizes na retencdo de agua no ambiente.



Parada de observagdo 3--------------=---mmmmmmmcooooeees -

Grande quantidade de lixo na area de nascente;

Ocupacéo e apropriacdo indevida das areas de nascentes e Areas de
Preservacdo Permanente (APP);

Alteragdo da qualidade do solo pela agdo humana (quantidade de matéria
organica, auséncia de raizes);

Auséncia de matas ciliares e presenca de gramineas, resultando em
alteragdes fisicas do solo;

Erosdo do solo.

Parada de observagao 44 ----------------mmmmmomooomoooooeee -

Morte de grande quantidade de arvores na area do lago da hidrelétrica de
Tucurui, na bacia do rio Piranheira;

Assoreamento do canal do rio Piranheira;
Concentracédo de metais pesados na superficie da agua;

Influéncia dos seres humanos no desmatamento, levando a um processo de
erosdo intensa;

Diminuicdo da diversidade animal (peixe, aves e insetos);
Pequena quantidade de agua, mesmo na area do lago;

Rachaduras do solo por causa da seca no lago e a falta de chuva.
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Dando continuidade ao aprofundamento da andlise da pesquisa, foi
pedido aos educandos que produzissem um texto em grupo com uma dis-
cussdo que abordasse a qualidade do ambiente, observando os seguintes
elementos: o descarte do lixo, a qualidade da agua, a importancia das matas
ciliares na qualidade da agua.

Para contribuir na compreensdo dos questionamentos levantados,
trouxemos para sala de aula dois outros videodocumentarios. O primeiro foi
"O veneno estia na mesa", que mostra os niveis de contaminag¢@o por agroto-
xico dos produtos alimenticios produzidos no campo brasileiro pelo modelo
de agricultura baseado na monocultura, com o uso elevado de insumos sin-
téticos (adubos, herbicidas, pesticidas, fungicidas) e os possiveis problemas
que podem causar a saude humana com altos niveis de concentracdao de
residuos nos alimentos. Em seguida, trabalhamos com o documentario "Lixo
extraordinario", que aborda a problematica do lixo numa escala mais ampla.
Conta a historia real de catadores de residuos sdlidos no lixdo de Jardim Gra-
macho, na cidade do Rio de Janeiro, organizados em cooperativa, abordando
as condigBes sanitarias das pessoas que trabalham naquele espaco e a par-
ceria estabelecida entre parte dos catadores locais e o artista Vik Muniz. O
documentario nos passou a ideia de que, na pratica, as pessoas sO precisam
de oportunidade para melhorar suas condi¢c6es de vida, e que o lixo, depen-
dendo da forma como é tratado, pode se tornar um problema grave ou parte

das solu¢gbes de um grupo social.

Na sequéncia dos trabalhos, discutimos no coletivo a possibilidade
de trazer para o processo de ensino a abordagem freiriana, ndo de forma
exclusiva, mas disseminando conteudos que estariam nas entrelinhas da pes-

quisa até entdo, entre tantos que conseguimos identificar.



Considerac0es finais

As observagdes sobre o sistema educacional brasileiro requerem de
nos, educadores, uma analise profunda e detalhada das diversas proposi-
¢Oes de intervencdo na educacdo escolar, haja vista que nos apoiamos na
perspectiva educacional da "educacdo bancaria”, ndo valorizando o conhe-
cimento empirico do aluno, levando a uma educagdo que nega o individuo
como sujeito de direito. Dessa forma, os individuos se veem em um processo
a-historico, temendo o status quo imposto pelo sistema capitalista, como
afirma Freire em "Pedagogia do Oprimido™: "As pessoas tém medo de desen-
volver a consciéncia critica, porque ela pode conduzir a uma desordem na
sociedade". E esse medo da consciéncia critica provoca reagfes sectarias, um
"blablabla reacionario”, a ndo aceitacdo das criticas e dendncias, entre outras
reacdes. Para enfrentarmos o atual modelo educacional, é preciso dar um
novo sentido a educagdo criticada por Freire, transformando as atuais pers-
pectivas para chegarmos a sujeitos histdoricos, inseridos no processo histérico
que leve a uma visdo critica e consciente do seu papel social, superando a
invisibilidade da dindmica da realidade, passando a sujeitos comprometidos

com a libertacdo dos homens.

A partir da perspectiva freiriana é que a Especializacdo em Educacgédo
do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Mate-
matica objetiva contribuir para o trabalho interdisciplinar nas areas de CN e
MTM nas Escolas do Campo. Para tanto, é necessario afirmar a importancia
da produc¢do de material didatico em um modelo critico do ensino de Cién-
cias da Natureza e de Mateméatica. Além disso, é necessario realizar uma
sistematizacdo e construcdo tedrica dos processos vivenciados na Especia-
lizagcdo, ou seja, elaborar uma matriz curricular voltada para a realidade dos
sujeitos do campo. Para esse fim, é necessario compreender a identidade da
Escola do Campo, e que ela esteja aliada a luta pela permanéncia dos sujeitos

do campo no campo.

Para orientar essa transformacao do territdrio escolar, é indispenséavel
termos claros os modos de produgdo do conhecimento e as relagfes sociais

norteadas por quatro dimensdes indispensaveis:
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la Dimenséo - Presenca da realidade e atualidade;
2a Dimenséo - Fragmentacdo dos modos de conhecimento;
3a Dimenséo - Concepc¢ao do trabalho interdisciplinar;

4a Dimensao - Trabalho socialmente Uutil.

Ter claras as quatro dimensdes acima € essencial para compreender a
realidade e a dialética entre dimensédo social e dimensdo natural. Considerar
0s sujeitos concretos é mais do que olhar para a realidade, é a percepcao
dos sujeitos sobre essas situacdes. Para entender a relacdo da natureza e
do social de cada contexto, é preciso ouvir 0s sujeitos e identificar os limites
explicativos. O que é vivido por eles? Em que medida estamos considerando

a realidade dos sujeitos?

Para considerar a concretude do espago trabalhado, é fundamental
propor a mediacdo do conhecimento a partir da sua realidade, a partir da
dialogicidade, essencial para uma pratica libertadora, pois, como afirma Pau-
lo Freire,

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na pala-
vra, no trabalho, na acdo-reflex&o. [..] dizer a palavra ndo
é direito de alguns homens, mas direito de todos homens.
Precisamente por isto ninguém pode dizer a palavra ver-
dadeira sozinho ou dizé-la para os outros, num ato de
prescricdo, com o qual rouba a palavra dos demais (FREI-
RE, 2014, p. 58).

A dialogicidade demonstra a importancia do ouvir o outro, ndo ape-
nas do ouvir, mas do saber ouvir, para que consigamos coletar, com uma
certa qualidade, as falas significativas e chegar a contratemas, questbes ge-
radoras e possiveis temas geradores, 0s quais devem ter significado para
os sujeitos daquele espaco. Em caso contrario, o ensino se tornara insigni-
ficante, caindo na mesmice da educacdo alienante, tradicional, que instaura
um caos geral, ndo conseguindo alcancar nem mesmo um dos objetivos do

capital, que é gerar mao de obra qualificada para o mercado de trabalho.

Trabalhar em uma perspectiva freiriana nos remete ao trabalho a par-

tir de temas geradores. Trabalhar com temas geradores néo significa a supe-



racdo do uso do livro didatico como ferramenta didatica, mas seu uso como
possibilidade de instrumentalizar o educador, ndo como Unica ferramenta,
porque deve estar claro ao educador o objetivo do uso do material didatico,
para nao "diabolizarmos" o uso dos livros didaticos. Devemos ter uma visédo
critica ao usa-los, conhecendo os materiais didaticos de que fazemos uso.
Mais do que trabalhar com temas geradores é necessario um trabalho inter-
disciplinar entre diferentes areas do conhecimento fundamental para con-
tribuir na compreensé@o do processo em analise, dando sentido ao abstrato,
possibilitando o movimento da praxis.

Investigar o tema gerador é pensar sobre o pensar dos outros, pensar
sobre o que esta fora dos homens, ndo em um s6 homem, nem no vazio,
mas nos homens, e entre os homens e sempre referido a realidade (FREIRE,
2014, p. 58). Para tanto, o tema gerador deve ser extraido a partir de uma
situacdo-problema, identificado segundo os proprios sujeitos envolvidos em
tal processo para dar sentido a eles.

Para Pistrak, em "Fundamentos da Escola do Trabalho" (1981), o con-
teddo da escola é o conteldo da vida sistematizado em conceitos, e tal con-
tetdo n&o esta desvinculado das lutas e das contradic®es. E preciso superar a
proposicdo de que a crianga se prepara para se tornar membro da sociedade,
pois elaja é agora, ja tem agora suas necessidades, interesses, idéias, tarefas,

vive agora em ligacdo com a vida dos adultos, com a vida da sociedade.

Outro fator que merece destaque é o trabalho pedagodgico coletivo,
pois o coletivo de educadores, educandos e pais é fundamental na constru-
¢do de uma proposta interdisciplinar, em que o conhecimento passa a ter o
papel central e a disciplinaridade, funcdo secundaria. Dessa forma, supera-
mos a ideia de que uma disciplina tem funcdo mais efetiva e outras menos no
processo pedagogico, corroborando a importancia da interdisciplinaridade
na construcdo de uma perspectiva educacional diferenciada ndo apenas nas
Escolas do Campo, mas no sistema educacional como todo.
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Introducao

O presente artigo visa socializar os resultados de um estudo
desenvolvido com as turmas do 30 ano do Ensino Fundamental na Escola
Pedro Marinho de Oliveira em Brejo do Meio, zona rural do municipio
de Marab4, Pard. O estudo teve como objetivo reconstruir uma proposta
curricular via tema gerador, trabalhando os contetdos de Ciéncias da
Natureza e Matematica de forma interdisciplinar com base nos principios
da Educacdo do Campo. A Especializacdo foi realizada na Faculdade UnB -
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do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa), a Universidade Federal de Minas
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Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do Ministério da
Educacdo (MEC).

'‘Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Par4 (UFPA), educadora do campo,
p6s-graduanda da Especializacdo em Educagdo do Campo para 0 Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matematica (UnB - Unifesspa). E-mail: vaniapdcalmeida@gmail.com.

2Graduada no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo pelo Instituto Federal de Edu-
cagdo em Ciéncias da Natureza e Matematica, pés-graduanda da Especializagdo em Educa-
¢do do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Mateméatica (UnB
- Unifesspa), educadora do campo. E-mail: rubenilde2013jesus@gmaii.com.

3Engenheira Agronoma, mestre em Agriculturas Familiares e Desenvolvimento Sustentavel,
docente do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo na area de Ciéncias Agrarias e da
Natureza (Unifesspa). E-mail: glaucia@Unifesspa.edu.br.


mailto:vaniapdcalmeida@gmail.com
mailto:rubenilde2013jesus@gmail.com
mailto:glaucia@Unifesspa.edu.br

A localidade conta com uma populagdo de aproximadamente 15.000
habitantes e com um total de 13 assentamentos em seus arredores.

A ocupacédo da localidade teve origem na migracdo rural no Sudeste
do Para que se iniciou a partir da década de 60, quando as pessoas chegavam
de todas as partes do Brasil, principalmente dos estados do Goids, Maranhéo,
Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Bahia, Minas Gerais e Es-

pirito Santo, todos atraidos pela terra e a safra dos cauchais e castanhais.

No que se refere aos aspectos econémicos, o distrito tem como prin-
cipal atividade a pratica da agricultura familiar, pois ainda é o pilar do de-
senvolvimento da localidade e o meio de sobrevivéncia dos moradores do
distrito.

Com base nas necessidades da comunidade, houve a construcdo de 3
escolas, como a Pedro Marinho de Oliveira, construida em 1978 e inaugurada
em abril de 1979. A unidade escolar atende a 340 educandos, distribuidos
em 14 turmas do lo ao 50 ano do Ensino Fundamental, que sdo filhos dos
moradores do Distrito e de moradores de assentamentos situados nos arre-

dores da localidade.

Na escola, existe o Conselho Escolar que administra os recursos pro-
venientes do Ministério da Educacé@o e Cultura (MEC) e atua na parte peda-
gogica, ou seja, esta presente na organizagdo da escola. Vale ressaltar que
a escola tem o PPP (Projeto Politico Pedagogico) que foi elaborado com a

comunidade e que esta prestes a ser aprovado.

Desde 2006 a escola foi inserida no Programa Dinheiro Direto na Es-
cola (PDDE) e por meio do Conselho Escolar o recurso é administrado, des-
tinado a compra de material pedagdgico que auxilia o educador e colabora
com a aprendizagem dos educandos, além de materiais de limpeza. Em 2012
a escola foi contemplada com o Educacéo Integral - Programa Dinheiro Di-
reto na Escola, Educacdo Integral e o Escola Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE/PDE), Plano Desenvolvimento da Educacéo (PDE).

A escola segue a proposta curricular municipal, que tem uma base

nacional comum, mas sobretudo procura inserir no curriculo escolar a di-



Educacdo do Campo, ensino das Ciéncias Naturais e Ma-
tematica no contexto interdisciplinar

Ao longo do tempo, observamos que o modelo de educacédo brasi-
leira serviu apenas para que as elites mantivessem o controle sobre os cam-
poneses a fim de obter mdo de obra barata. Esse tipo de educacédo que foi
pensado e ofertado para as classes sociais mais favorecidas destituia o traba-

lhador de sua condicéo de cidaddo. Nesse sentido, Silva (2009) afirma que:

O modelo de desenvolvimento implementado no campo
brasileiro foi tdo excludente que marca até hoje o modelo
de educacdo adotado no Brasil. A escola brasileira, de 1500
até o inicio do século XX, serviu e serve para atender as
elites, sendo inacessivel para grande parte da populacédo
rural. Para as elites do Brasil agrario, mulheres, indigenas,
negros e trabalhadores rurais ndo precisavam aprender a
ler e a escrever, visto que, nessa concepcdo, para desen-
volver o trabalho agricola, ndo era necessario letramento

(SILVA, 2009, p. 31).

Nessa logica, podemos analisar que durante esse periodo, para a
classe dominante, os trabalhadores ndo precisavam dominar a leitura e a
escrita para cultivar a terra, tampouco realizar os diversos tipos de trabalhos.

Contudo, surgiram 0s varios movimentos que reivindicavam escolas
para as classes populares, mas com o surgimento da ditadura militar os mo-
vimentos foram desarticulados. Entretanto, com o crescimento do analfa-
betismo o governo brasileiro fez campanha com a finalidade de buscar o

desenvolvimento para o pais.

Ainda no campo educacional foi aprovada a LDB - Lei n° 9.394/1996,
que trata da legislagdo educacional. E entre varias conquistas, o campo ga-
nhou um novo olhar a partir das Diretrizes Operacionais da Educacdo do
Campo. Segundo Silva (2009),

A participacdo dos movimentos do campo, por meio da
pauta de reivindicacdo dos gritos da terra, da marcha da
terra, da Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Cam-
po, da experiéncia acumulada por varias organizacfes
ndo governamentais e pela Pedagogia da Alternéncia, arti-



da Educacdo do Campo, enfatizamos aqui que é imprescindivel se trabalhar
com os temas geradores, promovendo um trabalho interdisciplinar.

Severino (1998, p. 34) afirma: "Mas a pratica produtiva dos homens
ndo se da como trabalho individual: ela é, antropologicamente falando, ex-
pressdo necessaria de um sujeito coletivo, ou seja, a espécie humana s6 é
humana na medida em que se efetiva em sociedade"”. O autor ressalta que
os homens se constroem em sociedade, dessa forma é impossivel haver evo-
lucdo, transformacdo com o isolamento dos seres. Nesse mesmo sentido,
Freire (2014) afirma que os homens se libertam no coletivo, no convivio uns
com 0s outros. E nessa perspectiva, podemos compreender que as disci-
plinas trabalhadas na escola de forma isolada ndo deixam transparecer sua
esséncia, tornando o ensino descontextualizado.

O ensino de Ciéncias e Matematica na maioria das Escolas do Campo
é dissociado da realidade e trabalhado de forma fragmentada, o que nao
é diferente nas areas urbanas, porém no campo essa dificuldade torna-se
bem mais visivel do que nas cidades. Nesse caso, varios fatores geram a ma
qualidade do ensino das Ciéncias nas Escolas do Campo, dentre eles 0 uso
inadequado do livro didatico, os recursos utilizados e os procedimentos me-
todoldgicos. Isso acontece em virtude do processo de formacao dos educa-
dores e o curriculo proposto para as Escolas do Campo. Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) consideram que

A maioria dos professores da area de Ciéncias Naturais
ainda permanece seguindo livros didaticos, insistindo na
memorizagdo de informacOes isoladas, acreditando na
importancia dos conteudos tradicionalmente explorados
e na exposicdo como forma principal de ensino. A forma-
cdo dos professores de Ciéncias também parece nédo se
ter dado conta ainda da mudanca ocorrida no perfil dos
alunos das escolas, principalmente do ensino fundamental

(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 127).

Para os autores, ao se trabalhar com livros didaticos com base na pra-
tica da memorizagdo, o ensino de Ciéncias é realizado de forma isolada, nao

oferecendo oportunidade de autonomia para 0s sujeitos.



foram coletadas nas reunibes da escola, nas formacdes de educadores, em
rodas de conversas com pais, educandos e educadores. Na sequéncia, nos
reunimos com educadores da escola, falamos da proposta de trabalho com
o tema gerador, fizemos uma leitura e reflexdo do capitulo trés do livro de
Paulo Freire "Pedagogia do Oprimido"”. A partir desse momento, constituiu-
se o coletivo, que foi composto por educadores de 30, 40 e 50 anos do Ensino
Fundamental, gestdo, membros do Concelho Escolar, pessoal do apoio e pais.

Em outro momento pedagdgico, reuniu-se o coletivo, realizamos a
leitura de um artigo4 das educadoras Vanilda de M. M. Vasconcelos e Rosimeri
Scalabrin, e, ap6s analisarmos as falas coletadas, selecionamos algumas e

escolhemos a que mais representava a problematica da comunidade.

Posteriormente, o coletivo de educadores desenvolveu o
planejamento interdisciplinar, que partiu primeiramente de uma reflexdo
sobre o tema gerador escolhido anteriormente e, de acordo com a Vvisdo
critica dos educadores, construiu-se o contratema, sendo geradas as questdes

problematizadoras nos niveis micro e macro.

Para a realizagcdo do planejamento que foi desenvolvido no 4o
bimestre, escolnemos uma questao problematizadora de cada nivel e em
seguida a selecdo dos contetdos dentro de cada disciplina, sempre atentas

ao tema gerador e as questdes problematizadoras.

Quadro 1: Quadro das falas significativas selecionadas para analise

"Aqui antes nds tinha um lugar de lazer que era um brejo [riacho], hoje ele se acabou
por causa do lixo que jogaram e os pés de agai que cortaram. Hoje a agua esta
contaminada”.

"Mais ou menos 20 anos atras este lugar era rodeado de riachos de aguas limpas,
mais por causa das derrubadas do agai os riachos acabaram, sé ficou um capim e um
lamacal”.

“Ensino interdisciplinar na area de Ciéncia da Natureza e Matematica em um contexto
agroecolégico (VASCONCELOS; SCALABRIN, 2014, p. 155-179). In: Licenciaturas em Educa-
¢do do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promog¢édo do trabalho docente
interdisciplinar.



MICROLOCAL 1

1- O que é poluigdo para a comunidade de Brejo do Meio?

2- Quem polui o riacho de Brejo do Meio? E por que se polui?

3- Por que e para que cortaram os pés de agais?

4- Quais 0s prejuizos que causa a poluicao do Brejo do Meio?

5- A agua dos riachos ainda é utilizada pelos moradores? Como?

6- Onde os moradores da comunidade encontram agua potavel para

0 consumo? E como essa agua é tratada?

7- Antes da derrubada dos acais existia outra fonte de renda das fa-

milias? Quais?
8- O que é lazer para a comunidade?

9- Além do brejo/riacho, existem outros espacos de lazer na comu-

nidade? Quais?

MACRO

1- O que é poluicao?

2- Jogar lixo nos riachos e cortar arvores € poluir?

3- Por que e para que cortaram as arvores?

4- Qual seria o lugar apropriado para se jogar o lixo e como trata-lo?

5- Quais 0s prejuizos que o lixo e a derrubada das arvores podem
causar?
MICROLOCAL 2

1- Qual seria o lugar apropriado para sejogar o lixo de Brejo do Meio

e como trata-lo?
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2- Em que a comunidade pode contribuir para diminuir o problema
da poluicdo do riacho do distrito de Brejo do Meio?

3- O que a comunidade de Brejo do Meio pode fazer para recuperar

o riacho?

No dia 23 de setembro de 2015 nos reunimos com o coletivo de edu-
cadores para fazer o planejamento, apresentamos novamente toda a pro-
posta, fizeram questdo de ler todo o quadro de falas coletadas para conhe-
cerem a problematica da comunidade. Assim, das quatro falas significativas

escolhemos o tema gerador.

De acordo com as reflexdes sobre o tema e as questbes problema-
tizadoras, escolhemos o tema a ser trabalhado: Agua no Planeta Terra. Ti-
vemos o cuidado de responder as questdes problematizadoras que foram
construidas a partir de uma analise sobre o tema gerador. Para tanto, plane-
jamos o roteiro de atividades para o 40 bimestre, desenvolvido nas séries do

30, 4° e 50 ano.

Figuras 1, 2 e 3: Momentos de planejamento com as(os) educadoras(es)

Fonte: Deuzivania e Rubenilde, setembro de 2015.

A partir do dia 5 de outubro de 2015, iniciamos o planejamento.
No primeiro momento, colocamos a musica de Guilherme Arantes "Planeta
Agua", com a qual os educandos puderam visualizar como a a¢do do ho-
mem vem prejudicando o planeta Terra. Em seguida, houve um comentario



referente a musica, com apresentacdo de cartaz contendo imagens dos di-
versos lugares em que podemos encontrar 4gua. Na sequéncia, foram feitos
inUmeros questionamentos: Qual a importancia da agua para os seres vivos?
Qual é o tipo de 4gua boa para o consumo? Quais os locais onde podemos
encontrar 4gua doce? Depois dos questionamentos, os alunos escreveram a

musica e realizaram uma atividade direcionada.

Em seguida, aconteceu uma roda de conversa sobre os riachos de
Brejo do Meio, com reflexdes sobre suas condi¢des atuais. A partir dessas re-
flexdes, surgiram varios questionamentos: Quais os locais em que podemos
encontrar agua em Brejo do Meio e qual a a sua qualidade? Na continuidade
da aula foi proposta uma atividade extraclasse, em que os alunos fizeram
uma pesquisa com 0s pais ou antigos moradores da vila, a fim de saberem
como eram os corregos ha mais ou menos 20 anos, trazendo a atividade para

ser socializada na proxima aula.

No segundo momento, houve a socializacdo da atividade extraclas-
se, quando os alunos puderam expor os resultados da pesquisa ressaltando
suas opinides em relacdo as condi¢cdes atuais dos riachos. Ap6s a leitura dos
trabalhos produzidos e com base nas informag¢6es adquiridas, foi escrito na
lousa um texto a ser debatido com os educandos. Em seguida, foi proposta
uma atividade extraclasse com algumas questdes a serem respondidas e en-

tregues na aula seguinte.

No dia 8 de outubro de 2015 foi realizada a pesquisa de campo (ter-
ceiro momento), na qual foi proposto aos alunos um roteiro (feito pelas pro-
fessoras dos 30, 40 e 50 anos) de questdes a serem respondidas de acordo
com as observacOes feitas (solo, paisagem, vegetacdo, animais e o estado
atual da 4gua dos riachos). Nessa mesma atividade, foram feitas as medidas
da ponte que fica sobre o riacho para se ter uma noc¢do da sua largura e
comprimento. Depois de todas as observacdes, tivemos uma roda de con-
versa ainda no local para que os alunos pudessem responder as questoes
propostas pelas educadoras. Chegando a sala de aula, os alunos socializaram

as questdes fazendo comentarios sobre os fatos observados.
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Figuras 4, 5 e 6: Aula de campo no Riacho de Brejo do Meio

Fonte: Deuzivania e Rubenilde, novembro de 2015.

No quarto momento, em 9 de outubro de 2015, os alunos fizeram
uma producao textual referente a pesquisa de campo e dando sequéncia as
atividades, reuniram-se em grupos e desenharam a paisagem observada na

aula de campo, e cada grupo expds seu desenho.

No dia 13 de outubro de 2015, come¢amos a desenvolver a parte
tedrica e foram selecionados os seguintes conteddos: a importancia da agua,
a presenca da dgua em seres vivos, 0O ciclo da agua, as caracteristicas da agua
e sua poluicdo. Para desenvolver os conteddos, utilizamos como recursos o0s
livros didaticos, videos, poemas, musicas, texto lacunado, trabalhos em gru-
po e individuais, leitura individual e compartilhada, atividades extraclasse e

experimentos cientificos.

Para trabalhar o contetido sobre a importancia da agua, primeiro
fizemos uma leitura compartilhada de texto, seguida de comentérios e de
uma atividade com perguntas para os alunos responderem, e ao final fize-
mos a corregdo da atividade. Com relagdo ao contetido a presenc¢a da agua
em seres Vivos, houve leitura individual feita pelos alunos e depois fizemos
um trabalho de recorte e colagem sobre os alimentos que contém mais e

menos agua.

Sobre o ciclo da agua, foi feita uma leitura compartilhada e, em se-
guida, propusemos uma atividade com um texto lacunado. Para um maior
embasamento, passamos um video ao qual os alunos do 30 e 50 anos as-

sistiram juntos, e que retratava o ciclo da 4gua, o tratamento e o caminho



das 4guas até chegarem as nossas torneiras. No decorrer da atividade, co-
mentamos o0 assunto e ainda foi feita uma reflexdo usando a realidade da
comunidade como exemplo, nesse caso, o riacho e o abastecimento de agua
do Brejo do Meio. Para o término das atividades, pedimos que os educandos
fizessem um texto sobre o seu entendimento a respeito do video.

No que se refere as caracteristicas da agua, além de leitura indivi-
dual e compartilhada, foi feito um experimento mostrando a agua nos esta-
dos liquido (estado natural), sélido (gelo) e gasoso (agua fervente). O outro
experimento foi para identificar alguns materiais que flutuam e afundam na
agua. Em primeiro lugar, os alunos fizeram uma lista desses materiais e de-
pois os colocaram dentro de uma bacia com agua, comprovando o resultado
do experimento. Entdo, fizemos uma listagem na lousa dos materiais que
afundavam e dos que flutuavam.

Reutilizando alguns materiais da aula anterior, continuamos a aula
trabalhando as medidas de capacidade. Pegamos uma garrafa pet de dois
litros, uma de um litro e um copo de duzentos mililitros para explicar o con-
teudo aos alunos. Depois, pedimos que eles usassem o0 copo para encher a
garrafa de dois litros para verificar quantas vezes era necessario enché-lo até
chegar a capacidade da garrafa. Em seguida, fizemos a leitura de um texto
sobre o assunto. Houve comentarios com alguns questionamentos: Como
¢ armazenada a agua em sua casa? Qual é a capacidade do recipiente? Em
que é armazenada a agua utilizada na comunidade? Quando vocé toma
suco ou refrigerante costuma olhar a capacidade da embalagem? Apo6s os
questionamentos, foi proposta uma atividade.

Em outra aula mostramos um slide com fotografias retratando a
realidade dos riachos da localidade para trabalharmos a poluicdo da agua.
Juntamente com os alunos, fizemos uma reflexdo levando em consideracéo
alguns questionamentos que foram feitos nas aulas anteriores. Ap6s o de-
bate, ouvimos a musica "O xote ecoldgico" de Luiz Gonzaga. Na sequéncia,
foi proposta uma atividade para ser realizada no dia seguinte: a construcao
de duas maquetes, uma mostrando o rio poluido e outra, o rio ndo poluido,
ressaltando a importancia da preservacdo das matas ciliares, para serem ex-

postas na Feira de Ciéncias.



Licenciaturas em Educacéo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promogéo do trabalho docente interdisciplinar - Volume Il

A partir da pesquisa de campo, realizamos o0 sétimo momento do
nosso planejamento, quando trabalhamos o sistema de medidas (compri-
mento, massa, graficos e tabelas). Para iniciarmos o conteddo de medidas de
comprimento, levamos os alunos para a quadra de esportes, fizemos uma
brincadeira de pula corda, deixando-os a vontade para brincar e, com a ajuda
da coordenadora e da professora da sala de leitura, coordenamos a brin-
cadeira e eles ficaram 15 minutos na quadra. Depois da brincadeira, pedi-
mos que eles medissem a corda da forma que desejassem. Nesse momento,
observamos a criatividade usada pelos educandos, que usaram a passada,
palmos e pedacos de madeira e, assim, foram dizendo o comprimento da
corda. Continuamos a aula utilizando a fita métrica para medir a corda usada
na brincadeira, explicando que o metro é a unidade padrdo de medida de

comprimento.

Figuras 7, 8 e 9: Aula de matematica (brincadeira pula corda)

Fonte: Deuzivania e Rubenilde, outubro de 2015.

Em outro momento, voltamos ao assunto da pesquisa de campo e
da pesquisa feita com os pais anteriormente, com o objetivo de elaborar um
poema com a participacdo da turma. A medida que os alunos iam falando os
versos, nds escreviamos na lousa. Era um conserto aqui, outro ali, com o cui-
dado nas rimas, e assim, entre muitas expectativas, saiu o poema intitulado
"As Aguas de Brejo do Meio". Na mesma aula, trabalhamos verbos e usamos
como texto-base o poema produzido pela turma. Em seguida, os educandos

fizeram uma atividade para destacar os verbos contidos no poema.



No dia seguinte, houve um guestionamento sobre a pesquisa de cam-
po referente a medida da ponte sobre o riacho. Entdo, os alunos lembraram
que a fita que medimos a ponte tinha o comprimento de 3,5 m e que usamos
trés medidas iguais totalizando assim 10,5 m. A partir disso, surgiu o ques-

tionamento sobre se essa seria a medida aproximada da largura do riacho.

Na aula seguinte, foi realizada uma leitura compartilhada do texto
"Quem vai ficar com o péssego”, e logo depois de sua interpretacdo, no mo-
mento da atividade, os estudantes perceberam que os personagens do texto
a todo momento se referiam a medidas.

Dando sequéncia as atividades, medimos todos os alunos com uma
fita métrica. Foram anotadas na lousa as medidas de alturas das meninas
e dos meninos. Assim, construimos um grafico de barras demonstrando as
alturas, e fizemos anota¢des nos cadernos. A partir dai, houve vérias indaga-

¢Bes sobre as diferentes alturas.

Retomando a pesquisa de campo, foram trabalhados os diferentes
tipos de paisagem. Para dar sequéncia ao assunto, houve varios questiona-
mentos: Qual é e como é a paisagem de Brejo do Meio? Como era? Por que
mudou? Quem modificou? Apds, foi proposta uma atividade de recorte e
colagem sobre os diferentes tipos de paisagens existentes na localidade e

em outros lugares do Brasil.

Figuras 10,11 e 12: Producéo e exposi¢do dos trabalhos

Fonte: Deuzivania e Rubenilde, novembro de 2015.
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Em outra aula, fizemos uma leitura do texto cujo autor é um professor
de lingua portuguesa da comunidade, o poema "Brejo do meio: sua histo-
ria". Houve uma roda de conversa com discursfes sobre os pontos principais
apontados no texto.

Na mesma aula, foram relacionadas as praticas religiosas existentes
na comunidade, dando énfase ao respeito que devemos ter com as pessoas
e com o lugar onde moramos. Para iniciarmos um debate com as criancas,
fizemos alguns questionamentos: Como devemos cuidar do meio ambiente?
Quais as nossas atitudes em relagdo ao meio em que vivemos? Nesse mo-
mento, eles foram citando que devemos manter o meio ambiente sempre
limpo, nédo jogar lixo no chdo, ndo jogar lixo na beira dos riachos. Assim,
fomos comentando que atitudes como essas ajudam a termos respeito pelas

pessoas e 0 meio em que vivemos.

No dia seguinte, comecamos a aula abordando o conteido medidas
de massa. No primeiro momento, com a contribuicdo da coordenadora, le-
vamos os alunos ao posto de salde, com o intuito de saber 0 peso de cada
um, e, ao retornar a sala de aula, anotamos a medida de cada aluno na lousa
para que todos pudessem visualizar e fazer anotacfes. Posteriormente, cons-

truimos uma tabela com o peso dos meninos e o peso das meninas.

Figuras 13,14 e 15: Trabalhando com medida de massa - Posto de Saude José
Manoel da Anunciagdo

Fonte: Deuzivania e Rubenilde.



Dando continuidade, dividimos os educandos em grupos para que
pudessem fazer uma pesquisa no dicionario com a finalidade de conhecerem
o significado das seguintes palavras: grotdo, ribeirdo, leito, igarapé, riacho,

corrego, brejo, nascente e manancial.

Na aula do dia seguinte, retomamos o assunto sobre a paisagem, e as
criancgas fizeram um desenho retratando o trajeto de sua casa até a escola e,
na sequéncia, foi proposta uma atividade. Em seguida, retomamos o assunto
sobre medidas de massa Para melhor compreensdo do contetdo, usamos
embalagens de feijéo, arroz, macarrdo, milho, achocolatado e outros alimen-

tos usados na merenda escolar.

E para melhor compreenséo da histdria da localidade, bem como os
fatos ocorridos com o riacho de Brejo do Meio, como era antes e como
esta atualmente, convidamos um antigo morador para uma conversa com as
turmas de 30 e 50 anos. Depois da conversa, os educandos reuniram-se em
grupo e fizeram uma producao textual. Apés um breve intervalo, abordamos
0 assunto sobre reciclagem e, em seguida, construimos uma arvore de natal

com caroc¢os de acai e embalagens de garrafa pet.

Figuras 16,17 e 18: Momento de conversa com um antigo morador da comunidade

Fonte: Deuzivania e Rubenilde, outubro de 2015.

No dia seguinte, retomamos a pesquisa de campo para trabalhar os
diferentes tipos de solo. Dando sequéncia, fizemos a leitura da mdudsica "A
Terra Pede Socorro". Depois de uma reflexdo, foi proposta uma atividade em

grupo e a socializacéo.
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Retomando a fala do morador, levantamos uma discussdo sobre os
direitos e deveres do cidaddo. Houve uma roda de conversa em que ficaram
evidenciados varios assuntos: nds temos direito a educacdo, saude, lazer,

moradia e outros, porém também temos deveres a cumprir.

No decorrer das atividades, discutimos um texto sobre o lixo. Nova-
mente evidenciamos a pesquisa de campo lembrando a real situagdo do ria-
cho. Nesse momento, houve o0s seguintes questionamentos: Quais os tipos
de lixo existentes no riacho? Quem osjogou? Por que osjogou? Existe outro
lugar onde deve ser jogado o lixo? Existe coleta na localidade? O problema
do lixo s6 acontece na comunidade? Existem outros rios poluidos no Brasil?
O que é poluir? O que se pode fazer para diminuir a poluicdo em Brejo do
Meio? E no Brasil? Logo em seguida, foi proposto um trabalho em grupo
para os alunos listarem os prejuizos que o lixo pode trazer ao meio ambiente

e a saude dos seres vivos.

No dia 27 de novembro houve a culminéncia do trabalho na Escola
Pedro Marinho de Oliveira com a participagdo dos educandos, funcionarios e
a comunidade. Houve diversas apresentaces com as turmas de lo a 5a ano,
além da exposicdo com materiais reciclados, cartazes com relacdo a agua, fo-
tografias, coreografia a partir de musicas, apresentacao com fantoches, slides

e maguetes.

Os trabalhos expostos e apresentados foram resultado de uma ativi-
dade coletiva interdisciplinar que possibilitou ao grupo de educadores visua-
lizar uma outra forma de desenvolver os conteudos a partir das problemati-

cas da comunidade.

Figuras 19, 20 e 21: Apresentagdo na Feira de Ciéncias

Fonte: Deuzivania e Rubenilde, novembro de 2015.



Consideracoes finais

Em um processo educacional que ndo se encerra nessa proposta
inicial, sera possivel discutir criticamente os pontos vivenciados na pratica
educativa propiciando outros caminhos. E nesse movimento que a educagio
deve fazer e refazer sua pratica, o que nos anima a sermos melhores sempre.

Durante a pesquisa na comunidade, os participantes (educandos,
educadores e comunidade) foram os protagonistas no processo. O tema ge-
rador foi escolhido a partir da coleta de falas representando a problemética
da comunidade, e posteriormente o contratema e as perguntas norteadoras
para a selecdo dos conteudos.

Ressaltando a importancia de se lancar novos olhares a Educacao do
Campo, o trabalho desenvolvido trouxe aprendizados significativos no senti-
do de proporcionar mudancas nas praticas pedagogicas dos educadores da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Marinho de Oliveira.

No decorrer da pesquisa, surgiram inumeras dificuldades, porém,
apesar dos gargalos, os resultados foram surpreendentes. Os objetivos al-
cancados deixaram um sentimento de missdo cumprida. Além disso, pode-se
perceber que o sentimento foi geral entre educandos, coletivo de educadores
e comunidade, pois, na medida em que as a¢Oes iam sendo desenvolvidas,
observava-se nos depoimentos dos participantes que o fato de trabalharem
juntos, detectando os problemas, enfrentando os desafios e buscando so-
lugbes no coletivo, tornava o trabalho mais prazeroso. E os educandos, na
medida em que expressavam seus anseios, faziam propostas e sentiam-se
mais confiantes. Esse envolvimento é fundamental para o processo de ensi-
no-aprendizagem.

Desse modo, vale ressaltar que um dos pontos positivos claramen-
te observados durante a pesquisa foi a formacédo do coletivo de educado-
res, pois sem esse coletivo ndo ha possibilidade de se trabalhar com tema
gerador na perspectiva da Educagdo do Campo. Evidenciamos ainda como
ponto positivo o interesse de ambas as partes envolvidas no processo, pois
demonstraram que juntos pode-se mudar a fungdo exercida nas escolas tra-
dicionais, na busca por uma educacédo de qualidade.
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Os diferentes espacos utilizados para o desenvolvimento das aulas
e as diversas metodologias adotadas também suscitaram nos educandos e
educadores um dialogo em relacdo as experiéncias vividas e o conteudo tra-
balhado naquele momento. Essa situacdo lhes proporcionou um aprendiza-
do diante de desafios concretos, fazendo com que educandos e educadores
percebessem a importancia da pratica dialdgica.

No ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica foi possivel fazer
uma relacdo entre o ensino e a pesquisa. Essa experiéncia foi uma oportu-
nidade para abandonarmos pensamentos fechados e a postura de sermos
bons em nossa area de conhecimento, sem compromisso e interesse para
entender e ter contato com outros conceitos e ideologias que contribuam
para a vida. Aqui podemos afirmar que a educacdo cumpriu seu papel, sua
funcé@o social. Mesmo no curto tempo, foi intenso e significativo o que vive-
mos, tanto em relacdo aos desafios quanto as conquistas. Isso é educacao.
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Wagner Ahmad Auarek ?

Introducao

Este artigo traz o relato e as reflexdes sobre a experiéncia de pla-
nejamento e realizacdo de uma proposta de atividade interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matematica no contexto da Educacdo do Campo,
realizada na Escola Familia Agricola Nova Esperanca -EFANE, localizada no
municipio de Taiobeiras, regidao norte de Minas Gerais. A proposta € fruto da
monografia apresentada no Curso de Especializagdo em Educacdo do Cam-
po para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica3,

realizado na Universidade de Brasilia - Campus Planaltina.

O principal desafio da Especializacdo era desenvolver uma formagéo
que promovesse estudos e pesquisas sobre estratégias de sele¢cdo de con-
teudos, organizagdo de curriculos e de praticas curriculares nas Escolas do
Campo nas areas de Ciéncias da Natureza e da Matemética. Nessa diregdo, o
Curso de Especializacdo apresentava o diferencial de trazer para a formacgéo
de professores a abordagem freiriana, dialégica e problematizadora, ao de-

senvolver a proposta de temas geradores.

licenciada em Educacdo do Campo - CVN. Especialista em Educacdo do Campo para o Tra-
balho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica.

2Professor da Faculdade de Educacdo da UFMG - DMTE. Licenciatura em Educa¢do do Cam-
po - PRODOC.

30 Curso de Especializagéo tinha seu foco na formacgéo continuada de egressos das LEdoCs
das seguintes Universidades Federais que acreditaram e se dispuseram a tal desafio: UFMG
(Universidade Federal de Minas Gerais), UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina),
UnB (Universidade de Brasilia) e Unifesspa (Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard).
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A Escola Familia Agricola Nova Esperanca

Antes de apresentarmos o processo de planejamento e execucdo da
proposta e nossas reflexfes, acreditamos ser fundamental dizer do espago
e do contexto educativo no qual ela teve sua inspiragdo e acolhida, a Escola
Familia Agricola Nova Esperanca - EFANE.

A EFANE localiza-se no municipio de Taiobeiras-MG, atendendo a es-
tudantes de 10 municipios e 62 comunidades do territdrio Alto Rio Pardo.
Atualmente oferece o ensino médio integrado ao curso técnico em agrope-
cuaria para 92 estudantes filhos de agricultores familiares. A escola é fruto das
lutas dos agricultores e dos movimentos sociais do territério Alto Rio Pardo
por uma educacdo que, dentre outras demandas, dialogue e valorize os sabe-
res produzidos pelos sujeitos campesinos ao lidar com suas realidades.

As discussOes sobre a criagcdo da EFANE se iniciam em 2001, em razdo
da preocupacdo das comunidades e dos movimentos sociais quanto ao alar-
mante éxodo rural dos jovens campesinos da regido. Em 2004, com a criacdo
do territdrio da cidadania Alto Rio Pardo, que tinha como eixos prioritarios o
meio ambiente, o acesso a terra e a Educagdo do Campo, foram delineadas
as condic¢Oes politicas e materiais para a construcao pedagogica e da estru-

tura fisica da escola, tornando-a, assim, uma realidade.

Em tal contexto, é correto afirmar que a EFANE surge como uma pos-
sibilidade de apoio e melhoria das condi¢bes de vida e de producédo dos agri-
cultores, pois a escola pretendia, juntamente com as familias, movimentos
organizados e parceiros, buscar alternativas para a superacdo dos desafios
enfrentados no campo. Os desafios sdo diversos, como a convivéncia com o
semiarido, a permanéncia dojovem no campo, o enfraquecimento da cultura

popular da regido, a geracdo de renda e a nucleacdo das Escolas do Campo.

Dentre os objetivos da EFANE, estdo a intencionalidade da Formacéo
Integral da Pessoa Humana e o Desenvolvimento Rural Sustentavel. Para isso,
a escola se fundamenta em quatro pilares: a Formagéo Integral, o Desenvol-
vimento Local, a Alternancia e a Associacdo Local. Dos quatro pilares, destaco

0 da Pedagogia da Alternancia, pois ela possibilita a integracdo/relacdo entre



escola, familia e comunidade, em que todos tém participacdo ativa na cons-

trucdo de uma educacdo emancipadora.

A proposta da alternéncia contribui para que o estudante aprofunde
seus conhecimentos na escola e a partir dai possa coloca-los em préatica em
sua propriedade e/ou em sua comunidade. De acordo com Silva, a alternancia

[..] possibilita um dialogo que é fundamental para a for-
macdo do ser humano - o didlogo entre o mundo da es-
cola e 0 mundo da vida, a teoria e a pratica, o universal e
o especifico, enfim uma escola que enraizada na cultura
do campo contribui para a melhoria nas condi¢des de vida
e de trabalho dos agricultores(as), e principalmente uma
formacdo humana criativa da pessoa (SILVA, 2007, p. 58).

A pedagogia da alternancia na EFA de Nova Esperanca compode-se
dos seguintes instrumentos pedagdgicos: o Plano de Estudos, o Caderno da
Realidade, as Viagens e Visitas de Estudos, a Intervencdo Externa, a Atividade
de Retorno, a Visita as Familias, o Caderno de Acompanhamento, a Tutoria
e o Projeto Profissional. Em sua organizacdo pedagdgica, propde-se o desa-
fio de trabalhar de forma interdisciplinar, como a possibilidade de processo
educativo mais coletivo e dindmico, buscando sempre a totalidade dos sabe-

res e descartando a fragmentacdo das disciplinas.

E importante realgar que a proposta curricular da Escola Familia
Agricola Nova Esperanca contempla a formacao geral, a formacéao técnica em
agropecuaria, bem como contelidos programaticos surgidos das demandas
e da realidade das comunidades campesinas em um processo dialdgico.

Reflexdes sobre a interdisciplinaridade e o trabalho
com temas geradores

Pensar e propor o ensino de Ciéncias da Vida e da Natureza e Mate-
matica na perspectiva interdisciplinar é um trabalho desafiador, pois exige
muito esfor¢co por parte dos professores na busca do didlogo entre o co-
nhecimento de diferentes areas. Como nos diz Silva (2004), "um processo de

construcao curricular interdisciplinar e coletivo demanda cotejar concepc¢oes
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de mundo em conflito e sintetizar discussdes em seus diferentes momentos

de andlise da realidade problematizada" (p. 228).

Essa é uma abordagem importante para a atuacdo docente na pers-
pectiva de uma educacédo transformadora, pois o trabalho com tema gerador
auxilia na superagdo da fragmentag&o e na busca da totalidade do conheci-
mento elaborado, o que favorece um trabalho interdisciplinar. Possibilita a
percepcdo de que "[..] os avan¢os no campo do conhecimento sdo neces-
sarios as interagfes que desconstroem a restricdo imposta pelas disciplinas
fragmentadas decorrente da Especializacdo, cada vez mais recorrente no
meio educacional” (LOPES; BIZERRIL, 2014, p. 207).

O tema gerador diz respeito a compreensdo da realidade que 0s su-
jeitos que vivem em uma comunidade constroem na intenc¢do de explicarem
e darem sentido aos contextos da realidade em que vivem. Assim, ao traba-
lhar com a proposta do tema gerador, a escola aproxima-se dessas explica-
¢Oes e sentidos, por meio das falas dos varios sujeitos da comunidade.

Em sua dindmica, essa proposta possibilita superar o isolamento entre
as areas disciplinares rompendo com a fragmentacao do conteddo que acon-
tece no curriculo disciplinar, trazendo uma visdo mais ampla e integrada do
conhecimento. E preciso fazer com que os sujeitos se apropriem do conheci-
mento cientifico. Mas como fazer isso? Eis um dos desafios da Educacdo do
Campo que pode ser superado com a perspectiva do trabalho interdisciplinar.

Desse modo, assumir a proposta de temas geradores seguindo a
proposta freiriana é essencialmente trabalhar de forma interdisciplinar, em
que varias areas de conhecimento se debrucam sobre um mesmo "objeto",
entender e dimensionar as falas dos sujeitos, ou seja, as falas significativas.
Assim é correto entender que

[..] a interdisciplinaridade, por seu carater de movimento e de
interagdo entre os varios conhecimentos, é fundamental para
0s processos de pesquisa e de trabalho pedagogico dentro
da Educacdo do Campo. A formacédo de educadores que in-
tegrem diversos conhecimentos visando a superacao da con-
dicdo de pensamento disciplinar e fragmentado é necessaria
para que os educadores do campo consigam atuar de forma
eficiente nas escolas em que irdo desenvolver seu trabalho
futuramente (LOPES; BIZERRIL, 2014, p. 205-206).



O trabalho desenvolvido na EFANE

O convite feito aos professores da EFANE para participar dessa ativida-
de aconteceu nos chamados "Tempos de Dialogos”, que sdo reunides peda-
gogicas pertencentes a rotina da escola. Nessas reunides expus a proposta de
trabalhar com temas geradores, seguindo uma metodologia de Paulo Freire.

A proposta veio em um momento especial, pois jA havia uma de-
manda na escola pela reestruturacdo do plano de formagdo e que j& vinha
sendo pautada a possibilidade de desenvolvimento de Planos de Estudos

também baseados nas idéias de Freire. Dessa maneira, a nossa proposta foi
bem aceita pelos professores, que demonstraram interesse em trabalhar com
0 processo de Fala Significativa. Em continuidade, apresentei-lhes algumas
falas ja coletadas com os membros da comunidade e eles se dispuseram a
participar coletivamente da leitura e selecdo de algumas dessas falas, que
em nossa analise tinham contornos de falas significativas e poderiam suscitar

temas geradores.

A partir desse ponto, buscamos elaborar uma proposta de ensino.
Realco aqui uma dificuldade surgida no desenrolar da proposta, pois, mesmo
o grupo de professores manifestando interesse em participar do trabalho, ndo
foi possivel formar um coletivo com eles, o que dificultou a concretizagao de
um trabalho interdisciplinar mais abrangente. A esse respeito, Caldart (2003)
esclarece que a ndo interacédo de coletivo de professores é realmente um gran-
de obstaculo a ser vencido, pois 0 "processo pedagdgico € um processo co-
letivo e por isto precisa ser conduzido de modo coletivo, enraizando-se e aju-
dando a enraizar as pessoas em coletividades fortes" (CALDART, 2003, p. 74).

O processo de busca do tema e da fala significativa no
contexto da EFANE
O processo de compreensdo de uma fala que possa ser considerada

significativa exige uma abertura ao diadlogo. Freire fundamenta o dialogo no

amor e aborda também a préaxis, que tem como dimensdes a acao, a reflexdo
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e a acdo transformadora. Nesse sentido, a palavra tem um valor de trans-
formacdo do mundo e dos homens. Segundo Freire (2014), o didlogo é um
instrumento para libertar os oprimidos de sua condi¢cdo de opresséo.

A busca pela fala significativa consiste em um processo que deve ser
feito com escuta e olhar atentos ao que acontece no a&mbito escolar, na co-
munidade, nas igrejas ou nas reunides de associagdo, bem como nos varios
espacos educativos e de sociabilidade existentes na comunidade. Conforme
Silva (2004),

7

[.] toda fala significativa € um problema para o "outro”
- comunidade, aluno, etc. -, exigindo maior atencdo dos
educadores para as falas que contrariam e refutam suas
hipoteses iniciais, pois essas sdo efetivamente as revela-
doras das concepg¢Oes que permeiam as praticas comuni-
tarias e que ndo sdao comumente percebidas pelos educa-

dores (SILVA, 2004, p. 207).

Consideramos que na EFANE esse foi um processo ainda mais com-
plexo, por conta da grande diversidade de jovens campesinos que chegam
a escola, significando na pratica uma diversidade de realidades presente na
escola. A EFANE atende a 10 municipios do territério de Alto Rio Pardo, que,
apesar de realidades a principio semelhantes, hd especificidades marcantes
em cada uma dessas realidades. Percebemos a existéncia de uma gama de
situagBes e demandas proprias de cada comunidade pertencente a esse ter-

ritorio, o que ficou evidente nas falas dos estudantes.

Contudo, como nos diz Freire (2014), "o momento de buscar é o que
inaugura o didlogo da educacdo como pratica da liberdade. E o momento
em que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo tematico do
povo ou o0 conjunto de seus temas geradores"” (p. 121).

Abaixo, apresento algumas falas mais recorrentes durante o processo

da pesquisa, que, a meu ver, indicaram ser significativas:

"No periodo da seca, as familias passam por necessidade de dgua, porque o
rio vai secando e tem muita monocultura, mas agora que o governo deu as

cisternas, melhorou".



"Na nossa regido tem a monocultura de eucalipto e os pivores. Eles tiram a
agua do rio Pardo para irrigagdo e isso traz muitos prejuizos".

"As pessoas ndo se importam com a destruicdo causada pelas pedras e pelo
eucalipto porque é a Unica fonte de renda".

Nessas falas ha o destaque da monocultura de eucalipto, indicando que
esse € um problema real de consequéncias graves para a comunidade e que pre-
cisa ser levado em consideracdo. Nesse sentido, Silva (2004) explica que

[..] muitas vezes, uma situacdo significativa, caracterizada
como um problema apontado pela comunidade, sintese
das visbes de mundo ou fala mais abrangente que articule
e sintetize outras falas a ela relacionadas, deve ser elevada,

\

ela propria, a condicdo de tema gerador, no sentido de
evitar o distanciamento da realidade muitas vezes obser-

vado (SILVA, 2009, p. 208).

Em outras falas, diferentes questdes foram elencadas, como a falta de
agua e a dificil e sofrida convivéncia com o semiarido:

"A solucdo para a falta d'agua seria colocar mais carros-pipa para levar agua
para a comunidade".

"Se tivesse um programa de protecdo, as pessoas nao teriam muito proble-
ma com a falta de agua".

"O turismo ndo existe mais em Maristela. Antes existia a pedra do cruzeiro,
onde as pessoas iam rezar, essa pedra acabou porque o prefeito vendeu para
uma mineradora e eles destruiram. Muita gente em Maristela ficou revoltada".

"Tinha uma lagoa no Gerais que nunca secava, depois que comecou a des-

truir a pedra, a lagoa secou".

Essas falas nos aproximam de outra dificuldade enfrentada pelo cam-
ponés da regidao do norte de Minas e que também afeta o Alto Rio Pardo,
que é a persistente seca. Além disso, surgiram questdes a respeito da mine-

racdo, que é uma real ameaca ambiental na regiéo.

A partir das falas sobre a monocultura e a mineracéo, foi possivel in-

ferir que muitos sabem dos problemas causados por essas praticas, mas nem
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todos conseguem se posicionar no sentido de reverter tal situacdo. Acredito
que entre os motivos podemos inferir que essas atividades sdo uma fonte de
renda para muitas familias e/ou existe 0 medo de enfrentar os que coman-
dam e detém o poder na regido. Com isso, vai-se naturalizando a ideia de

gue é assim mesmo que 0 progresso acontece.

Na analise dos educadores, a seguinte fala expressa a visdo dos edu-
candos a respeito da realidade local caracterizada como uma contradicdo
social a ser superada, e resultou na escolha do tema gerador:

"As pessoas ndo se importam com a destruicdo causada pelas pedras e pelo
eucalipto porque é a Unica fonte de renda".

Essa etapa é chamada por Freire (2014) de "circulo de investigagdo tematica".

E importante enfatizar que a fala selecionada foi recolhida no
momento da apresentacdo do Plano de Estudo, cujo tema era agua e meio
ambiente. A fala foi de um estudante do primeiro ano no momento em que
fazia a colocacdo em comum de sua pesquisa do PE, constituindo, assim, a
primeira etapa para a elaboracdo do programa de ensino.

Segundo Silva (2004), todo tema

[.] traz, dialeticamente, um "contratema" implicito ou ex-
plicito. Da sua consciéncia e clareza dependera o senti-
do programatico que se pretende construir. Se podemos
considerar o tema como ponto de partida pedagogico,
0 "contratema" seria uma bussola norteadora da sintese
analitica/propositiva, desveladora da realidade local que
se pretende construir com os educandos, na perspectiva
da intervencdo na realidade imediata (SILVA, 2004, p. 14).

A partir da fala significativa foi possivel elaborar o seguinte contrate-
ma: Muitas familias deixaram de cultivar suas terras para servir ao trabalho
nas empresas de eucalipto e parecem considerar essa atividade a Unica fonte
de renda possivel na atual realidade delas. Nesse sentido, é importante com-
preender quais motivos levaram as familias ao trabalho nessas empresas.

Essa "escolha” pode estar relacionada ao acesso a terra e a 4gua, pois a
monocultura do eucalipto e a mineracdo sdo atividades que ocupam grandes
areas de terra em todo o territorio Alto Rio Pardo, torna o solo infértil e ressecado.



O desenvolvimento da proposta em sala de aula

Antes do desenvolvimento da proposta em sala de aula, foram le-
vantadas questbes geradoras que norteassem o trabalho e provocassem
os educadores a refletirem sobre a problemética. Silva (2004) afirma que as
questdes geradoras tém um papel pedagdgico importante, pois orientam o
processo de ensino e aprendizagem:

[.] é importante sempre optar por uma indagagdo como
baliza para orientar o processo de ensino/aprendizagem.
Sem duvida, o questionamento qualifica muito mais as
praticas por ele direcionadas do que as formas afirmativas
de elaboragdo de objetivos. A indagacgao, além do carater
investigador, pode revelar intencionalidades, relativizando
posicionamentos dogmaticos, convidando ao didlogo e a

participagdo coletiva (SILVA, 2004, p. 242).

Nessa direcdo as questdes foram divididas em trés dimensdes (Local, Ma-
cro / Micro e Local 2) e foram importantes na selecdo de contetdos significativos.

LOCAL 1

* Quantas pessoas trabalham nas empresas de monocultura e/ou mi-

neragdo no territério Alto Rio Pardo?

* Quais os impactos (sociais, ambientais, culturais e econémicos) a mo-
nocultura do eucalipto pode trazer para a comunidade?

* Como se deu a ocupacdo das terras do Alto Rio Pardo pelo plantio

de eucalipto?
*  Quem séo as pessoas que plantam eucalipto na regido do Alto Rio Pardo?

* Quais sdo as condicOes favoraveis para o cultivo do eucalipto na re-
gido do Alto Rio Pardo?

O que leva os trabalhadores de Rio Pardo a trabalharem nas empre-

sas de eucalipto?

Quais sao as outras fontes de renda do territério Alto Rio Pardo?
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+ Como se deu a ocupagédo e o uso da terra no area do Alto Rio Pardo?

* Que tipo de vegetacdo predominante existia antes da chegada do
eucalipto na regido do Alto Rio Pardo?
MACRO / MICRO:

O que ¢ trabalho? O que é emprego? Existe alguma diferenca entre
esses dois conceitos?

* Todo tipo de trabalho tem a mesma importancia em nossa sociedade
ou existe alguma diferenca?

* O que é monocultura e quais sdo os impactos que ela traz?
* De onde vem o eucalipto e com qual finalidade ele é usado?

*+ Como se deu a ocupacao do territério Brasileiro

LOCAL 2:

« Como as pessoas que ndo trabalham nessas empresas fazem para
sobreviver?

» O que os agricultores familiares produzem ou podem produzir na regido?
+ Como podemos melhorar a produtividade na agricultura familiar?

+ Como as pessoas podem fazer para gerar renda a partir do que produzem?

Ap6s a definicdo das perguntas geradoras por parte dos educado-
res, foram listados os possiveis contelidos programaticos e as areas de co-
nhecimento que tém a contribuir para a superacdo da situacdo-limite e da
contradicao social. De inicio, com essa intencdo chegamos aos contetdos de
Biologia, Quimica, Fisica e Matematica:

Biologia: As caracteristicas do bioma cerrado no territério Alto Rio Pardo;
ecossistema; relacdes ecoldgicas; cadeias e teias alimentares; degradacdo do
solo, assoreamento dos rios; ciclos biogeoquimicos; Reino Plantae; agroeco-
logia; técnicas agroecologicas de plantio; fisiologia das plantas; adaptacao e
selecdo natural.



Quimica: A formagéo e a composicdo do solo do cerrado; a origem e a ocor-
réncia dos materiais (os mais abundantes do planeta: rochas, minerais, agua,
ar); pH; métodos de separacdo de misturas; poluicdo do solo, do ar e da
agua; elementos quimicos e tabela periddica; substancias e misturas; quimica

orgénica; transformacgdes quimicas.

Fisica: Transformacdo e conservacdo de energia; temperatura; radiacdo; me-
canica; umidade relativa do ar, umidade relativa do solo, temperatura, inso-

lagdo; as fontes de energia.

Matematica: Medidas de areas; porcentagem; razdo e proporgdo; graficos;

fracdo; matematica financeira; algebra.

No segundo momento, comecamos a etapa do planejamento da se-
quéncia didatica, tendo como norte o estudo de Vasconcelos e Scalabrin
(2014), no qual as autoras afirmam que qualquer proposta curricular que
busca o estudo da realidade e ndo somente ensino de conteddos de maneira
desconectada dessa realidade "requer o aprofundamento tedrico em que
0s conteudos ou conhecimentos cientificos servem para ajudar a entender
a realidade e a ela retornar para modifica-la" (VASCONCELOS; SCALABRIN,
2014, p. 166).

Ainda nesse sentido, Freire (2014) afirma que:

Sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspira¢gbes do povo, que podere-
mos organizar o conteldo programatico da educagao ou
da acdo politica. O que temos de fazer, na verdade, é pro-
por ao povo, através de certas contradi¢cbes basicas, sua
situagdo existencial, concreta, presente, como problema
que, por sua vez, o desafia e assim, Ihe exige resposta, ndo
s6 no nivel intelectual, mas no nivel da acdo. Nunca ape-
nas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe conteddos que
pouco ou nada tenham a ver com seus anseios, com suas
dividas, com suas esperangas, com seus temores. Contel-
dos que, as vezes, aumentam estes temores. Temores de
consciéncia oprimida (FREIRE, 2014, p. 119-120).

Com isso, as aulas de biologia tinham como objetivo central o dialo-
go com os estudantes sobre fatores relacionados ao bioma da regido do Alto
Rio Pardo. Esse dialogo teve inicio com questionamentos sobre as caracteris-



Licenciaturas em Educacéo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promogao do trabalho docente interdisciplinar - Volume Il

ticas geogréficas da regido, como é o clima, como séo divididas as estagdes,
quais sdo as plantas nativas comumente encontradas na regido. Assim, foi
apresentada a definicdo de bioma.

ApOs serem listadas as respostas dos estudantes e se chegar a uma
definicdo de bioma, foi apresentado um video com a divisdo dos biomas
brasileiros, seguido de mais algumas problematizacdes e provoca¢cbes aos
educandos: Vocés sabem em qual bioma vivem? Vocés sabem em que condi-
¢Oes se encontra esse bioma? Vocés conhecem medidas para a preservacédo
desse bioma? Quais sdo as atividades humanas que ameacam o bioma em
que vivem? Vocés conhecem medidas para a preservacdo desse bioma?

Nessas aulas tematizando os biomas brasileiros foi possivel, em nossa
analise, desenvolver trés perguntas importantes ligadas a questao geradora:
Que tipo de vegetacdo predominante existia antes da chegada do eucalipto
na regiao do Alto Rio Pardo? Quais sdo as condigBes favoraveis para o cultivo
do eucalipto na regido do Alto Rio Pardo? De onde vem o eucalipto e com
qual finalidade ele é usado?

Ainda na intencdo de trazer a discussdo sobre o bioma, foi apresen-
tado o documentario "Cacunda de Librina", produzido por Luciano Dayrell
(2007). Foi outra ferramenta importante para trabalhar o tema, pois trouxe
varias informacdes sobre a chegada do eucalipto ao Alto Rio Pardo e como
essa atividade alterou a vida dos moradores da regiéo.

O documentario tem como principal "personagem" o Sr. Arcilo, um
morador da comunidade tradicional Vereda Funda. Ele foi muito importan-
te no resgate das conhecidas "chéacaras de café", sistema de plantio de café
consorciado com plantas diversificadas, que era uma pratica muito comum na
regido de Rio Pardo de Minas. Além disso, o Sr. Arcilo foi um dos muitos agri-
cultores que resistiram a chegada da monocultura na regido. Além dele, ou-
tros moradores de outros municipios deram seu depoimento sobre o assunto.

Assim, algumas reflex6es puderam ser desenvolvidas ao se trabalhar
com o video: Quais 0s impactos (sociais, ambientais, culturais e econdémicos)
que a monocultura do eucalipto pode trazer para a comunidade? Como se
deu a ocupacgdo das terras do territério Alto Rio Pardo pelo plantio de eu-
calipto? Quem sdo as pessoas que plantam eucalipto no territério Alto Rio



Pardo? Que tipo de vegetacdo predominante existia antes da chegada do
eucalipto na regido do Alto Rio Pardo?

Outra atividade provocativa sobre a tematica foi um texto jornalistico
que tratava da desertificagdo do Norte de Minas. Segundo a matéria, o Norte
de Minas estara desertificado em 20 anos, ou seja, um terco do territério de
Minas Gerais pode virar "deserto” em 20 anos. A conclusdo é de um estudo en-
comendado pelo Ministério do Meio Ambiente ao governo mineiro, conforme
reportagem da Folha Ciéncia (2011). Segue abaixo um trecho da reportagem:

O desmatamento, a monocultura e a pecudria intensiva,
somados a condic¢des climaticas adversas, empobreceram
0 solo de 142 municipios do Estado. Se nada for feito para
reverter o processo, de acordo com o estudo, essas terras
ndo terdo mais uso econdmico ou social, 0 que vai afetar
20% da populacdo mineira. I1sso obrigaria 2,2 milhGes de
pessoas a deixar a regido norte do Estado e os vales do
Mucuri e do Jequitinhonha. "A terra perde os nutrientes e
fica estéril, ndo serve para a agricultura nem consegue sus-
tentar a vegetacdo nativa", afirma Rubio de Andrade, pre-
sidente do Instituto de Desenvolvimento do Norte e Nor-
deste de Minas, responsavel pelo estudo. A regido engloba
cerrado, caatinga e mata atlantica (FOLHA CIENCIA, 2011).

A partir da leitura, os estudantes produziram textos reflexivos e criti-
cos sobre o desenvolvimento e a preservacdo ambiental. Debatemos sobre o
porqué dessa desertificagdo. Ser4 que a desertificacdo ocorre por conta das
condi¢Bes climaticas da regido considerada em sua maior parte semiarida?
Como as monoculturas, principalmente a de eucalipto, estdo contribuindo
para que isso ocorra em um futuro proximo? Nesse sentido, falamos sobre os
ecossistemas e os grandes biomas da terra, procurando comparar o bioma
deserto, que é natural, com uma desertificacdo provocada.

Trabalhamos sobre o reino das plantas, quando falamos da evolucdo
dos grupos vegetais. Discutimos sobre o seu crescimento trazendo a questao
da absorgdo de agua e nutrientes pelas raizes. Nesse sentido, falamos sobre
a biomassa das plantas: quanto maior a biomassa produzida pelas plantas,
maior serd a absorcdo de agua. Assim, o eucalipto pode ser considerado
como um dos fatores que ressecam e empobrecem o solo, ndo pela arvore
em si, mas pelas técnicas de plantio utilizadas. Desse modo, trabalhamos a

fisiologia e a morfologia das plantas.
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Dialogamos sobre o conceito de reflorestamento, buscando entender
o seu real sentido. Atualmente, utilizam-se termos como reflorestamento, se-
tor florestal, plantagfes florestais para dar nome a atividade da monocultura.
Segundo Silva (2006), essas sdo expressdes equivocadas usadas pelo setor

interessado, mas que ndo tém significados ao que remetem.

O equivoco fundamental se da ao denominar florestas um
conjunto homogéneo de arvores de uma sé espécie. Sabe-
mos que as florestas sdo ecossistemas que néo se caracteri-
zam apenas por ter uma fisionomia florestal, (porte arbdreo
e denso), mas por apresentar complexidade, heterogenei-
dade e biodiversidade (plantas arboreas, herbaceas, arbus-
tivas, animais, microorganismos), fatores que condicionam
e conformam o funcionamento do (eco)sistema florestal,

em especial em ambiente tropical (SILVA, 2006, p. 180).

Desenvolvemos outra atividade adaptada do livro "Construindo
Consciéncias", intitulada "As arvores de onde vivo". Nessa atividade, a par-
tir de uma lista de nomes de arvores, os estudantes identificaram as que
existem na regido em que vivem. Assim, eles puderam responder também a
seguinte questdo geradora: De onde vem o eucalipto e com qual finalidade
ele é usado? Com essa atividade, trabalhamos o conceito de plantas exoticas
e plantas invasoras.

Realizamos também uma atividade pratica no viveiro da escola, a fim de
conhecer e aprender sobre a pratica das trés formas de reproducédo das plantas:
reproducdo por enxertia, estaquia e por germinacdo de sementes. Trabalhamos
0 conceito de clonagem, que é uma técnica muito utilizada para a producado de
mudas, pois possibilita a homogeneizagao da matéria-prima e a sele¢do de arvo-
res com as caracteristicas desejadas. Trabalhamos ainda o conceito de engenharia
genética e como ela é empregada atualmente na produgdao de mudas.

Nas aulas de quimica, trabalhamos questdes como: O que € mono-
cultura e quais sdo os impactos que ela traz? Como o conceito de mono-
cultura j& estava em debate, seguimos trabalhando sobre os impactos que
essa atividade pode trazer. Falamos sobre o empobrecimento do solo, com
questionamentos do tipo: O que é um solo pobre? O que pode empobrecer
0 solo? Quais atividades humanas causam o empobrecimento do solo? O

que torna o solo rico?



ApOs levantar questdes e ouvir as respostas dos estudantes, resgata-
mos o conceito de elemento quimico, atomos e ions, assuntos trabalhados
em aulas anteriores sobre modelos atédmicos. Iniciamos o estudo sobre como
os elementos estao representados na tabela periddica. A partir dai, falamos
sobre os elementos quimicos essenciais as plantas. Discutimos a respeito da
importancia dos sistemas de plantio diversificados e de técnicas que benefi-
ciam a fertilidade do solo, bem com aumentam a produtividade de alimentos
de qualidade. Falamos sobre a agroecologia e praticas agroecologicas, tais
como: rotacdo de cultura, adubacgéo verde, curva de nivel, cobertura morta,
consorciagdo de culturas, praticas importantes a conservagdo do solo.

Fazendo uma andlise do trabalho desenvolvido e o que a proposta
freiriana sugere, podemos concluir que tudo comecou com a realidade local
como ponto de partida, pois é "na realidade mediatizadora, na consciéncia
que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos buscar o conteddo pro-

gramatico da educacao" (FREIRE, 2014, p. 121).

A titulo de conclusdo

O Curso de Especializacdo contribuiu significativamente para a nossa
formacdo como professores das Escolas do Campo, uma vez que ofereceu
uma metodologia diferenciada seguindo a proposta de Paulo Freire. Traba-
Ihar com temas geradores reforgcou ainda mais a ideia de que é realmente
necessario que o ensino seja significativo e dialogado com a realidade pul-
sante. A metodologia de trabalho com falas significativas proporciona uma
aproximacgdo maior entre realidade e sala de aula. Temos clareza de que o
ensino ndo pode estar fechado em quatro paredes de uma sala de aula, é

preciso ultrapassar os muros da escola.

Ao longo das atividades, os estudantes foram expressando suas opi-
nides, enriquecendo o debate nas aulas, sendo este um importante avanco
proporcionado por essa pratica. Mesmo aqueles alunos que demonstraram
dificuldades em emitir opinides de forma mais reflexiva, exercitaram o pen-
samento critico e reflexivo por meio da escrita e problematizacdes.
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Trabalhar com tema gerador possibilitou um avanco nas discusstes
sobre interdisciplinaridade ao grupo de professores, permitindo trazer para a
Escola Familia Agricola Nova Esperanca uma nova forma de pensar o conhe-
cimento, agora de maneira menos fragmentada e mais compromissada com
o0 mundo do campo. Enfrentamos na escola o desafio de tornar as disciplinas
mais compreensiveis e integradas, o que ndo é uma tarefa facil, pois, apesar
de ja termos a experiéncia de trabalhar com a proposta de temas geradores
seguindo a pedagogia das EFAs, a interdisciplinaidade ainda é um dos gran-
des desafios da EFANE.

Outro aspecto importante é a certeza de que o trabalho coletivo e
colaborativo é essencial em todo o processo, desde a coleta de falas até o
desenvolvimento do trabalho em sala de aula, o que faz com que cada um
compreenda e seja protagonista desse processo formativo. Sem a formacédo
do coletivo ndo é possivel realizar um trabalho interdisciplinar e com tema
gerador. Esse foi o principal desafio encontrado no trabalho, mas serviu de
reflexdo que sera muito importante para os futuros trabalhos a serem desen-
volvidos como professora de Ciéncias da Natureza e educadora do campo.
O desenvolvimento do trabalho representou a oportunidade de fazer uma
educacao problematizadora, uma educacao formadora de cidaddos mais cri-

ticos reflexivos.
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Reflexbes de uma professora sobre o
desenvolvimento de projeto
pedagdgico em uma escola a partir de
um tema gerador

Ana Paula Silval
Penha Souza Silva?

Introducao

Este capitulo apresenta as reflexdes de uma educanda do Curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matematica, realizado na Universidade de Brasilia -
Campus Planaltina. A Especializacéo tinha como objetivos a formacgéo conti-
nuada dos egressos das Licenciaturas em Educacdo do Campo, a realizacdo
de estudos e pesquisas sobre estratégias de selecdo de conteldos e a orga-
nizacdo de curriculos e praticas curriculares nas Escolas do Campo nas areas
de Ciéncias da Natureza e de Matematica. O projeto foi desenvolvido por
quatro universidades federais brasileiras: UFMG (Universidade Federal de Mi-
nas Gerais), UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), UnB (Universida-
de de Brasilia) e Unifesspa (Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard).
Os estudantes selecionados para a Especializacdo eram egressos dos cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertados por essas instituicoes.

O curso foi construido de forma interdisciplinar nas areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica e desenvolvido na perspectiva da alternancia, com
quatro Tempos Comunidade e cinco Tempos Escola, tendo como principal
referencial tedrico a abordagem freiriana.

licenciada em Educacdo do Campo pela UFMG, Area de Ciéncias da Vida e da Natureza.
Especialista em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natu-
reza e Matematica pela UnB. Assistente Técnica Educacional na Secretaria de Educagdo do
Municipio de Icarai de Minas-MG.

2Licenciada e bacharel em Quimica. Doutora em Educagédo. Professora na Faculdade de Edu-
cacéo, atua na Licenciatura do Campo desde 2006.
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Para concretizar essa proposta de trabalho interdisciplinar, logo no
inicio do curso foi solicitado a cada educando que fizesse um levantamento
preliminar de sua realidade com o objetivo de selecionar um tema gerador.
As falas coletadas foram analisadas e posteriormente selecionada uma que
representava e evidenciava a realidade da comunidade. A partir disso, foram
identificados os temas a serem trabalhados durante a Especializacdo. Como
resultado do levantamento, a autora da pesquisa trabalhou com o seguinte

tema, que serd abordado neste artigo:

"Nosso problema ¢ a falta de agua. O engracado é que eu moro as mar-
gens do rio Sao Francisco. O maior problema da area rural de Icarai de

Minas é a falta d'agua”.

ApoOs a selecdo do tema, realizou-se a problematizacdo da situacédo apre-
sentada pelos individuos e a redugao tematica de forma sistematica e interdisci-

plinar e finalmente foi proposto um projeto a ser aplicado em sala de aula.

Assim, este artigo apresentara o projeto apresentado pela educanda
no Curso de Especializacdo e as suas reflexdes sobre o desenvolvimento do
projeto em uma turma do lo ano do ensino médio de uma escola que recebe
estudantes do campo em uma comunidade do municipio de Icarai de Minas,

situado no norte de Minas Gerais.

Trajetéria e proposta

Falar do impacto do curso na minha formacgéo profissional pressupde
fazer uma reflexdo sobre a formacdo académica e mostrar como se deu a

minha participacdo no curso.

Nasci no povoado de Nova Aparecida, municipio de Icarai de Minas,
onde cursei 0 ensino basico em uma escola que atende a estudantes do po-
voado e também do campo. Em 2009, ingressei na primeira turma regular do
curso de Licenciatura em Educacgio do Campo - Area de Ciéncias da Vida e da
Natureza da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
- FaE/UFMG, onde estudei até 2012. Em 2015, ingressei no Curso de Especia-



lizacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias
da Natureza e Matematica da Universidade de Brasilia - Campus Planaltina.

Em relacdo a vida profissional, em 2015 atuei como professora de
Quimica e Fisica na Educacao Béasica. No mesmo ano, fui aprovada no con-
curso municipal para atuar como Assistente Técnico-educacional e escolhi
trabalhar na Secretaria das Escolas Rurais do Municipio (Casa de Apoio Ru-
ral), pois acredito que a proximidade com as Escolas do Campo favorece uma
atuagdo mais ativa nessa realidade. Tendo em vista esse objetivo, continuei
trilhando o caminho inspirada em Paulo Freire (2008, p. 54), que afirma: "mi-
nha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem
nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito também da Historia".

Considero que uma formacao, especialmente na Educa¢do do Campo
nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, ndo se esgota na gradua-
cdo, sendo fundamental estar sempre atualizando, pois ainda segundo Freire
(2008) "como professor, ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua

ignoréancia se nao supro permanentemente a minha".

Nesse sentido, a Especializagcdo em Educagcdo do Campo para o Traba-
Iho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica surgiu como uma
oportunidade de conhecer e trabalhar com uma proposta inovadora que re-
conhece as dificuldades locais e busca intervir nessa realidade, procurando
entender e propiciar aos envolvidos no processo uma reflexdo mais ampla da
problemética local. A proposta do curso era ampliar os conhecimentos ja ad-
quiridos pelos educadores durante o periodo de graduacao, de forma a apro-
fundar o didlogo entre os saberes e 0s conceitos previamente estabelecidos
de forma interdisciplinar, valorizando cada area do conhecimento em questéo.

Para tanto, foi necessario aprender a elaborar um curriculo com pro-
posta inovadora e a possibilidade de ir além da fragmentagédo do conhecimen-
to, formando e capacitando os educadores para o trabalho interdisciplinar.
Segundo Silva e Auarek (2014, p. 231-232), esse curso constitui-se também

[..] como campo de pesquisa e producédo de materiais
didaticos para os anos finais dos ensinos fundamen-
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tal e médio de modo a subsidiar a pratica docente
por area do conhecimento e para o trabalho interdis-
ciplinar. Esse trabalho tem como meta o estabeleci-
mento de uma interface entre os saberes escolares e
desses com os saberes produzidos pela comunidade,
a qual a escola esta inserida.

Vale ressaltar que o educador do campo, além de buscar o conheci-
mento cientifico, deve estar em constante movimento nas questdes politicas,
sociais e culturais, valorizando por meio delas o sujeito do campo e, se ne-

cessario, enfrentando os percalcos que venham a surgir.

Expectativas em relacdo a Especializacéo

Quando em 2009 iniciei a graduacdo na FaE/UFMG, tinha como ex-
pectativa ampliar os meus conhecimentos cientificos e melhorar a minha vida
e a da comunidade onde resido. Hoje percebo que minhas expectativas nao
foram frustradas, pois, pouco tempo depois de minha graduacao, ja me vejo

envolvida nesta Especializacdo que vem como parte da formacdo continuada.

Durante o curso de graduagdo muito se discutiu sobre a questdo das
Escolas do Campo e como realizar um trabalho pedagoégico voltado para a
realidade do campo. Portanto, havia também a preocupacao de se discutir 0s
conceitos de forma contextualizada e na perspectiva da area de conhecimen-
to. Entretanto, o que observdvamos nas escolas nas quais cumpriamos os es-
tagios era um ensino de ciéncias totalmente fragmentado e desvinculado de
qualquer contexto, seja do campo ou da cidade. Assim, a realizacdo da Espe-
cializagdo que trazia uma proposta interdisciplinar voltada para as areas de
Ciéncias da Natureza e Matematica representa uma forma de aprimorar os
conhecimentos adquiridos na graduagdo, buscando um modo concreto de
transformar as teorias em praticas, de modo que posteriormente pudessem
ser aplicadas na escola onde atuo. A expectativa por uma nova experiéncia
trouxe esperanc¢a, mas também ansiedade e muitas duvidas que, ao longo do
curso, foram aos poucos sendo sanadas ou questionadas.



Durante esse processo de formacdo continuada tive a oportunida-
de de adquirir conhecimentos tedricos e praticos voltados para o ensino de
Ciéncias e Matematica, além de contar com a colaboracdo de parceiros que
me possibilitaram a aprendizagem sobre como investigar, problematizar e
solucionar quest8es que pudessem ser relevantes para a comunidade. Den-
tre os conhecimentos adquiridos, ressalto o contato com as concepgoes frei-
rianas sobre educacdo, que considero a base da Educacdo do Campo.

N

As experiéncias adquiridas remetem a importancia de um trabalho
educativo voltado para os sujeitos do campo na perspectiva de uma educa-

¢do problematizadora na visdo da pedagogia critica.

Resumidamente, podemos afirmar que a pedagogia critica tem como
objeto de estudo a realidade do educando ou da comunidade onde ele re-
side. A sele¢cdo de conteldos parte dos limites observados nas concepc¢des
dos educandos, a énfase cognoscente vem da curiosidade critica do educan-
do, a metodologia priorizada é pautada no didlogo e pesquisa investigativa
na comunidade e a meta educativa é formar o sujeito para a pratica da cida-
dania critica. Nessa concepcéo, o educando e a comunidade séo valorizados

e inseridos no processo de ensino-aprendizagem.

Durante o curso, cada educando deveria elaborar um projeto a ser
desenvolvido na comunidade onde residia. O projeto interdisciplinar propos-
to pela autora deste capitulo foi baseado no tema gerador "Nosso problema
¢ a falta de 4gua. O engragado é que eu moro as margens do rio Sdo Fran-
cisco. O maior problema da &rea rural de Icarai de Minas é a falta de agua".
Com essa fala, trabalhariamos a situacdo de falta de 4gua no povoado, tendo
como referencial tedrico a abordagem de Paulo Freire. A escola onde o pro-
jeto foi desenvolvido localiza-se na area urbana do municipio de Icarai de
Minas e atende a estudantes do ensino basico da cidade e do campo. Os es-
tudantes do campo geralmente séo filhos de agricultores e produtores rurais
que trabalham com agricultura de subsisténcia. O projeto foi desenvolvido
em uma turma do lo ano do Ensino Médio constituida por 26 estudantes
da Escola Estadual José Bernardino. A turma foi escolhida pelo fato de ter

10 estudantes que utilizavam o transporte escolar e, portanto, residiam em
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outras comunidades, o que possibilitava maior visibilidade da problemética
discutida. A autora deste trabalho ministrava aulas de Quimica e Fisica na

escola onde foi desenvolvido este projeto.

O projeto

Como moradora da comunidade de Nova Aparecida, municipio de
Icarai de Minas, percebo varios problemas enfrentados pela populacao, e a
questao da agua, ou de sua falta, sempre me chamou a atencdo. Assim, eu o
escolhi como tema de pesquisa para a realizagdo do Trabalho de Concluséo

de Curso - TCC da Especializagdo.

Icarai de Minas, situada no norte de Minas Gerais, € considerada campea
na producdo de leite. Com isso, as areas ocupadas por pastagens para o gado
tém aumentado consideravelmente, o que contribui para o desmatamento, cau-
sando desequilibrios ao ambiente, sendo um deles a seca de alguns cérregos. A
captacdo de agua é feita por pogo artesiano, ainda que o rio Sdo Francisco passe
pelo municipio. Outro meio de captacdo de agua é o programa Agua para todos,
com a distribuicdo de caixas de polietileno para recolher 4gua da chuva, que é
armazenada para ser utilizada. Apenas 3% da populagdo utilizam a agua do rio

S&o Francisco para consumo, porém sem tratamento adequado.

Quando as autoridades locais sdo questionadas quanto ao abastecimen-
to de agua do povoado de Nova Aparecida ndo ser do rio Sao Francisco, elas
desconversam e dizem que isso deveria ser feito pela COPASA (Companhia de
Abastecimento de Agua de Minas Gerais) utilizando a agua do rio. Afirmam que

isso ndo interessa a empresa, pois 0 custo-beneficio inviabiliza a obra.

Segundo um funcionario da COPASA de Icarai de Minas, a empresa
esta finalizando um projeto para captar agua do rio Sdo Francisco. Nesse
projeto, a COPASA tratara a agua do povoado de Nova Aparecida e em se-
guida a enviara para a sede do municipio, que fica a cerca de 14 km, e a partir

dai seréa distribuida para alguns povoados.



Processo de discussao e planejamento da atividade

Para a realizacdo das atividades do projeto, foram seguidas as se-
guintes etapas descritas na proposta de uma construcdo curricular baseada
na pedagogia critica freiriana: 1. Levantamento preliminar da realidade local
a fim de buscar contradi¢gBes sociais nessa realidade; 2. Andlise e escolha das
situacdes contraditérias a serem codificadas; 3. Didlogos decodificados nos
circulos de investigacdo; 4. Reducao tematica, em que se analisam as deco-
dificagbes de forma sisteméatica e interdisciplinar; 5. Etapa identificada por
Delizoicov (2007) como Circulo de Cultura, que € o trabalho em sala de aula,
no caso de nos referirmos a educacao escolar.

Para a realizagdo desse trabalho, a coleta das falas significativas foi
realizada em locais e em povoados diversificados, visto que os estudantes da
escola onde foram aplicadas as atividades sdo de varios povoados. As falas
significativas surgiram em conversas informais entre a autora e os morado-
res das comunidades, porém quando necessario perguntava-se mais sobre o
assunto, com a finalidade de conhecer melhor a real situacdo da localidade.
Assim, foram coletadas falas na escola, na praga, na igreja, em reunifes de
moradores, nos 6nibus que fazem o trajeto de um povoado a outro. Vale dizer
que essa coleta ocorreu num periodo em que a seca castiga a regido. Dentre
as falas coletadas, algumas foram recorrentes, como listadas na Tabela 1:

Quadro 1. Falas coletadas nas comunidades

1- "O nosso problema é a falta de 4gua. O engragado é que moro as margens do rio Sdo
Francisco. Um dos maiores problemas da area rural de Icarai de Minas é a falta d'agua”.

2- "Eu bebo dgua do pogo artesiano e moro a 2 km do rio Sdo Francisco".

3-"Acredito que a COPASA ndo atende a comunidade porque ndo é lucrativo para a
empresa, aqui tem poucos moradores".

4-"Aqui s6 falta &gua quando a bomba d'agua quebra”.

5- “E tradic&o, na maior festa da comunidade, a bomba d'agua quebrar. E dificil, pois é
quando temos 0 maior numero de visitantes".

6- "S6 falta &gua na rua de baixo, aqui em cima sempre tem".
7- "0 melhor jeito para chegar 4gua é colocar a torneira bem baixinha".

8- "Eu fiz um buraco no chéo, cortei o cano e coloquei uma bacia para aparar a 4gua".
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9- "Na rua de baixo s6 tem agua quando chove".

10- "Icarai tem 22 anos de emancipagdo e sempre teve 0 problema de agua na
comunidade de Nova Aparecida".

11- "Antes de chover, eu colocava o balde no lugar mais baixo que tinha cano, e ficava
choramingando a noite toda e ainda ndo enchia. Ai eu pagava 0s meninos pra pegar uma
carga de 4gua no rio. As vezes, pegava agua no carro-pipa. Agora choveu, né, a agua ja
esté indo, fraca mais esta indo".

12- "Ha pessoas desviando a &gua de consumo humano para o gado".

13- "O poco artesiano que atende a comunidade foi feito para atender ao consumo de
agua do pessoal das casinhas".

14- "0 poco ndo da conta de atender a toda a comunidade na época da seca".

15- "Na época da chuva diminui o consumo de dgua das casinhas. Por isso, ndo falta &gua
nas torneiras do pessoal da rua de baixo".

16- "Todos os dias saio de Icarai levando agua para os animais da minha criacdo, porque
la ndo tem agua".

17- "No nosso municipio tem aumentado o nUumero de perfuracbes de pogos
artesianos".

18- "Alguns pocos de Icarai de Minas secou".

19- "Onde tem poco nas comunidades soé utiliza essa &gua. Ndo ha nenhum tratamento™.
20- "Quase toda a populagdo de Icarai de Minas usa 4gua de pogo ou cisterna".

21- "Segundo Tone, somente 1% da populagdo de Icarai de Minas utiliza 4gua do rio Sédo
Francisco, apesar de 0 rio passar pelo municipio”.

22-"Agua de poco é 4gua limpa. N&o necessita de tratamento".

23- "A agua do rio deve ser tratada, mas a de pogo ndo necessita, ela ja é filtrada
naturalmente"

24- "A distancia e a quantidade de pessoas nas comunidades na maioria das vezes
inviabiliza a intervencédo da COPASA".

25- "Na politica, antes de mudar os candidatos, devemos mudar nossa mentalidade.
Porque na maioria das vezes 0s candidatos s6 pensam em como ser eleitos, porém
trabalham no improviso, sem projetos".

26- "O vereador nédo faz obras, tem quefazer projetos".
Fonte: Falas coletadas nas comunidades pela primeira autora.

ApOs a coleta das falas significativas, procurei constituir um coletivo
de professores na escola para desenvolver o projeto na perspectiva indicada,
mas apenas a professora de Matematica aceitou. Assim, iniciamos a nossa
preparacdo para elaboracdo e desenvolvimento do projeto na sala de aula.
Inicialmente, lemos as falas coletadas e agrupamos por assuntos, realizando

uma andlise prévia. Nessa analise, buscamos indicios de contradi¢des, limites



explicativos, conflitos, explicagBes, contradicdo social, se eram questdes re-
correntes nas comunidades ou simplesmente fatalistas, pois falas que apre-

sentam uma ou varias dessas situagdes sdo consideradas significativas.

O Quadro 2 apresenta algumas falas significativas, dentre as vinte e

seis coletadas, com a respectiva classificagéo.

Quadro 2: Andlise das falas coletadas

Falas coletadas Analise das falas

1- "O nosso problema ¢é a falta de agua. O engracado é que 1- Contradicdo, conflito,
moro as margens do rio Sdo Francisco. Um dos maiores situagdo-limite.
problemas da area rural de Icarai de Minas é a falta d'agua”.

2-"Eu bebo 4gua do pogo artesiano e moroa 2 kmdorioSdo 2- Conflito, situagdo-
Francisco". limite.

3- "Acredito que a COPASA ndo atende a comunidade 3- Explicativa, contradigdo
porque nédo é lucrativo para a empresa, aqui tem poucos social.
moradores".

12- "H& pessoas desviando a 4gua de consumo humano 12- Explicativa, limite
para 0 gado." explicativo, questéo
recorrente.

Fonte: Falas coletadas nas comunidades pela primeira autora.

O passo seguinte foi a sele¢do das falas significativas para eleger uma pos-
sivel fala representativa das demais, o que acreditdvamos seria o tema gera-
dor. Agrupamos as demais em possiveis subtemas, pois, como aponta Frei-
re (1987 apud VASCONCELOS; SCALABRIN, 2014), buscar o tema gerador é
procurar o pensamento do homem sobre a realidade, a sua acdo sobre essa
realidade que esta em sua pratica. Apos a andlise, elegemos como tema a

seguinte fala significativa:

"Nosso problema é a falta de agua. O engragado € que eu moro as mar-
gens do rio Sdo Francisco. O maior problema da area rural de Icarai de
Minas é a falta d'agua”.
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E importante ressaltar que outras falas também poderiam servir de
apoio para trabalhar o tema, pois estdo todas interligadas e completam o
entendimento da problemética existente. Tinhamos a clareza de que algumas
falas possibilitariam trabalhar questfes ou assuntos da area de Quimica,
outras, de Fisica, Biologia ou Matematica. Destacamos a seguir algumas

destas falas - subtemas:
"O po¢o ndo déa conta de atender a toda a comunidade na época da seca".
"Agua de poco é agua limpa. Ndo necessita de tratamento”.

"A agua do rio deve ser tratada, mas a de po¢o ndo necessita, ela ja é
filtrada naturalmente™.

Nessa fase do trabalho, era importante analisar o tema gerador, de modo
a identificar uma possivel contradicdo, o contratema, e as questdes geradoras
que levariam ao tema, ou seja, questdes dos niveis Local, Macro e Local 2.

A Contradicao: A falta de agua, sendo que o rio Sao Francisco esta proximo.

O Contratema (visé@o critica que supere as contradigcbes do tema): "As comu-
nidades vém tendo dificuldade em relagdo ao acesso a dgua. Nesse sentido,
€ importante compreender o porqué dessa dificuldade, pois existe a 4gua do

rio Sdo Francisco, que esta proximo a comunidade".

A partir disso, elaboramos questdes dos niveis Local, Macro e Local 2,
que levaram do Tema (as contradicdes explicitas na fala) ao Contratema (vi-
sdo que supera as contradicbes). Apresentaremos apenas algumas questbes
de cada tipo:

LOCAL: a) como a comunidade consegue agua para o consumo? b) quantas

pessoas usam agua de poco artesiano?
MACRO: a) o que é um poco artesiano? b) o que é agua potavel?

LOCAL 2: a) qual sera a solugdo para a falta de agua para a sua comunida-
de? b) como evitar ou tratar as doencas que podem vir pela agua?



A seguir, buscamos entender e listar quais sdo e como poderiam ser
entendidos e aplicados os conceitos primitivos e unificadores na questdo da
falta de agua. Assim, os conceitos primitivos (tempo, espaco, matéria viva
e ndo viva) e unificadores (transformacfes, regularidades, energia e escala)
foram analisados da seguinte forma:

Conceitos primitivos:
*+  Tempo - como séo divididos os periodos de chuva e de seca;
* Espaco - localizagdo da prépria comunidade;

* Matéria viva e ndo viva - presenca de microrganismos e de me-

tais pesados e sais minerais.
Conceitos unificadores:

* Transformacdo - tratamento de agua (transformagdo quimica);
mudanca de estado (transformacéo fisica da agua);

* Regularidades - frequéncia da falta de 4gua (o periodo em que

mais falta agua: dia, noite, més);
* Energia - conservacao e transformacéo de energia,;

e Escala - volume de 4gua consumido na comunidade, gastos de

salde publica.

Nessa fase, listamos ainda os conteldos especificos de cada disci-
plina da area de Ciéncias da Natureza e da Matematica que poderiam ser
trabalhados a partir do tema.

- Quimica: pH, turbidez, oxigénio dissolvido, metais pesados, estados
fisicos da matéria, composi¢cdo da agua, propriedades dos materiais.

- Fisica: Hidrostética, conceito de fluido, densidade, empuxo (Princi-
pio de Arquimedes), pressdo. Relacdo de empuxo e densidade. Flu-

tuacdo dos corpos. Pressdao em um liquido em equilibrio (Teorema de
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Stevin), pressdo atmosférica, empuxo e pressdo. Principio de Pascal,

prensa hidraulica.

- Matematica: Medidas, volume, graficos e tabelas, porcentagem, ra-
zdo e proporc¢do, fungdo exponencial, equacdo, nimeros complexos.

Depois de elencarmos os conteudos que poderiam ser estudados,
elaboramos uma sequéncia didatica para ser trabalhada no ultimo bimestre,
tendo como referéncia o tema: "Nosso problema é a falta de agua. O engra-
¢ado é que eu moro as margens do rio Sdo Francisco. O maior problema da
area rural de Icarai de Minas é a falta d'agua”. Contudo, ndo podiamos nos
afastar do planejamento anual da escola e, portanto, deveriamos nos ade-
quar a ele. Assim, tivemos de fazer algumas adaptacdes no planejamento da

escola.

A elaboragdo da sequéncia didatica envolveu vérias atividades prévias
das duas professoras como, por exemplo, uma visita a COPASA, onde toma-

mos conhecimento do histdrico da empresa no municipio de Icarai de Minas.

O projeto na sala de aula

Para informar os estudantes sobre a realidade do norte de Minas Ge-
rais em relagcdo a agua, utilizamos como ponto de partida a reportagem:
"Norte de Minas Gerais pode virar deserto dentro de 20 anos. Segundo o
governo do Estado, é preciso investir R$ 1,3 bilhdo nas proximas décadas

para frear o processor

A reportagem exp0e exatamente a realidade do municipio. A cada
dia aumentam as areas desmatadas, seja pelo aumento da criagcdo de gado
ou para fazer carvdo. Logo, estamos sendo coniventes com essa situacdo por
ndo agirmos para modificar essa realidade. A partir da discussdo sobre o tex-

to, foram ministradas as aulas conforme o planejamento a seguir.

3Texto disponivel em: <http://www.painelflorestal.com.br/noticias/voce-e-a-floresta/nor-
te-de-minas-gerais-pode-virar-deserto-dentro-de-20-anos>.


http://www.painelflorestal.com.br/noticias/voce-e-a-floresta/nor-te-de-minas-gerais-pode-virar-deserto-dentro-de-20-anos

Os planejamentos das disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica ba-
searam-se no tema gerador obtido a partir das falas significativas: "Nosso
problema é a falta de agua. O engracado é que eu moro as margens do rio
Sdo Francisco. O maior problema da éarea rural de Icarai de Minas é a falta

d'agua”.
Quimica: organizacdo do plano de estudo

Para nortear as aulas de quimica, nos baseamos em falas significati-
vas que chamamos de subtemas, como os que seguem:

"Agua de poco é agua limpa. Ndo necessita de tratamento”.

"A dgua do rio deve ser tratada, mas a de po¢o ndo necessita, ela ja é filtra-

da naturalmente”.
Plano 1 - Quimica
Eixo Tematico: Qualidade da dgua e qualidade de vida.

Problematizacdo: Roda de conversa. Texto: "Norte de Minas Gerais pode

virar deserto dentro de 20 anos".
Objetivo geral

* Informar e demonstrar aos educandos os critérios de avaliagdo da
qualidade da agua, conscientizar e ampliar a visdo dos estudantes
sobre o problema grave da falta de agua nas comunidades do muni-
cipio, dando oportunidade aos estudantes para aplicar a quimica em

situagBes reais referentes a agua.
Objetivos especificos
*  Provocar reflexdes criticas sobre o consumo e o desperdicio da agua.

* Abordar os conhecimentos cientificos escolares organizados de acor-
do com a necessidade para a compreensdo dos fendbmenos envolvi-

dos, correlacionando-os com os saberes que os estudantes trazem.
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+  Contextualizar a situagdo da "falta de agua", cativando os estudantes
para o estudo desse fendmeno.

Programacéo

* Problematizacdo (questdes que resgatem as visdes de mundo e lan-
cem desafios as concepgdes da comunidade/estudantes): 4 aulas.
Roda de Conversa. Texto: Desertificacdo do norte de Minas.

+ Aprofundamento tedrico (estratégias para abordar os conteddos):
Leitura, interpretacdo, atividades praticas sobre oxigénio dissolvido,
pH, turbidez, metal pesado, coliformes.

+ Plano de acdo (propostas de atividades que levem o grupo a formular
préticas de transformacgdes na realidade local): Plantar arvores nativas

do cerrado na escola e em areas desmatadas.

Durante o quarto bimestre, nos dedicamos exclusivamente as ativi-
dades que levassem os estudantes a refletir sobre a problematica da falta
de agua e também sobre a qualidade da agua da regido. Também foram
discutidos os seguintes parametros fisico-quimicos da agua: pH (potencial
hidrogeniénico), oxigénio dissolvido, turbidez, condutibilidade elétrica, além

da quantidade de "metais pesados" presentes na agua.

Todos os parametros citados foram apresentados com o objetivo de
esclarecer aos estudantes que a agua do pocgo artesiano, apesar de nao estar
diretamente exposta, como a 4gua de um rio, também necessita de analise,
acompanhamento e tratamento. Para concluir, qualquer agua destinada ao
consumo humano deve ser analisada e, se necessario, tratada para que possa

ser consumida com seguranca.
Matematica: organizacdo do plano de estudo
Subtemas

"Eu bebo agua do poco artesiano e moro a 2 km do rio Sdo Francisco".



"Acredito que a COPASA nédo atende a comunidade porque néo € lucrativo

para a empresa, aqui tem poucos moradores".

"Segundo Tone [morador], somente 1% da populacdo de Icarai de Minas

utiliza 4gua do rio Sdo Francisco, apesar de o rio passar pelo municipio".

Eixos Tematicos: nimeros, operagdes, medidas, grandezas, espac¢o, forma,

tratamento da informacao, relagdes, funcdes e graficos.

Problematizacdo: Roda de conversa, leitura de alguns textos do site <www.
super.abrii.com.br/crise-agua/home.shtm/> e célculo da pegada hidroldgica
de cada um, comparando com os 110 litros que, segundo a ONU, sdo ideais

para cada pessoa.
Objetivo geral

* Conscientizar, informar, estimular e ampliar a visdo dos estudantes
quanto ao problema grave da falta de 4gua no mundo e na nossa
regido, dando-lhes a oportunidade de aplicar a mateméatica em situa-

¢Oes reais referentes a agua.
Objetivos especificos
+ Compreender que a agua potavel é um recurso natural finito e escasso.
» Reconhecer a necessidade de economizar agua.
» Verificar as porcentagens de agua doce e salgada.
* Observar o desperdicio de agua no dia a dia.

* Provocar reflexdes criticas nos estudantes sobre o consumo e o des-

perdicio da agua.

+ Conscientizar os estudantes para que percebam que a agua nao deve

ser desperdigada nem poluida.

* Mobilizar os estudantes para desenvolverem acgdes pertinentes a pre-

servacdo da agua.


http://www.super.abrii.com.br/crise-agua/home.shtm/
http://www.super.abril.com.br/crise-agua/home.shtm/
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* Sensibilizar os estudantes para a importancia da dgua por meio de
discussoOes e reflexdes.

+ Compreender que a agua é condicao essencial para o animal, o vege-
tal e o ser humano.

* Levar os estudantes a entenderem que o futuro do nosso planeta
depende da preservacdo da agua.

Programacéo

* Problematizacdo (questBes que resgatem as visbes de mundo e lan-
cem desafios as concepgbes da comunidade/estudante): 4 aulas.

Roda de conversa. Calculo da pegada hidroldgica.

+ Aprofundamento tedrico (estratégias para abordar os conteudos):
Leitura, interpretacédo, problemas contextualizados utilizando-se dos
numeros, operac¢des, medidas, grandezas, espacos, forma, tratamento

da informacao, relacdes, funcdes, gréaficos, calculos, demonstracdes.

* Plano de acdo (propostas de atividades que levem o grupo a formular
préaticas de transformacdes na realidade local): Plantar arvores nativas

do cerrado na escola e em areas desmatadas.

Nas aulas de Matematica, assim como nas demais disciplinas, contex-
tualizamos os contelidos, buscando levar os estudantes a entender e talvez

superar situacoes-problema da comunidade.

Uma atividade foi o calculo da pegada hidrolégica que, além de cha-
mar a atencdo dos estudantes, por ser uma tarefa digital, tivemos a oportuni-
dade de no mesmo site ler textos informativos sobre a agua. Também foram
realizados calculos do percentual de agua potavel ainda disponivel para a

populacéo.

Em uma outra atividade, dessa vez sobre unidades de area e volume, fo-
ram pertinentes questdes geradoras do macro para que os estudantes pudessem

ampliar conhecimentos que foram discutidos e exemplificados no micro.



Como atividade experimental, construiu-se um pluvidmetro para me-
dir e demonstrar a quantidade de chuva por metro quadrado em determi-
nado local e em determinado periodo. Esse diagndstico permite afirmar se
choveu mais ou menos do que o esperado na semana ou no més, com base
na média de chuva em cada periodo. Realizamos também a analise de gra-
ficos sobre o consumo e a economia de agua para verificar o seu consumo.

Acreditamos que as atividades desenvolvidas tenham conseguido
responder a algumas questdes necessarias para entender essa tematica. Sa-

z

ber calcular indices de area, volume e capacidade é importante para enten-
der como tais medidas funcionam. Porém, no caso dos moradores que tém
pouca agua potavel disponivel, é fundamental entender que ac¢bes aparen-
temente insignificantes podem fazer diferenca na vida dos envolvidos. Por-

tanto, o desperdicio pode ser diminuido com economia.

Fisica - Organizacdo do plano de estudo

Subtemas:

"O poc¢o ndo da conta de atender a toda a comunidade na época da seca".
"Quase toda a populacdo de Icarai de Minas usa agua de pogo ou cisterna".

"No nosso municipio tem aumentado o numero de perfuracdes de pocos

artesianos".
Eixos Tematicos: Forca e movimento.

Problematizacao - Atividades praticas sobre: Necessidade de levar agua para
outros lugares (parafuso de Arquimedes). Experimentagdo sobre o nivel de
pedreiro usado na construcdo civil. Experimentagdo sobre 0s vasos comuni-
cantes. Video sobre poco artesiano e seu funcionamento. Captacédo e distri-
buicdo de agua. Texto "Aplicagcdo tecnoldgica: elevador hidraulico”. O uso de

agua nas bombas de distribuicdo de agua.
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Objetivo educacional geral

+ Conscientizar os estudantes sobre o problema da falta de agua nas
comunidades de Icarai de Minas, ajuda-los a compreender a reali-
dade e a ter a oportunidade de aplicar a fisica em situacdes reais

referentes a agua.
Objetivos especificos

. Provocar reflexdes criticas nos estudantes sobre a falta de agua nas

comunidades, considerando que o rio estd muito proximo da cidade.

* Abordar conhecimentos cientificos que ajudem a compreender a

forma de distribuicdo da agua.
Programacéo

+ Problematizacdo (questbes que resgatem as visdes de mundo e lan-
cem desafios as concep¢bes da comunidade/estudantes): 4 aulas.
Roda de conversa. Necessidade de levar agua para outros lugares:
Parafuso de Arquimedes. Questfes: Como a comunidade consegue
agua para o consumo? De onde vem a agua que abastece as comu-
nidades? O que é um po¢o artesiano? Quais sdo 0s processos/meca-

nismos para levar agua para uma populagdo?

+ Aprofundamento tedrico (estratégias para abordar os conteudos): Lei-
tura, interpretacao, video, atividades praticas sobre parafuso de Arqui-

medes, nivel de pedreiro, vasos comunicantes, prensa hidraulica.

* Plano de ac¢éo (propostas de atividades que levem o grupo a formu-
lar praticas de transformagdes da realidade local): Essa metodologia
baseada em tema gerador, que propde levar a realidade da comuni-
dade para a sala de aula, foi uma oportunidade para os envolvidos
(educandos e educadores) refletirem e compreenderem a sua rea-
lidade e pensar em solugcBes para a conservagdo de areas nativas.

Nossa principal acéo foi a conscientizacdo.



Nas aulas de Fisica, comecamos relembrando o conceito de fluido,
densidade, pressdo e empuxo. A intencdo era que os estudantes entendes-
sem a relacdo desses conceitos com a distribuicdo da dgua desde a estacao
de tratamento ou dos pogos artesianos até as residéncias, seja a distribuicdo

por bombeamento ou por gravidade.

Foi abordada também a importancia da 4gua para a sobrevivéncia
humana e a necessidade de o ser humano leva-la para locais proximos as
residéncias. Para demonstrar essa realidade, foi realizado o experimento do
parafuso de Arquimedes, que com uma arquitetura extremmamente simples
consegue transportar diversos tipos de materiais, inclusive a 4gua para irrigar
plantagdes de um nivel para outro, ou mesmo horizontalmente, devido a sua

forma semelhante a um caracol.

Um dos teoremas discutidos foi o de Stevin. Para demonstrar esses
conceitos, usamos o nivel de pedreiro, ferramenta usada na construcdo ci-
vil. Também foi realizado o experimento sobre os vasos comunicantes. Com
base nesse principio, enfatizamos a estrutura feita para as caixas de agua
das residéncias e o porqué de os reservatorios de agua estarem situados em
locais mais altos das cidades. Outro exemplo foi o da mangueira de nivel
transparente com agua, utilizada pelos pedreiros para identificar se a obra
esta no plano horizontal.

Outro principio trabalhado foi o de Pascal, com a explicacdo sobre o
funcionamento da prensa hidraulica. Foi abordado ainda o uso de agua nas
bombas de distribuicdo que compdem um sistema muito conhecido pelos es-
tudantes. Eles fizeram a demonstracdo de um poco artesiano relatando os cri-
térios, desde os burocraticos até os fisicos, para a abertura de um pog¢o, como
as camadas da terra perfuradas e a forma de retirar e distribuir a agua. Além

disso, fizeram um levantamento dos poc¢os existentes em suas comunidades.

As atividades propostas tiveram como objetivo instigar os estudantes
a se questionarem e associarem 0s conteudos da fisica com a sua realidade,
além de conscientiza-los sobre o problema da falta de 4gua nas comunida-
des de Icarai de Minas e ajuda-los a compreender a sua realidade.
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A experiéncia de uma acdo educadora na proposta
freiriana

Um trabalho baseado na proposta de Tema gerador de Paulo Freire
€ extremamente enriquecedor, pois traz a realidade dos sujeitos para a sala
de aula. Entretanto, o processo de planejamento até a aplicacdo é uma tarefa
ardua, mas cujos resultados considero bastante gratificantes.

Devo dizer que tive dificuldades durante a formacdo do coletivo de
professores. Quero acreditar que isso aconteceu por ser 0 meu primeiro ano
na escola e, portanto, naturalmente ainda néo era vista como parte do grupo
de educadores, e também por eles terem suas rotinas e seus projetos, e ndo
darem muita importancia para os professores novatos.

Outra dificuldade foi o tempo para a execucdo do projeto. Acredito
que uma proposta ampla e inovadora, como o trabalho com tema gerador,
exige dedicacao, estudo/pesquisa, comprometimento, sendo dois anos pou-
co. E pouco tempo, porque exige etapas para o desvelamento das atividades
e conhecimentos amplos, como a coleta e analise de falas significativas, or-
ganizacdo dos conhecimentos, necessitando a compreensdo de varios con-
ceitos para a sua aplicacdo. A meta é superar um problema da realidade dos
sujeitos, e isso exige tempo, principalmente quando é a primeira experiéncia
com trabalhos dessa magnitude e ainda se trabalha com um parceiro que

ndo tem essa formacéo.

Entender o que eram os temas geradores e depois como conseguir
em cada area do conhecimento associa-los a conteddos que ajudassem a
explicar aquela realidade foi uma tarefa dificil, mas prazerosa.

Depois de mais de um ano de curso, percebi o quanto foi importante
para a minha formacéo aprender a ouvir meus estudantes e a propria comu-
nidade para conseguir intervir e estimula-los a aprender sem sofrer, enten-
dendo que a Fisica, a Quimica e a Matematica estdo no seu cotidiano. Essas
ciéncias, os "bichos de sete cabecas” da vida escolar, fazem parte da sua
realidade e ndo sao excluidas da sua vida simplesmente como um conteddo
a ser aprendido somente na escola.



Acredito que ser docente € uma missao de vida, ndo deve ser aquele que
ensina apenas conteddos escolares, mas também que seja capaz de promover e
provocar questdes que poderdo ser resolvidas. Porém, lembrando sempre que se
deve respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do educando e, na pratica,
deve-se procurar a coeréncia com esse saber, levando-se inapelavelmente a cria-
¢do de algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico
palavreado vazio e inoperante (FREIRE, 2008, p. 62).

Consideracoes finais

O objetivo deste trabalho foi desenvolver e analisar um projeto via
Tema gerador, com uma proposta interdisciplinar baseada na metodologia de
Paulo Freire, e verificar se esse projeto contribuiu para favorecer uma educacéo
capaz de conhecer e reconhecer os problemas de uma realidade e, se possivel,
transforma-la. Foi também uma meta trabalhar com uma proposta de educa-
¢cao problematizadora com a qual pudéssemos evidenciar o dialogo entre os
envolvidos. Para que pudéssemos selecionar o tema gerador, foram coletadas
falas significativas, que foram analisadas e das quais foi selecionada apenas
uma que representava as demais. O tema escolhido foi: "Nosso problema é
a falta de agua. O engracado é que eu moro as margens do rio Sdo Fran-
cisco. O maior problema da area rural de Icarai de Minas é a falta d'agua".
Porém, achamos necessario eleger subtemas que abordassem questdes mais
especificas para serem trabalhadas nas trés disciplinas envolvidas no projeto.

Assim, tivemos a oportunidade de, no coletivo constituido por mim
e pela professora de Matematica, pensar e repensar questdes que pudessem
problematizar a situacdo que o tema gerador necessitava.

Duas educadoras participaram do projeto, uma ministrava as discipli-
nas de Fisica e Quimica e a outra, a de Matemética. Dentro de cada disciplina
procuramos trabalhar questdes da agua e com isso conscientizar, informar,
estimular, ampliar a visdo dos estudantes quanto ao problema da falta de
adgua nas comunidades do municipio de Icarai de Minas sem desvalorizar os
saberes dos estudantes, sabendo que é necessario leva-los a entender que o

futuro do nosso planeta depende da preservacao da agua.
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A proposta de um trabalho interdisciplinar possibilita aos envolvidos
a oportunidade de entender e refletir sobre a sua pratica e a pratica do outro.
Essa experiéncia foi uma grande oportunidade para as duas educadoras, pois
houve momentos em que estdvamos juntas em sala compartilhando saberes,
uma ajudando a outra com o0 mesmo objetivo.

Considero que a forma como os temas foram tratados nas trés disciplinas
contribuiu para que os estudantes se apropriassem do conhecimento cientifico e, sa-
bendo das questdes sociais envolvidas, também refletissem sobre a sua realidade.

Os estudantes tiveram a oportunidade de fazer um levantamento das
formas de distribuicdo da agua e da quantidade de pocos artesianos que
existemm no municipio, e observamos que alguns comecaram a perguntar o
porqué de alguns moradores ndo terem acesso a agua, visto que o rio esta
proximo. Quando um funcionario da COPASA comecou a relatar que existem
projetos para tratar e distribuir a agua do rio para a populacéo, alguns ques-
tionaram para quem e por onde essa estacdo passaria, demonstrando inte-
resse sobre essas questdes e consequentemente uma possivel consciéncia
politica. Isso é importante, uma vez que entendemos que a apreensdo dos
problemas que afligem o meio certamente favorece a tomada de decisdo
pelos estudantes configurando um aspecto da formac¢édo do cidadéo.

Tentamos realizar uma atividade de retorno para a comunidade, que
consistia no plantio de mudas nativas do cerrado em uma area degradada do
municipio, as margens do Cdorrego Grande, que esta morrendo pelo aumen-
to do desmatamento. Contudo, tal acdo teve de ser interrompida, pois ndo
conseguimos as mudas a tempo de planta-las no periodo das atividades do
projeto. Isso aconteceu devido aos hortos que atendem a regido nao terem
mudas disponiveis na época em que foram solicitadas e, por isso, ndo conse-
guimos realizar essa atividade.

Entretanto, continuamos agindo para cumprir essa atividade, pois ja
conseguimos as mudas em parceria com a Prefeitura e a EMATER e vamos
arborizar as margens do Corrego Grande e duas escolas municipais dos anos
iniciais da area rural de Icarai de Minas. Nossa inten¢do é que essa agdo ocor-
ra na primeira semana de junho de 2016, no Dia do Meio Ambiente.



Como educadora que aplicou o projeto e autora deste trabalho, observei
que trazer para a sala de aula os conceitos cientificos a partir de um tema relacio-
nado ao contexto no qual o estudante esta inserido certamente favorece a sua
participagdo e a compreensao dos conhecimentos tanto cientificos como sociais.
Assim, considero que, embora seja mais trabalhoso desenvolver uma atividade
dessa natureza, os resultados alcangados superam as dificuldades.

Por outro lado, acreditamos que talvez um educador mais experiente
em trabalhos com tema gerador e em condi¢gBes mais favoraveis possa con-
seguir melhores resultados com os seus educandos do que em uma primeira

experiéncia, como no nosso caso.
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A construcao coletiva da programacao
escolar na area de Ciéncias da Natureza
em Rio Negrinho/SC:

"Aqui a terra € muito pobre?”

Leila L. Paiter!
Marilda Rodrigues?
Néli Suzana Britto3

Situando a construgéo da programacao

A educacao brasileira, em seu processo historico, foi-se constituin-
do de acordo com os interesses sociopoliticos de cada época. Nas ultimas
décadas, observa-se que a forma como os conhecimentos escolares che-
gam ao espaco da escola ndo contribui para uma formacdo ampla d@s
educand@s4. Os conhecimentos trabalhados nos diferentes campos disci-
plinares sdo determinados por meio de listas pontuais e preestabelecidas de
conteudos, tomadas por grande parte d@s professor@s como obrigacdes a
serem cumpridas durante todo o ano letivo. Nesse sentido, nos parece que
nem sempre existe, por parte d@s professor@s, a preocupacdo com a qua-
lidade com a qual tais contetidos sdo abordados, e se os educand@s estéo

aprendendo e em quais condi¢Bes estruturais e pedagogicas.

Desse modo, considerando a escola publica5 como espaco de forma-

¢do e a0 mesmo tempo de reproducdo das desigualdades sociais, é que a

'Licenciada em Educacdo do Campo nas Areas de Ciéncias da Natureza e Matematica (UFSC).
2Licenciada em Educacdo do Campo nas Areas de Ciéncias da Natureza e Matematica (UFSC).

3Professora da Licenciatura em Educacdo do Campo nas Areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica (UFSC).

4Utilizamos @ para ndo reforcar a tendéncia sexista da escrita que sempre se generaliza no
masculino.

50 projeto estava direcionado as escolas publicas que recebem sujeitos do campo.
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Educacdo do Campo propde possibilidades diante da necessidade de supe-
racdo dessa logica descontextualizada de sele¢do e abordagem de conteu-
dos. Apesar da critica apontada no paragrafo anterior, esclarecemos que ela
€ feita ndo no sentido de culpabilizar individualmente @s professor@s ou
cada escola, mas sim de evidenciar a forma como a sociedade se organiza e
0 quanto determinada visdo de mundo e de educacéo se reflete no cotidiano

da escola em sua organizagéo curricular e na pratica docente.

Tanto nas escolas como nas proprias instituicdes de ensino superior
que formam professor@s predomina uma perspectiva tedrica que muitas ve-
zes concebe o conhecimento como neutro, linear e a-histérico. Dessa forma,
0 conhecimento repassado aos educand@s nédo contribui para que el@s te-
nham elementos para compreender sua realidade e transforma-la na direcdo

da superacéo das contradi¢cdes e probleméticas que envolvem a sociedade.

Ao nos referirmos a escola publica, entendemos que sdo muitos os
limites encontrados. Essa é uma analise que foi possivel de ser realizada des-
de o inicio da Licenciatura em Educacdo do Campo nas Areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica na UFSC (EduCampo), e agora na Especializagdo em
Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias Naturais e
Matermatica. Trata-se de experiéncia compartilhada por trés egressasé e dois
docentes da EduCampo que se reencontraram durante a Especializacdo para
o desenvolvimento de estudos articuladores entre os tempos alternados de

estudo na universidade e de atividades na escola e seu entorno.

Ambos o0s cursos, de graduacdo e de pos-graduacao, foram
organizados na forma de alternancia, favorecendo a constituicdo de olhares
e ouvidos atentos as realidades dos municipios, de suas escolas e de todos
0s sujeitos presentes na comunidade. O sistema de altern&ncia ocorre com

aulas dispostas em tempos interpolados: um periodo de aulas com @s*

60 nosso coletivo foi constituido pelas egressas Marilda Rodrigues, Marianne Marimom
Gongalves (ambas ja desenvolviam atividades de pesquisa na Escola de Educagdo Basica
Luiz Bernardo Olsen desde 2013 e ainda na Licenciatura EduCampo/UFSC) e Leila Paiter,
egressa da primeira turma EduCampo/UFSC, passando a fazer parte do trabalho no Curso
de Especializacdo. Os docentes que também formaram esse grupo foram Néli Suzana Britto
e Elizandro Mauricio Brick, ambos educador@s na EduCampo/UFSC.



educador@s nas instituicdes de ensino (TU7 ou TE) e outro de aproximacao
e investigacdo na comunidade (TC) e/ou na escola. Com isso, podemos
relacionar de forma mais direta e dinamica os estudos tedricos a respeito
do que é observado na realidade concreta, entendendo como os problemas
estruturais da sociedade se refletem no espaco da escola, ja que esta nao se
constitui um mundo isolado, pelo contrario, relaciona-se de forma intrinseca
com a sociedade. Além disso, foi possivel observarmos e refletirmos sobre as
diferentes relacdes estabelecidas no espaco escolar, relagdo entre saberes,
relacdo de poder, relagdo entre professor@s, estudantes, pais/mées e

funcionari@s, e a relagdo da propria escola com a sociedade.

A articulacdo entre essas analises da realidade concreta com os es-
tudos tedricos realizados na licenciatura, principalmente sobre a histéria da
educacéo no Brasil, a realidade dos sujeitos do campo, a expansdo do capital
no campo, a importancia dos movimentos sociais, as relacdes de trabalho na
sociedade atual e a ndo neutralidade da ciéncia evidenciaram a real impor-
tdncia do movimento da Educacdo do Campo como uma expressdo da in-
satisfacdo de como a sociedade brasileira vem se constituindo e apontando
para uma legitima necessidade de mudanca em favor das classes empobreci-
das. Existe uma precariedade estrutural e pedagdgica na educagdo, mas isso
se torna ainda pior quando se fala em educacdo para os sujeitos do campo.
Portanto, a Educacdo do Campo se constitui um movimento contra-hege-

monico.

7

Desse modo, um dos objetivos deste artigo é reunir os estudos sis-
tematizados por dois Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC)8 com o obje-
tivo de refletir sobre as aproximac6es do pensamento de Paulo Freire e ou-
tr@s autor@s que tém aprimorado e acrescentado importantes elementos a
essa perspectiva, alinhados aos principios da Educagdo do Campo. Portanto,

apontamos limites e potencialidades de uma programacdo escolar cons-

7Na Licenciatura em Educacdo do Campo da UFSC é utilizada a denominacdo Tempo Uni-
versidade (TU).

‘Elaborados por Marilda Rodrigues e Leila Lesandra Paiter.
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truida coletivamented durante a Especializacdo e desenvolvida na Escola de
Educacgdo Basica Luiz Bernardo Olsen (LBO) no municipio de Rio Negrinho,
Planalto Norte do estado de Santa Catarina (SC).

As potencialidades e limites do percurso formativo

Vale ressaltar que ja haviam sido feitos alguns ensaios de um trabalho
diferenciado na escola com base nos temas geradores de Paulo Freire e em
autor@s que se apoiam em suas idéias para discussao e producdo tedrica
sobre o ensino de Ciéncias, como Antdnio Fernando Gouvéa da Silva, De-
métrio Delizoicov e Marta Pernambuco. A Especializagdo objetivou oferecer
aos egress@s das Licenciaturas em Educacdo do Campo a oportunidade de
continuidade e fortalecimento da formacao inicial, baseando-se nos temas
geradores e nos passos da Investigacdo Tematica.

A busca de uma insercdo da educacdo esco-
lar num contexto concebido a partir destas preocu-
pacbes levanta problemas de ordem metodolégi-
ca e instrucional, além das ideologica e educacional.
Tentamos abordar esses temas numa perspectiva de inves-
tigacdo ou pesquisa para ndo descambar em um esponta-
neismo reducionista cuja conseqiiéncia € o esvaziamento do
conteddo, caracterizado por iniciativas e taticas tais como: "O
que é de seu interesse estudar?" ou "Vamos falar sobre o coti-
diano e a realidade" (PERNAMBUCO, 1988, p. 30).

Embora o procedimento de descricdo e andlise do processo forma-
tivo tenha sido sistematizado de forma individual por meio da producéo de
TCCs distintos, é importante ressaltar que toda a elaboragéo e realizagdo da
pesquisa, assim como a elaboracéo da programacéo e seu desenvolvimento,
foram coletivos, desde a coleta das falas até o desenvolvimento das ativida-
des em sala de aula, contando com a contribuicdo dos professor@s-orienta-
dor@s da Especializacéo.

9A pratica pedagdgica desenvolvida foi elaborada pelas estudantes Marilda Rodrigues, Leila
Lesandra Paiter e Marianne Marimom Gongalves, sob a orientacdo d@s professor@s Néli
Suzana Britto e Elizandro Brick.



A Escola de Educacgéo Basica Luiz Bernardo Olsen (LBO)W0, foco deste
trabalho e de outras pesquisas realizadas ao longo do processo formativo da
EduCampo, esta localizada no Distrito de Volta Grande, a cerca de quarenta
quildmetros da sede de Rio Negrinho. A populacdo local é de aproximada-
mente 40 mil habitantes e a principal atividade econdmica tem relacdo com a
cadeia produtiva do pinusl! (variedades elliottii e taeda), isso porque o munici-
pio tem sua origem na atividade madeireira, mais especificamente a fabricacdo
de moveis. A escola, embora considerada urbana pelos 6rgédos publicos, aten-
de a uma demanda escolar de aproximadamente 380 alunos e destes, 80% sdo

oriundos de comunidades rurais e assentamentos da Reforma Agraria.

Nesse contexto, o trabalho iniciou pela Investigacdo Tematica (FREI-
RE, 2011). O primeiro passo foi revisitar materiais resultantes de pesquisas
acumuladas ao longo da EduCampo, como o diagnéstico do municipio, reali-
zado durante os dois primeiros anos do curso, artigos, entrevistas, problema-
tizacOes realizadas para o TCC. Além dessa base de pesquisa, havia os dados
secundarios, como artigos referentes a realidade local e livros que retratam a
histéria do municipio. Durante o primeiro Tempo Comunidade da Especiali-
zacgdo, novas falas foram coletadas em espacos publicos: a escola, o posto de

salde e conversas informais com agricultor@s.

Vale ressaltar que entendemos a Investigacédo Tematica como
um marco diferencial de concepc¢édo educacional, o que se
evidencia na proposi¢cdo das cinco etapas (Freire, 1987) tdo
bem articuladas aos principios da pesquisa participante: a)
levantamento preliminar, através de conversas informais
para coleta dos dados sobre as condi¢cdes da localidade;
b) anadlise de situagbes-codificagbes, trabalhando com
os dados coletados na etapa anterior, e escolha das
situacbes que serdo codificadas, através do trabalho
da equipe interdisciplinar de especialistas; c) dialogos
descodificadores-problematiza¢do, com a identificacdo da
cultura primeira dos envolvidos sobre a situacdo escolhida
e seu dialogo-questionamento através de dialogos
entre a equipe de especialistas e os educandos/as; d)
reducdo tematica, quando ocorre o estudo sistematico e

100 nome da escola é uma homenagem a um dos primeiros colonizadores da localidade.

nAs monoculturas de pinus, conhecido popularmente por "pinheiro americano”, predomi-
nam no territério do municipio de Rio Negrinho (SC).
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interdisciplinar dos dados da etapa anterior e sdo elaborados
os temas articulados pelos conteddos das distintas areas de
conhecimento pelas equipes multi ou interdisciplinares de
especialistas; e) trabalho em sala de aula.

A proposi¢do dessas etapas da Investigacdo Tematica e
a gestdo de temas geradores remetem a uma logica que
se contrapde a concepgao curricular e de educacao hege-
monica [..] (BRITTO; SILVA, 2015, p. 772).

Nesse sentido, observamos ao longo de todas as pesquisas (desde a
Licenciatura) realizadas no municipio que as questdes relativas & monocultura
de pinus sempre se apresentaram envoltas em muitas contradi¢cdes. No per-
curso da Especializagdo, entre os muitos depoimentos coletados, vérias falas
de diferentes sujeitos da comunidade traziam em suas entrelinhas implicacdes
com o sistema de producdo do pinus. Esse contexto agucou nosso olhar de
educadoras sobre o potencial dessas falas e de um possivel Tema gerador.

Dos sujeitos na construcdo de suas praticas pedagodgicas
[enquanto] uma exigéncia politica, epistemologica e
sociocultural para a qualificacdo do fazer educativo
nos diferentes momentos do processo de construcdo
curricular: desde a caracterizacdo das dificuldades
enfrentadas no cotidiano da escola convencional até o
momento da preparagdo de atividades pedagodgicas para
a sala de aula, sendo estas organizadas a partir da selecédo
de falas significativas da comunidade, temas geradores
sistematizados em redes de relacbes - que procuram
dialeticamente articular diferentes dimensdes da realidade

sociocultural - e por recortes pertinentes do conhecimento
universal sistematizado, realizados pelos educadores das

diferentes areas do conhecimento (SILVA, 2004, p. 17).

Durante a coleta das falas, houve o cuidado do ouvir atento, evitando
direcionar as conversas sob a influéncia exclusiva da nossa visdo sobre @
outr@. Estivemos movidas pelo principio da pesquisa participante, que se
debruca sobre o modo de pensar do grupo ou comunidade e a0 mesmo
tempo como parte do processo, no intuito de compreenderjunto com essas
vozes, a fim de que o processo fosse muito mais do que apenas investigar,
mas também agir.

[..] os saberes da populagdo sdo elaborados sobre a expe-

riéncia concreta, a partir das suas vivéncias, que S&o Vivi-
das de uma forma distinta daquela vivida pelo profissional.



Nos oferecemos 0 nosso saber porque pensamos que o da
populacdo é insuficiente, e por esta razdo, inferior, quan-
do, na realidade, é apenas diferente (VALLA, 2000).

Sob essa perspectiva, objetivamos construir um coletivo docente jun-
to com @s educador@s da E. E. B. Luiz Bernardo Olsen para a realizacdo
de estudos e reflexBes sobre o trabalho interdisciplinar com a abordagem
freiriana. Para isso, propusemos um projeto de extensdo intitulado "Praticas
educativas e interdisciplinaridade na Escola do Campo". Assim, teriamos mais
proximidade com as professoras e a oportunidade de construir coletivamen-
te a pratica educativa. Com carga horaria inicial de 40 horas, o processo de
formacdo continuada foi planejado a partir da experiéncia que estava sendo
vivenciada no Curso de Especializacdo. O processo de pesquisa foi usado
como material didatico e serviu como exemplar para orientar a formacgao
com as professoras de Rio Negrinho. O processo formativo foi balizado pelos

seguintes eixos:

Quadro 1: Eixos do processo formativo

Eixo 1. AproximacBes com a perspectiva freiriana e a pesquisa de situacdes
significativas no campo;

Eixo 2: Abordagem temética e os conhecimentos escolares;
Eixo 3: Proposta de programacéo curricular interdisciplinar;

Eixo 4: Andlise e orientacdes de material didatico sob a abordagem
interdisciplinar;

Eixo 5: Propostas de projetos 2016 em parceria escola-comunidade-universidade;

Eixo 6: Avaliacdo e socializagao.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Durante a formacao, foi montado o estudo de fala significativa (SILVA,
2004) com as professoras, buscando compreender cada critério de selegdo

das falas e o que significa o contratema, caracterizado sobretudo pela viséo
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critica do coletivo de educador@s. Nessa interlocucéo, as falas coletadas fo-
ram analisadas, o tema foi selecionado junto com as professoras e construido
0 contratema. Esse momento se caracteriza como a etapa de codificacdo e
decodificacdo (FREIRE, 2011), organizada com problematizacdes a partir da
propria fala significativa (tema gerador).

Nesse processo, a fala significativa criticamente selecionada como
tema gerador foi: "Aqui a terra é muito pobre, nunca deu nada, s6 serve pra
pinus". E importante situar que o tema é caracterizado sobretudo pela visdo
de mundo dos sujeitos, ou seja, como explica a realidade em que vivem, e
também deve trazer a dentlincia de algum conflito ou contradigdo vivenciado
pela comunidade local e que expressa uma determinada concep¢do, uma
representacédo do real (SILVA, 2004). O contratema é caracterizado pela visdo
d@s educador@s de forma critica: "A terra ndo é pobre, serve para muitas

coisas, 0 pinus é uma consequéncia histérico-econémica".

Apresentamos a seguir um quadro com algumas falas coletadas, as
quais contém aspectos reincidentes relacionados ao modo de producéo pre-

dominante na regido e sua andlise realizada coletivamente.

Quadro 2: Registro das discussfes do grupo de estudantes e docentes
de Santa Catarina

Afala explica porque tem muito pinus na regiao.

Apresenta um limite explicativo, pois o pinus (espécie exodtica) teve
como caracteristica a facil adaptagdo (o que é adaptagdo?) as

Tem muito (S0 condigdes locais (solo, clima, chuva, temperatura, etc.).

tem) pinus,

porque ele d& g "g4 bem" se refere ao desenvolvimento da planta, sem olhar o

bem aqui™.  mejo. Ndo "vé" que ha impactos sociais e ambientais, pois 0 "da
bem" estad relacionado com interesses econdmicos (de
sobrevivéncia do trabalhador e acumulo dos empresarios),
abstraindo as dimens6es sociais e ambientais.



Apresenta um limite explicativo: O pinus como pinus (planta) ndo é

um problema. O problema é a forma de producdo e

"Enquanto existir
relacdes/condicdes de trabalho com o pinus na regido.

o pinus, o
pessoal vai
trabalhar com
pinus, pois a
renda é trabalhar
com pinus".

O pinus é a fonte de renda: esta olhando para a parte da renda que
ele gera, relativa a venda da forca de trabalho, mas o pinus propicia
renda também e principalmente para os grandes empresarios.

Quem é que ganha com o pinus?

"N&o tem outra
forma de Apresenta conformismo com a situacdo, como se ndao houvesse
trabalhar aqui, é forma de superar tal condicao.
s6 com o pinus".

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Imersos nesse processo formativo, balizado pelas etapas da investi-
gacao tematica freiriana, fomos desenvolvendo a pesquisa e as a¢gdes advin-
das da leitura de realidade e a andlise das falas e demais dados coletados,
por sua vez todo o trabalho foi orientado pela dialogicidade e problematiza-

¢cdo dessa realidade. Assim, foi proposta a seguinte programacao de ensino:

Quadro 3: Planejamento de Ensino
Area de conhecimento: Ciéncias da Natureza
Ne de aula: 20 horas-aula

Série: 10 ano do Ensino Médio
Ano: 2016/1

Tema: "Aqui a terra € muito pobre, nunca deu nada, s6 serve pra pinus".

Falas significativas complementares:

a) "Tem muito (s6 tem) pinus, porque ele da bem aqui".

b) "Enquanto existir o pinus, o pessoal vai trabalhar com pinus, pois a renda é trabalhar
com pinus".

c) "Né&o tem outra forma de trabalhar aqui, é sé com o pinus".

Contratema: "A terra ndo é pobre, serve pra muitas atividades, o pinus é uma

consequéncia histérico-econémica”.
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Justificativa:

A histéria nos mostra que o municipio teve origem na atividade madeireira, mas com o
passar do tempo e 0 esgotamento da madeira nativa, o pinus foi trazido como forma de
garantir a continuidade da matriz econémica. Na atualidade, sobretudo no ambito da
escola, ndo ha reflexdo sobre as consequéncias socioambientais decorrentes da
monocultura do pinus. Dentre essas consequéncias, esta a degradacédo do solo. Nesse
sentido, 0 presente planejamento tem como objetivo a superacao da afirmacgéo "aqui a

terra é muito pobre".

Auto-organizacdo d@s educand@s:

O objetivo desta auto-organizacdo durante a pratica educativa é trazer um dos aspectos
fundamentais que sustentam a construcdo da transformacgdo da forma escolar: o lugar
dos estudantes nessa escola. Com vistas a um exercicio de organizagdo coletiva dos
estudantes, usamos como referéncia a experiéncia dos Grupos de Organicidade (GO)
vivenciados na especializagcédo. Essa dindmica”™ prevé a organizacdo dos estudantes em
grupos de trabalho, nos quais cada um é encarregado do desenvolvimento de algumas
tarefas. Nesse processo, a responsabilidade é individual, mas o trabalho é coletivo, por
isso demanda o comprometimento de todos para 0 bom funcionamento de um coletivo
maior, ou seja, toda a turma. Desse modo, a partir de cinco grupos, 0s GOs foram
organizados pela proximidade entre as localidades, sendo: 1) Fotos: tirar fotos para
registrar alguns momentos das aulas; 2) Equipamentos: trazer e instalar os
equipamentos eletronicos e outros materiais necessarios para o0 andamento da aula; 3)
Organizacdo da sala: manter a sala organizada (carteiras, cadeiras, lixo, quadro); 4)
Animacdo e cultura: levar poesias, musicas, movimentos corporais; 5) Secretaria: fazer
a abertura e 0 encerramento, bem como registrar a memaria das aulas. Os grupos
também tinham a incumbéncia de recolher e organizar os materiais dos grupos para
serem entregues as educadoras.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

12A cartografia social temm como objetivo que 0os moradores da comunidade construam um
mapa social, ambiental, econdmico e cultural do lugar onde moram, a partir de suas percep-
¢Oes. Mais informacdes sobre cartografia social estdo disponiveis em: <http://www.mobi-
lizadores.org.br/wpcontent/uploads/2014/07/Cartilha-Cartografia-Social.pdf>. O exercicio
de construgédo da cartografia social também foi realizado nas aulas da Especializagdo, sendo
motivador para que também o0 desenvolvéssemos em nossa programacédo de ensino devido
a sua potencialidade problematizadora e de estranhamento da realidade.


http://www.mobi-lizadores.org.br/wpcontent/uploads/2014/07/Cartilha-Cartografia-Social.pdf

Quadro 4: Organizacao didatico-pedagoégica

- Desenhar um mapa representando as comunidades e o
trajeto de suas casas até a escola (cartografia social)l3,
destacando os principais elementos percebidos (tipos de
vegetacao, rios, areas de agricultura, igrejas, escolas, outros
pontos de referéncia);

- Discusséo sobre as imagens/fotos da monocultura de pinus,
da espécie em seu habitat natural, do cemitério abandonado
no meio da plantagédo de pinus em Rio Negrinho e da mata de
araucaria.

Problematizacéo
Inicial

4h/a

- Construcgdo de uma linha do tempo com aspectos histéricos
de Rio Negrinho;
- Andlise de amostras de solo: a) Plantagéo de pinus; b) Mata
nativa; ¢) Lavoura; d) Horta. Considerar textura, cheiro, core
outras caracteristicas presentes;
Organizacao do - Construgdo do conceito de solo com base nos
Conhecimento conhecimentos prévios;
- Pesquisa no laboratério de informéatica sobre: Origem do
solo; Caracteristicas fisicas, tipos de solo; Caracteristicas
biolégicas (micro e macro-organismos); Caracteristicas
quimicas (principais micro e macronutrientes);
- Socializagéo e discussao das respostas.

4h/a

- Analise de roétulos de adubos foliares (micro e
macronutrientes presentes);

- Realizar experimento com indicador de pH (construcdo da
escala de acidos e bases);

- Leitura sobre pH do solo.

Organizacédo do
Conhecimento

4h/a

- Assistir ao video "O Homem" e discutir principais

impressoes;

- Leitura e discussdo de texto sobre a definicdo de
Aplicacdo do monocultura, florestamento e reflorestamento;
conhecimento - Assistir e discutir video "Da horta a floresta™;

- Reconstrugdo do mapa com base nos conhecimentos

estudados;

-Avaliacdo das aulas.

4h/a

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Ao longo do processo de planejamento e desenvolvimento dessa

programacéo de ensino, percebemos o grande potencial interdisciplinar en-

tre as areas de Ciéncias Naturais e a Matematica, além de outros campos
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disciplinares e areas, por exemplo as Ciéncias Humanas e Sociais, uma vez
que o tema aponta para a importancia de se trabalhar as questdes sociais e

historicas que circundam o tema.

Outra contribuicBo que esse processo formativo nos trouxe foi a
compreensdo do grande valor do trabalho coletivo de educador@s, pois in-
dividualmente ndo podemos dar conta das muitas dimensdes dos conhe-
cimentos. O tema gerador nos Mostrou iSSO em muitos momentos em que
necessitdvamos estudar conhecimentos de outras areas ou campos discipli-
nares. Em tal contexto, as discussdes sobre interdisciplinaridade na Educacéo
do Campo nédo propdem a negacdo das disciplinas escolares, mas tém a in-
tencionalidade de ressignificar as estratégias de selecao de conhecimentos a
serem trabalhados e que tenham relevancia social perante @s educand@s.

Desse modo, o trabalho interdisciplinar pressupde

[.] que as vérias ciéncias deveriam contribuir para o es-
tudo de determinados temas que orientariam todo o tra-
balho escolar. Respeita a especificidade de cada area do
conhecimento, isto &, a fragmentacdo necessaria no dialo-
go inteligente com o mundo e cuja génese encontra-se na
evolucdo histdrica do desenvolvimento do conhecimento.
Nesta visdo de interdisciplinaridade, ao se respeitar os
fragmentos de saberes, procura-se estabelecer e com-
preender a relacéo entre a totalizagdo em construgdo a ser
perseguida e continuamente a ser ampliada pela dindmica
de busca de novas partes e novas relagbes (DELIZOICOV;

ZANETIC, 1993, p. 13).

N

Ao nos referirmos a interdisciplinaridade nas CN e MTM, ressaltamos
que a selecdo dos conhecimentos a serem abordados € indispensavel para com-
preender a materialidade dos problemas reais e concretos a serem enfrentados
no campo e ndo somente uma articulacdo a partir da abstracdo (MOUNA, 2015,
p. 15). Assim, a abordagem interdisciplinar via tema gerador proporciona

[.] um olhar multifacetado da realidade. E como se o fe-
ndémeno ou situacdo fossem vistos através de uma lente
que os decompde segundo as diferentes luzes do conhe-
cimento (fisica, quimica, biologia, histodria, geografia, artes,
etc.), permitindo revelar aspectos fragmentados da reali-
dade (DELIZOICOV; ZANETIC, 1993, p. 13).



O tema foi algo que efetivamente emergiu da realidade d@s edu-
cand@s, apresentando contradi¢cdes sobre as quais foi estabelecido o dialo-
go com os estudantes e uma relacdo de parceria e auto-organizagdo, assim
como houve o cuidado de se perceber as concepcdes que os educand@s
traziam sobre o tema e sobre sua realidade.

Em todas as atividades nos preocupamos em manter o didlogo e respeito
as concepgdes que @s educand@s possuem sobre o tema, mas destaco uma
delas que nos trouxe muitos elementos importantes para dar sequéncia as aulas,
bem como compreender a percepcdo d@s educand@s sobre a sua realidade. A
atividade foi a cartografia social trabalhada nas primeiras aulas durante a proble-
matizacdo inicial. Foi uma atividade que propiciou gradativamente, em parte de
forma timida, a fala sobre suas comunidades e 0 que pensavam sobre elas.

Destacamos outro diferencial nesse trabalho, que foi a utilizacdo de
diferentes estratégias metodolégicas, bem como diferentes materiais e recur-
sos didaticos que contribuiram com o didlogo e a apropriacdo dos conteudos
e conceitos cientificos pelos estudantes. Na pratica, ficou visivel que o falar de
algo que el@s conhecem promove o sentimento de valorizagdo de suas ca-
pacidades, especialmente aquel@s que tém maior dificuldade e geralmente
ndo alcancam boas notas. Esses outros modos de acdo educativa diluem o in-
cbmodo presente diante dos tratamentos diferenciados e de classificacdes do
tipo "os mais inteligentes da sala", o que nos faz pensar que é possivel superar

a hierarquia entre educador@s e educand@s, e ainda entre el@s mesm@s.

Cabe-nos ainda destacar que a cartografia social foi uma estratégia
didatica para uma primeira aproximagédo entre as educadoras e @s estudan-
tes, o que favoreceu a problematizacdo dos olhares d@s educand@s sobre
o lugar onde vivem. Esse momento foi importante para que nés, como edu-
cadoras, pudéssemos entender melhor como el@s percebiam as suas comu-
nidades e quais conhecimentos prévios ja possuiam sobre o tema abordado

e a realidade em questéo.

Os Grupos de Organicidade (GO) também se apresentaram como um

diferencial, um modo de organizacdo nunca vivenciado pelos estudantes,
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que foi aplicado ao longo da Especializagdo e também nos espacos de for-
macdo do MST. Por essa razdo, julgamos que seria importante a tentativa de
desenvolver com a turma essa auto-organizacdao. A Unica forma de organi-
zagcdo que os estudantes conheciam era a eleicdo de um lider, situacdo que
acirra ainda mais as disputas e tratamentos desiguais. A vivéncia nos GOs
trouxe muitos aprendizados de como e porque trabalhar coletivamente. Res-
saltamos que ndo é apenas uma forma de organizar os estudantes e as aulas,
mas sim uma forma de vivenciar o trabalho coletivo entre @s educador@s na
escola, bem como a auto-organiza¢do docente e estudantil. Esse movimento
reforcou a ideia de que é possivel pensar em outras formas de organizacao
da escola que caminham no sentido da autonomia. A experiéncia de orga-
nicidade na Especializacdo teve reflexo nos momentos de planejamento das
aulas e também na auto-organizacdo dos estudantes durante o estagio. Esse
movimento, além de vir ao encontro de outros modos de organizacao do
trabalho, potencializa o processo de transformacéo da realidade, em que o0s

sujeitos sdo autor@s de sua propria historia.

O processo formativo com as professoras também foi um ponto po-
sitivo do processo. Embora nédo tenha ainda resultado em uma pratica direta
em sala de aula, possibilitou tanto para noés, estudantes da Especializagao,
qguanto para as proprias professoras da escola, reflexdo e debates intensos
acerca das praticas educativas desenvolvidas, da forma de organizacao do
complexo escolar, da realidade dos educand@s e da propria sociedade. Con-
tudo, a experiéncia de formacdo com as professoras favoreceu significativa-
mente a nossa compreensdo sobre 0s conceitos e as etapas da Investigagédo
Tematica. As discussfes foram muito ricas, sendo muito importantes para
aprofundar estudos e reflexdes com o0s sujeitos que pertencem a comuni-
dade, o que fortaleceu a necessidade de se ter um coletivo de trabalho para

pensar e construir um curriculo a partir da realidade.

Entendemos que esse trabalho trouxe contribuicBes ao processo for-
mativo d@s educador@s do campo, possibilitando reflexdes sobre a forma
como a sociedade se organiza e que ndo atende as necessidades das classes

menos favorecidas, fatos que precisam ser discutidos no &mbito da escola.



Portanto, a Especializacdo ofereceu @s egress@s da EduCampo pos-
sibilidades de rever acdes ja realizadas e desenvolver na pratica um trabalho
alinhado com os principios da Educacdo do Campo. Assim, todo o processo
formativo evidenciou a potencialidade da investigacéo temética freiriana para
reorganizacdo curricular da Escola do Campo, numa perspectiva transforma-
dora de educacgdo. Percebemos isso em varias situagdes: a) no planejamento
de ensino d@s educador@s, que demanda o trabalho coletivo e interdisci-
plinar entre el@s, promovendo a reflexdo sobre as praticas educativas; b) na
selecdo de conteudos escolares, com a relevancia social como um critério, o
que contribui para a compreenséo e transformacdo de uma realidade injusta;
c) no papel que @s educand@s tém na relacdo entre ensino e aprendizagem,
que pode ser resultado da relacdo entre pares; d) na abordagem do ensino
de Ciéncias com perspectiva emancipatéria, com o dialogo entre a realidade
concreta e os conhecimentos cientificos, problematizando o modelo cientifi-

co e tecnoldgico vigente.

Entendemos que as potencialidades desse trabalho foram muitas,
conforme expomos acima, contudo avaliamos que houve alguns limites,
pois, embora tenha existido a tentativa de formar um coletivo na escola (por
meio da formacdo de professor@s), isso ndo ocorreu na sua totalidade. Acre-
ditamos que o principal motivo (sem intuito de culparmos as docentes) foi
o0 desanimo diante da carga horaria de trabalho excessiva, além da prépria
formacgdo que a maioria d@s professor@s recebe das instituicbes, ndo ofe-
recendo elementos que contribuam para que ess@s professor@s reflitam
sobre a possibilidade de um trabalho coletivo e interdisciplinar.

Percebemos também que o "novo" assusta, ou seja, a proposta de
um trabalho diferenciado que foge daquilo que a estédo acostumad@s causa
certa estranheza, pois exige um tempo maior de estudo e aprofundamento,
e a rotina da escola acaba impedindo que @s educador@s enxerguem novas
possibilidades. A lacuna de oferta de espacos qualificados de formacéo con-
tinuada também ¢é um problema enfrentado pel@s professor@s, pois esses
espacos poderiam ser meios para lidar com a complexa rotina da realidade
escolar. Destacamos que esse processo de formacgdo continuada com as pro-

fessoras gerou bastante expectativa em nosso coletivo, uma vez que gosta-
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riamos muito que houvesse a continuidade do trabalho na escola. Porém,
0s entraves encontrados no processo evidenciaram o quanto 0 processo €
gradual e continuo.

Outro limite encontrado, mas que néo inviabilizou o desenvolvimen-
to e 0 alcance dos objetivos da pratica educativa, foi referente ao arcabouco
conceituai especifico da area de CN e MTM. Percebemos a necessidade de
estudos mais aprofundados para relacionar o tema gerador aos conceitos
cientificos necessarios para compreendé-lo. Por exemplo, como explicaria-
mos a acdo dos micro e macronutrientes no solo e a sua influéncia no pH?
Foi uma situacdo em que encontramos dificuldades, nos deparamos com
esse obstaculo e foi algo que nos incomodou e também nos incitou a levan-
tar varios questionamentos sobre o papel d@s educador@s e a relagdo do
ensino com o aprofundamento e a complexidade de determinados conteu-
dos escolares necessarios para a sistematizacdo dos conhecimentos deman-

dados pelo estudo da realidade.

Todavia, essa vivéncia de pratica e pesquisa suscitou muitas reflexdes
e a possibilidade de identificar potencialidades e também limites, mas que
nao desencadearam imobilismo, pelo contrario, foram propulsores do desejo
de aprender mais e fazer mais ainda por uma educa¢do comprometida com
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, ao concluirmos este texto, retomamos o titulo "A construcao
coletiva da programacéo escolar na area de Ciéncias da Natureza em Rio Ne-
grinho/SC: Aqui a terra é muito pobre?"™. Ousamos afirmar que o trabalho,
sob essa perspectiva, favoreceu outros olhares desveladores das contradi¢cGes
sociais e econdmicas presentes na fala geradora, e a apropriacdo de conheci-
mentos que levam a compreensao de que, se a terra estd empobrecida e to-
mada por plantagcfes de pinus, isso é algo imbricado com as tramas histoéricas
nas quais os conhecimentos tém estado a servico das desigualdades. Logo,
seguimos adiante por a¢des contrarias a hegemonia estabelecida dos conhe-

cimentos e na luta pela constru¢do de uma educacao critica e emancipatoéria.
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Estudo da realidade como subsidio para o
ensino de Ciéncias na Educacao
do Campo: relato de uma pratica de
pesquisa e ensino no planalto
norte catarinense
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No presente texto, trataremos de aspectos da pesquisa qualitativa
com finalidade educacional realizada no distrito da Vila de Volta Grande, mu-
nicipio de Rio Negrinho em Santa Catarina (SC). Em um primeiro momento,
caracterizaremos a realidade local a partir de fontes secundarias e primarias e
relataremos como a pesquisa culminou no planejamento e realizacdo de ativi-
dades educativas em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio da Escola
de Educacéo Bésica Luiz Bernardo Olsen. Nao daremos énfase ao processo de
pesquisa e aos pressupostos que o fundamentam, concebido ja como uma
pratica educativa, pois esse processo é tema de outro capitulo deste livro (PAI-
TER; RODRIGUES; BRITTO, 2017). Assim, o presente capitulo é uma sintese da
visdo dos autores sobre a realidade local e sobre as atividades educativas que
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foi possivel desenvolver a partir da investigacdo dessa realidade, atividades
condicionadas por esses estudos sobre o contexto local.

Procuramos com este trabalho contribuir para provocar no leitor re-
flexGes, a partir de um caso concreto, sobre a busca pelo desenvolvimento
de uma pratica educativa que tenha como ponto de partida e de chegada a
realidade vivenciada pelos sujeitos do campo, a superacdo de situacBes de
desumanizagdo que impedem mulheres e homens de serem sujeitos auténo-

mos e construtores de sua histéria nessa sociedade.

Inspirados na perspectiva educacional freiriana, realizamos um pro-
cesso de pesquisa qualitativa da realidade local, estabelecendo articulacdo
entre as fontes secundarias e primarias4, com o intuito de compreender as
contradi¢cdes que envolvem os sujeitos do campo, mais especificamente

aqueles situados no Distrito de Volta Grande.

Com essa experiéncia, buscamos ilustrar aspectos que apontam para
um Ensino de Ciéncias comprometido com as demandas das comunidades
do campo e com a superagédo de contradigcbes que muitas vezes sdo natura-

lizadas, principalmente nos processos escolares.

O contexto da pesquisa e pratica educativa

O trabalho de pesquisa foi realizado no distrito de Volta Grande, Rio
Negrinho/SC, e a préatica educativa realizada na Escola de Educagédo Basica
Luiz Bernardo Olsen. Essa pratica envolveu uma turma de la série do Ensino
Médio, dentre os 380 estudantes atendidos pela escola. Aproximadamente

20% deles residem na vila que é sede do Distrito da Vila de Volta Grande,

4Buscavamos principalmente falas que contivessem critérios apontados por Silva (2004)
para que fossem consideradas significativas, falas que representassem um problema, confli-
to ou necessidade na ética da comunidade local; apresentassem contradigdes sociais; expli-
citassem visGes de mundo; extrapolassem a individualidade representando o pensamento
coletivo; explicativas ou propositivas, ndo se limitando a constatacoes; explicitassem visdes
fatalistas diante das situa¢des ou terceirizacao da culpa, que pudessem ser compreendidas
a partir dos limites explicativos sobre as situacfes nas quais se encontram.



distante cerca de 40 quildmetros do centro administrativo do municipio de
Rio Negrinho, e onde se localiza a escola. Os demais estudantes sdo oriun-
dos das 16 comunidades rurais abrangidas pelo distrito, que possui cerca
de 4.000 habitantes (quase 10% da populacdo do municipio). Muitas dessas
comunidades tiveram origem ou voltaram a ser povoadas na década de 1980
com projetos de assentamento sobre os quais trataremos ao longo do texto.

O municipio de Rio Negrinho estd localizado na regido do planalto
norte catarinense na microrregido de S&8o Bento do Sul, conforme mostra
a Figura 1, fazendo divisa com o estado do Parand e com 0s municipios de
Mafra, Itaidpolis, Doutor Pedrinho, Rio dos Cedros, Corupa e Sdo Bento do
Sul. Fica a 266 quildbmetros de distancia de Florianopolis e cerca de 155 qui-

|I6metros de Curitiba.

Figura 1: Localizacdo do municipio de Rio Negrinho-Santa Catarina

Parana

Rio Negrinho.

Santa Catarina

Fonte: Adaptado pelos autores de Raphael Lorenzeto de Abreu -
Image: SantaCatarina MesoMicroMunicip.svg, own work, CC BY 2.5.
Disponivel em: <https://commons.wikimedia.Org/w/index.php?curid=1150929>.


https://commons.wikimedia.Org/w/index.php?curid=1150929
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Segundo a proje¢do demografica para 2016, Rio Negrinho teria cerca
de 41 mil habitantes (IBGE, 2016). Esta localizado a 792 metros de altitude e
sua area abrange 907,31 km2 O municipio apresenta um clima temperado,
mesotérmico umido, com temperatura média de 18° C, com variacédo de 30 C
a 33° C durante o ano (RIO NEGRINHO, 2015).

A regido do planalto norte catarinense tem como vegetacdo predo-
minante a Floresta Ombrofila Mista, conhecida também como Floresta de
Araucérias, que pertence ao Bioma da Mata Atlantica. A paisagem de mata
nativa vem sendo historicamente transformada pelas atividades agricolas,
tais como a plantacdo de monoculturas de soja, milho, tabaco e principal-
mente, no caso de Rio Negrinho, a silvicultura de espécies exoticas, predo-
minantemente o pinus. Além das atividades ligadas diretamente a producao
de pinus, como madeireiras, moveleiras e papel, encontra-se no municipio,
com menor expressividade, a criagdo de animais (bovinos, suinos e caprinos)
e a agricultura (milho, soja, feijdo, hortalicas e fumo), sendo as vastas planta-
¢Oes de pinus predominantes, que trouxeram mudancas profundas, desde a

paisagem até as dinamicas sociais e naturais envolvidas.

Dados do censo agropecuario de 2006 apontavam que 231,24 km?
(aproximadamente 25% da area total do municipio) ja eram ocupados a
época com florestas plantadas. A maioria desses macicos florestais pertence
a empresas (sociedades andnimas ou sociedades por cotas de capital). Se-
gundo Rodrigues (2014), em 2006 essas empresas ja eram proprietarias de
307,29 km? das terras do municipio, 0 que equivale a mais de 30% da sua
area total (RODRIGUES, 2014).

A titulo de exemplo, ilustramos essas mudangas com um mapeamen-
to comparativo da ocupacdo em uma area de protecdo ambiental do muni-
cipio, a partir de dados de sensoriamento remoto de 1996 e 2010 (Figura 2),

em que podemos observar o aumento dos territorios de "reflorestamento”.



Figura 2: Zoneamento de Uso e Ocupacao de Territorio da APA da Represa Alto do Rio
Preto, Rio Negrinho/SC, para os anos de 1996 e 2010
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Fonte: Schoen e Barreto (2012).

Conforme os mapas comparativos de 1996 e 2010, em um intervalo
de menos de duas décadas se produziu uma significativa diminuicdo das
areas cobertas por mata nativa (representadas em verde) em contraste com o
aumento das areas com solo exposto (representadas pela cor amarelo-clara).
Houve também um aumento das areas de reflorestamento (representadas
pela cor rosa-clara), chamando a atencdo o fato de que essas areas Ocu-
pam espacos contiguos e maiores. Cabe destacar que grande parte do solo
exposto no ano 2000 era de areas de reflorestamento no registro anterior,
indicando que provavelmente nesse intervalo de tempo concluiu-se um ci-
clo de extracdo de madeira. Em comparagdo com 0 outro mapa, é possivel
observar que em 1996 havia pequenas areas de reflorestamento circundadas
por mata nativa, que se transformaram em grandes clareiras, representadas
de amarelo. Esse processo aponta indicios do gradativo aumento de areas
destinadas a producdo de madeira, corroborando as informages obtidas

sobre a extensdo das areas de reflorestamento no municipio.

A Area de Protecdo Ambiental Alto Rio Preto representada no mapa an-

terior esta situada ao sul do municipio, conforme podemos observar na Figura 3:



Figura 3: Localizagdo em Rio Negrinho da APA Alto Rio Preto e da Sede do Distrito de
Volta Grande

Fonte: Os autores, a partir de: <https://goo.gl/maps/RGJIJlyUe972>. Acesso em: 12 fev. 2017.


https://goo.gl/maps/RGJUlyUe972

Essas grandes extensdes de terra do municipio se encontram cober-
tas por plantages de Pinus (P), principalmente das espécies exdticas, como
o P eltiottii e o P taeda (RODRIGUES, 2014). O ciclo de produc¢édo do pinus no
municipio de Rio Negrinho teve inicio com o fim do ciclo madeireiro da Arau-
caria e demais espécies nativas, como canela e imbuia, que forneciam madei-
ra nobre, a principal matéria-prima que impulsionava a atividade econdémica
do municipio. Por se tratar de um recurso finito, o periodo de escassez levou
as empresas, com forte incentivo do governo da época, a buscarem alterna-
tivas para continuar explorando na regido a sua principal matéria-prima, a
madeira (BRANDT, 2012).

Segundo Brandt (2012), por volta das décadas de 1950 e 1960 aconte-
ceram as primeiras experiéncias de cultivo no Brasil, intensificadas na década
de 1970 com incentivos do governo federal, mudan¢ca em que Rio Negrinho
foi protagonista, por ja possuir uma estrutura (médo de obra, ferramentas,
empresas/industrias) e um histérico de extragdo de madeira. Nesse sentido,

[..] as industrias de papel e celulose, que anteriormente
possuiam na araucdria sua principal matéria-prima, pas-
saram por um processo de adaptacdo, podendo assim
empregar madeira obtida dos Pinus. [..] Posteriormente,

diversas empresas também passaram a implementar o
plantio de Pinus (BRANDT, 2012, p. 279).

Depois de algumas tentativas com diferentes espécies exoticas, foi
ficando evidente o potencial da regido de Rio Negrinho para a exploracdo
lucrativa da terra a partir da plantacdo de pinus. Por apresentar um cresci-
mento mais rapido do que as espécies nativas da regido, o pinus plantado

nessas terras pode ser cortado para fins comerciais mais cedo.

[.] o plantio, dada a capacidade de crescimento da planta
em qualquer terreno, "seja magro ou gordo, seco ou Umi-
do", poderia ser realizado em encostas ingremes, morros
ou solos com maior quantidade de rochas, menos férteis
para cultivares comumente cultivados na regido e com re-
sisténcia a mecanizacao, caracteristicos de muitas areas de
Campos (BRANDT, 2012, p. 276).
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Devido a efetiva adaptacdo da espécie ao contexto local, sdo comuns
em toda a regido falas que explicam a paisagem local da seguinte forma:
"aqui tem muito pinus, porque ele da bem aqui". E um tipo de fala que ex-
plica a predominancia do pinus na paisagem da regido e a0 mesmo tempo
revela a ndo compreensdo de que qualquer espécie exdtica comumente cul-
tivada para fins comerciais tem como caracteristica a facil adaptacao. Dai
a predominancia do pinus estar relacionada com regula¢gbes naturais, mas
também sociais. Da mesma forma, o "ele da bem", quando visto apenas em
sua dimensdo natural focada na planta, ou naturalizada, pode esconder os
interesses econdmicos das empresas e abstrair a amplitude das variaveis so-
ciais, materiais (ambientais e naturais) e culturais envolvidas.

Recentemente, alguns estudos alertam para consequéncias ambien-
tais decorrentes da monocultura de pinus. Além de problemas préprios das
monoculturas, como a diminuicdo expressiva da biodiversidade, Platte (2002)
aponta que o pinus possui uma alta taxa de formacgdo de serrapilheira e sua
lenta degradacdo. Essa baixa degradabilidade é relacionada aos baixos teo-
res de nutrientes contidos no folhedo e, em consequéncia disso, também se
pode observar a mudanca na concentragdo e disponibilidade de nutrientes
no solo. Outro estudo aponta que o plantio de pinus modifica as proprieda-
des quimicas do solo:"[...] aumentou a acidez do solo e empobreceu 0 mes-
mo em nutrientes. A dindmica e a qualidade quimica da matéria organica do
solo também foram afetadas" (ALMEIDA, 2011, p. 70).

De acordo com Almeida (2011), em certa medida esses aspectos se mani-
festam na percepgdo da populagdo local em falas como esta: "aqui a terra € muito
pobre, nunca deu nada, s6 serve pra pinus" (fala recorrente no contexto local). E
uma fala em que podemos perceber também um certo fatalismo sobre o que
ocupava, ocupa e poderia ocupar as terras no contexto local. O que ocupava as
terras antes do pinus, o "muito mato" dos primeiros colonos que fornecia a maté-
ria-prima das primeiras grandes madeireiras ndo parece tao presente na memoria

social, mesmo com a existéncia de registros fotograficos.

Em relacdo a terra ser considerada pobre, também esta presente uma

ideia estatica de solo que ndo considera a sua dinamica, o seu papel nos ci-



cios biogeoquimicos, a propria reciclagem dos nutrientes que o constituem
e sua inter-relagdo reciproca e dindmica com o0s extratos vegetais especificos.
Nesse sentido, a nocdo de pobreza da terra estaria relacionada com uma
ideia de terra boa "em si", ou a sua relacdo com o desenvolvimento de culti-

vares especificos; o "nada" que nunca teria dado naquela terra.

Além disso, hd necessariamente uma dimensdo social revelando a
ndo percepcdo de que o trabalho que se realiza com a terra depende dos
homens e mulheres, que a fungdo que a terra (territdrio) possui ndo esta
dada, mas é sempre uma construcao histérica que se da na relagdo dialética
entre subjetividade e objetividade, entre teleologia e causalidade, entre a

dimenséao social e natural da realidade como totalidade concreta.

Sao muito recorrentes as falas que mencionam a dificuldade de ten-
tar outras possibilidades, como "ndo tem outra forma de trabalhar aqui na
regido, € s6 com pinus, a gente tenta outra coisa, mais nao sobrevive", su-
gerindo que a visdo fatalista sobre o uso das terras estd relacionada tanto
com elementos subjetivos quanto objetivosh. Nesse sentido, o setor agricola
historicamente teve uma pequena representacdo na economia de Rio Negri-
nho, basicamente voltada para o setor industrial madeireiro, ligado primeira-
mente a exploracdo da madeira de espécies nativas, depois a do pinus e mais

recentemente também ao setor de servi¢cos (IBGE, 2016).

A partir da implantacdo dos projetos de assentamentos da Refor-
ma Agraria, como fruto da luta do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST) na década de 1980, acontece um importante marco na organizacao
social de parte do municipio, principalmente no Distrito de Vila de Volta
Grande e imedia¢gBes. Esse marco esta relacionado a disputa de modelo de
campo entre a hegemonia da exploracdo de madeira via monocultivo e a
implantacdo da agricultura familiar voltada para a producéo de alimentos.
Com a chegada de mais de duas centenas de familias, consolida-se uma
significativa modificacdo da configuracdo fundiaria local, das caracteristicas
demogréficas e gradativamente também da dinamica produtiva/econémica

5Adam Shaff (1983) caracteriza objetividade em trés sentidos: estar referido e guardar rela-
¢Bes com 0 objeto concreto; intersubjetivo; imparcial, no sentido de desprovido de emocgéo.
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local. Hoje o entorno do Distrito de Vila de Volta Grande conta com cerca de
trés centenas de familias que fazem parte dos projetos de assentamentos
Butid, Alto Rio Preto 2, Norilda da Cruz, Edson Soibert, Vassoura Branca, Trés
Rodas, Domingos Carvalho e Rio da Lagoa.

Mesmo que a agricultura no contexto local tenha ganhado forca a
partir da implantacdo dos projetos de assentamento e organizacdo coopera-
tiva, muitas dificuldades para o seu desenvolvimento ligadas ao processo de
producado foram encontradas devido as condic¢des restritas de producao na
terra, relativas a propria "herancga" das plantacdes de pinus. Tais dificuldades
reafirmaram a ideia recorrente no contexto local de que a terra da regido em
si € muito pobre e que plantar ou trabalhar com o pinus é a Unica saida para

gerar a subsisténcia da familia.

Além dos desafios técnicos e naturais relacionados a recuperagdo am-
biental (dos solos, da biodiversidade dos ciclos biogeoquimicos) de areas de flo-
restas de pinus, conforme destacado anteriormente por Almeida (2011), é preciso
considerar as condi¢cbes materiais de infraestrutura em que estdo envolvidos os
sujeitos no contexto local, para se ter um quadro menos reducionista dos desa-
fios de viabilizar a producédo agricola. Foi possivel perceber em relatos de mora-
dores do assentamento que, naqueles momentos iniciais, os assentamentos ndo
tinham energia elétrica nem agua encanada e os moradores precisavam cami-
nhar dezenas de quildmetros para comprar géneros alimenticios.

[..] durante muitos anos houve grandes dificuldades para
viabilizacdo da produgdo agricola, devido o ndo investi-
mento e apoio financeiro a essa atividade. Assim as familias
eram obrigadas a trabalhar fora dos seus lotes, sobretudo,
nas fazendas de pinus que cercam todos os assentamen-
tos, além disso, mesmo que eles plantassem para venda
externa seus produtos agricolas, ainda assim, nao havia
apoio na viabilizacdo de transporte para escoar a produ-
cdo, devido a precariedade das condi¢cOes das estradas e a
distancia, o que tornava-se uma forte dificuldade também

enfrentada pelos demais agricultores da regido (RODRI-
GUES, 2014, p. 49).

Cabe ressaltar que, mesmo nas condi¢ces mencionadas, houve avan-

¢Os na organizacao local e na producéo de culturas alimenticias, com atuacao



significativa da Cooperativa de Produgdo Agropecuaria Dolcimar Luis Brune-
tte (Cooperdotchin) no escoamento dos excedentes de familias de assenta-
mentos da Brigadaé Alzemiro de Oliveira, por meio do recentemente extinto
Ministério do Desenvolvimento Agrario, da Companhia Nacional de Abas-
tecimento - Conab (ALMEIDA, 2009. p. 115) e do Programa de Aquisigdo de
Alimentos da Agricultura Familiar - PAA (BRASIL, 2009).

Entretanto, ainda que tenham ocorrido mudancgas, as principais fon-
tes de renda para as familias da vila e das demais comunidades do distrito,
incluindo as fontes oriundas dos projetos de assentamento, sdo as atividades
direta ou indiretamente relacionadas com a empresa especializada em pa-
péis descartaveis Cahdam Volta Grande (CVG), os postos de trabalho direto
no parque industrial, mas sobretudo as atividades de plantio, desbaste, cor-
te, e transporte de pinus. Tais atividades movimentam o comércio local, de
modo que a agricultura familiar € menos expressiva, assim como a atividade

econdmica de professores e demais funcionarios publicos.

Para exemplificar o quanto a realidade local tem seu centro de gravi-
dade nas atividades da CVG, segundo informacédo do site da empresa a sua
infraestrutura conta com "7.500 hectares de areas de reflorestamento, areas
de preservacéo e represa em Rio Negrinho, sendo 3.600 hectares de arvores
de espécies renovaveis, principalmente do género pinus, gerando mais de
15.000 metros estéreos mensais de madeira renovavel" (CVG, s.d.). Cabe sa-

lientar que essa area representa quase 10% do territorio total do municipio.

Essas dificuldades levaram muitos sujeitos do campo a procurar tra-
balho fora do lote, conforme aponta Cérdova (2010) em estudo sobre um
dos projetos de assentamento da regido:

Muitas familias assentadas no Butid dependem de tra-

6"Brigadas séo unidades territoriais do MST, compostas por um conjunto de assentamentos que
totalizam aproximadamente 500 familias. A definicdo e organizacdo por brigadas vém sendo
adotadas desde o ano de 2005, em substituicdo a organizagdo por regionais, que ndo limitava o
numero de familias abrangidas, a fim de garantir um melhor funcionamento da organizacéo in-
terna e desenvolvimento das comunidades de assentamentos [...]. A Brigada Alzemiro de Oliveira
compreende areas de Reforma Agraria nos municipios de Irinedpolis, Mafra, Papanduva, Santa
Terezinha, Itaidpolis, Rio Negrinho, Garuva e Araquari" (ALMEIDA, 2009, p. 3).
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balhos externos para complementar a renda familiar. As
principais atividades desempenhadas com esse proposito
sao os trabalhos avulsos, na limpeza e no corte do pinus
em propriedades do entorno do assentamento. Devido as
dificuldades financeiras enfrentadas pelas familias, essa
atividade acaba compondo boa parte dos rendimentos da

economia doméstica. (CORDOVA, 2010. p. 70)

E importante destacar que a cadeia produtiva do pinus estabelece re-
lagBes de trabalho frageis que fornecem pouca ou nenhuma seguranga a uma
grande quantidade de trabalhadores, como o estabelecimento de metas de
produtividade para cada trabalhador (diviséo do trabalho em func¢bes especifi-
cas: corte e desbaste de madeira, transporte, beneficiamento, entre outros) em
etapas fragmentadas, tal como uma linha de producgéo industrial. Nas etapas
de producédo de mudas, no plantio, na poda, no desbaste e no corte do pinus
o trabalho esta sujeito, muitas vezes, as condi¢des climaticas. Quando néo é
possivel trabalhar por conta da chuva, da geada, ou outras intempéries, o tra-
balhador em geral ndo recebe, pois ndo hd um vinculo empregaticio formal
com a empresa, s6 recebendo pelo que produz. "Ainda que nois ganhamo um
poquinho, o dono vai, ganha um poquinho mais, mas quem vai ganha mesmo

vai ser quem vai exporta, né?l" (fala de um agricultor local).

Também é mencionada a recorréncia de acidentados no trabalho que
chegam ao posto de saude em situagbes envolvendo acidentes com a mo-
tosserra ou lesBes pela manipulagdo da madeira. Ao realizar um estudo sobre
a relacdo dos servigos do Sistema Unico de Saude e das demandas de um
dos assentamentos da regido, Cérdova (2010) ressalta como principal pro-
blema ligado a insatisfacdo dos servigos a fragil relagdo dos profissionais da
sallde com as necessidades e a realidade vivenciadas pelos assentados.

A problemética das condi¢Oes infraestruturais da regidao envolve: as
dificuldades de comunicacdo entre as comunidades do entorno da vila e de-
las com o contexto externo, pois além de ter suas distancias ligadas por pre-
carias estradas de chao essas comunidades nédo dispdem de acesso a rede de
telefonia fixa ou sinal de telefonia celular; ndo existe transporte publico entre

as comunidades e a vila, e apenas uma linha (com apenas um horario diario)



faz o acesso da vila para a sede do municipio; em épocas de intensificacdo
no corte da madeira, quando expressivo nimero de caminhdes transita
carregando um grande volume de toras, muitos trechos das estradas locais

se tornam ainda mais precarios, especialmente nos periodos de chuva.

Dirigentes locais do MST, ao falarem das dificuldades de implemen-
tacdo dos assentamentos, citam a competicdo com a promessa de lucros
relacionados a producdo do pinus, que "faz a cabeca das pessoas"”, e reite-
radamente afirmam que gostariam de plantar pinus em parte das unidades
familiares de producdo "para garantir a aposentadoria”. AO mesmo tempo,
constatam que "um campo com pinus € um campo sem gente" (fala de
lideranca local), referindo-se ao estado do territério quando chegaram e as
dificuldades técnicas e ideoldgicas de implementacdo de uma agricultura
voltada a produgdo de alimentos. Entretanto, também parecem compreen-
der o ponto de vista da populagdo quando dizem: "enquanto existir o pinus,
0 nosso pessoal ta trabalhando no pinus, porque a renda é trabalhar no

pinus" (lideranca local).

O pinus em si ndo é reconhecido como um problema na otica da
maioria dos moradores da regido, pois o consideram solucdo para proble-
mas mais imediatos que vivem. Por outro lado, também ndo é um problema
em uma perspectiva critica, segundo a qual e em relacdo ao contexto local
ele precisaria ser percebido na totalidade das rela¢cdes dinamicas e concre-
tas que se estabelecem, discernindo as regula¢fes sociais naturalizadas e as
regulacbes naturais presentes, bem como as regula¢gbes (naturais e sociais)
ndo percebidas ou confundidas pela comunidade local, mas que produzem

a realidade injusta vivida.

Por exemplo, ao se falar do trabalho com o pinus de forma fatalista,
como a Unica renda familiar possivel de ser gerada, fala-se sobretudo da ven-
da da forga de trabalho direta ou indiretamente a grande empresa da regido.
Nesse sentido, estdo ocultas tanto as relagcbes de exploracdo da natureza
quanto do trabalho que tem diminuido ndo pela mudanca das relagdes de
producgdo, mas pela redugdo dos postos de trabalho devido a intensificagéo

da mecanizacdo do processo produtivo. Nesses termos, pode-se inferir que
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a subordinacdo das atividades econdmicas a cadeia produtiva do pinus gera
vitimas, configurando uma relacdo de dependéncia que deixa a populagdo

local a mercé dessa cadeia produtiva.

O contexto local esta relacionado intrinsecamente com a histéria de uma
estrutura fundiaria voltada para a exploragao da natureza e do homem. Apoia-se
no latifindio e no agronegdcio, no monocultivo de espécies mais rentaveis e
num modelo de campo sem e alheio aos sujeitos e ao desenvolvimento soberano

e autdbnomo das comunidades locais, e, por conseguinte, da nacao.

E conhecida a enxurrada de ataques aos movimentos populares,
difundida pelos meios de comunicacdo de massa, como campanha ideologica
historicamente construida de contraposicdo aos projetos de humanizacao
da sociedade, do campo e de qualquer projeto de Reforma Agraria, ao
protagonismo de organizacdo popular e a profundidade e importancia de
suas reivindicacdes. Esses ataques também se reproduzem em algum nivel
nos discursos da comunidade escolar e da populacdo em geral da Vila de
Volta Grande.

Mesmo convivendo com 0s assentamentos e com a pauta de reivin-
dicacdes e a dinamica de funcionamento do MST h& mais de 25 anos, perce-
be-se uma forte resisténcia e incompreensdo sobre o movimento e a luta dos
sujeitos que dele participam. Esses sujeitos ainda sdo encarados por muitas
pessoas, incluindo servidores publicos dos diversos setores, com visdo mo-
ralizadora, expressa ao se referirem aos assentados como "invasores"”, como
sujeitos "que ndo tém vergonha de ter ganhado terra do governo ao inves
de trabalhar pra comprar”, sujeitos que "querem tudo de graca". Tais atitudes
indicam um esquecimento de toda a comunidade escolar das licbes de histo-
ria sobre a ocupacao das terras no pais e no estado, das licdes de sociologia
e filosofia sobre o significado da politica, sobre a funcao virtual e real do
estado, dos noticiarios sobre a sonegagdo de impostos e perdédo de dividas
de grandes empresas ao governo. Isso sem falar na propria histéria fundiaria
da regido, na qual o Estado, ignorando a populagéo indigena e cabocla que
vivia ali desde tempos imemoriais, cede grandes areas de terras publicas a

usos que sdo do interesse de grandes empresas madeireiras.



Além disso, mesmo com mais de metade dos estudantes pertencen-
tes a assentamentos, € comum que eles sejam tratados pela comunidade
escolar como "eles", em contraposicao aos "nossos", expressao atribuida aos
estudantes residentes na vila. Nesse sentido, é possivel perceber a negacdo
da realidade objetiva na qual vivem, ou mesmo uma reproducgdo da l6gica
depreciativa e inferiorizante do contexto camponés quando se fala dos es-
tudantes dos assentamentos como aqueles que "vem |4 do meio do mato".
A resisténcia aos estudantes oriundos dos assentamentos nos parece, em
grande medida, um reflexo da visdo hostil da populagédo local aos assenta-
dos, pois é possivel ouvir, mesmo de ocupantes de cargos publicos na regiéo,
afirmagGes como "os assentados ndo sdo filhos de Rio Negrinho".

Desse modo, talvez seja oportuno complementar um pouco as infor-
macOes sobre a propria histéria do contexto local. A ocupacgdo ndo indigena
do Distrito da Vila de Volta Grande se deu durante as décadas de 1930 e
1940 onde hoje é localizada a vila, com uma serraria que explorava a mata
nativa, especialmente o pinheiro brasileiro (araucaria), imbuia e canela (WEG-
NER, 2000). Em 2000 viviam 138 familias na vila, segundo Wegner (2000), e a
maioria das casas era de propriedade da Companhia Volta Grande de Papel
e Celulose (CVG), instalada na localidade em 1937, com o nome de seu fun-
dador Luiz Olsen 8¢ Cia (WEGNER, 2000).

Referimo-nos as principais ocupag¢des indigenas, pois segundo Weg-
ner (2000), a regido do Alto Rio Preto, onde hoje se localiza o Distrito da Vila
de Volta Grande, era habitado por indigenas da etnia Xokleng. Sobre eles,
o trecho de Wegner abaixo registra a visdo e relacBes estabelecidas pelos

colonizadores da regiéo:

Em texto sobre a biografia do fundador da fabrica de papel
e celulose, CVG, é relatado que nas primeiras décadas do
século, a regido das fazendas adquiridas pelo pai do bio-
grafado "era habitada por varios agrupamentos de bugres,
0S quais matavam as rezes, as vezes em grande quantidade,
chegando a eliminar 868 num sé dia, ocasionando sérios
prejuizos, obrigando o senhor Bernardo a contratar capa-
tazes que eram denominados bugreiros, que procuravam
defender as fazendas e o gado, chegando muitas vezes a
travarem lutas com os bugres" (WEGNER, 2000, p. 74-75).
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Nesse contexto, a Escola de Educacado Basica Luiz Bernardo Olsen
também tem sofrido um processo complexo e contraditorio de construcao
de sua identidade, envolvendo mais do que a discussdo explicita sobre clas-

7

sificacdo rural ou urbana (que é um fator importante para sua definicdo e
organizagdo), mas também ligada a dindmica sociocultural local. A escola
tinha em sua origem, conforme seu nome sugere e 0 contexto tragado por
Wegner (2000), uma clara identidade ligada ao setor industrial madeireiro e
a industria de papel, em resposta as demandas impostas pela realidade local
da época. O Projeto Politico Pedagdgico da escola tem incorporado muito
timidamente o estudo da atualidade e mesmo da histéria do contexto local,
mas se pode perceber certa desconsideracdo sobre os estudantes concretos
que a constituem e até mesmo em relagdo a dinamica social local-global. A
contextualizacdo promovida neste documento se mostra presa a uma narra-
tiva sobre o contexto local que sequer considera a sua propria histéria ou no

maximo o faz com uma "histéria" restrita a 6tica colonizadora.

A area residencial da Vila de Volta Grande, a partir da Lei Municipal
569, de 18 de dezembro de 1992, dois anos ap0s a criagdo do distrito, foi
declarada oficialmente como area urbana (WEGNER, 2000). Consequente-
mente, a escola também é considerada pelos moradores e pelos legisladores
como urbana, mesmo que cerca de 80% de seus estudantes - segundo re-
gistro de matriculas em 2014 - sejam oriundos do campo. Tal fato a carac-
terizaria como uma Escola do Campo, conforme Decreto n° 7.352, de 2010,
segundo o qual é "aquela situada em area rural, conforme definida pela Fun-
dacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada
em area urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢des do

campo" (BRASIL, 2010).

N&o é o objetivo central deste trabalho aprofundar todas as multiplas
contradi¢cdes envolvidas no contexto local, sendo apenas o suficiente para
situar o universo tematico no qual estava envolta a pratica docente realizada.
Assim, enfatizamos o papel e o impacto da ocupacéo da terra por monocul-
tivo de pinus no contexto municipal e local, o que tem dificultado o trabalho
dos agricultores assentados e a producdo de outras culturas nesses solos.



Na sequéncia, relataremos aspectos do planejamento didatico desen-
volvido com estudantes do primeiro ano do Ensino Médio da Escola LBO,
considerando o tema gerador "Aqui a terra € muito pobre, nunca deu nada,
sO serve pra pinus" como sintese da visdo da comunidade local, a ser proble-
matizada. Lancamos mao de subsidios que contribuiram para a formulagédo
do contraponto analitico a esse tema gerador sintetizado como uma primeira
versdo do contratema nos seguintes termos: "A dependéncia econdmica da
comunidade em torno do modelo de producdo do pinus traz consequéncias
socioecondmicas e ambientais. Isso muitas vezes impede o vislumbramento
de outras possibilidades de producdo que contribuam para a autonomia dos
sujeitos e também para a qualidade de vida no campo". Ao envolver os edu-
cadores locais, chegamos a reformulagédo possivel do contratema que passou
a orientar a acdo docente: "A terra ndo é pobre, serve para muitas coisas, 0

pinus € uma consequéncia histérico-econdmica".

Elementos da realidade local nas praticas educativas
desenvolvidas

Todos os elementos que compdem o contexto influenciam em dltima
instancia, direta ou indiretamente, o cotidiano dos sujeitos que constituem a
escola. Ignorar esse aspecto seria idealizar o estudante, concebendo-o como
independente do contexto imediato e mediato que condicionam a sua pro-
pria vida. Nessa perspectiva, a realidade sempre esta presente na sala de aula
(no curriculo), mesmo que seja na reproducao tacita de preconceitos. Entre-
tanto, o desafio que se buscou enfrentar dizia respeito aos seguintes aspec-
tos: tomar a realidade como objeto de conhecimento tanto no processo de
planejamento da préatica quanto nos momentos de interagdo com os alunos;
desenvolver um olhar curioso para a realidade, processo que ao mesmo tem-
po permite mobilizar e reconhecer demandas de conhecimentos sistemati-
zados para sua compreensao critica. Assim, a realidade e a linguagem séo
concebidas como mediadoras das relagdes entre estudantes e professores: é

disso que trata 0 movimento de promover uma integracdo da realidade dos
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estudantes com o curriculo, a presenca explicita e intencional da realidade no
trabalho em sala de aula.

Na sequéncia, apresentamos algumas das atividades que compuse-
ram o planejamento e que foram desenvolvidas em uma pratica educativa
com duracédo de 20 horas-aula na E. E. B. Luiz Bernardo Olsen, cuja organiza-
¢do e planejamento foram inspirados nos trés momentos pedagogicos (DE-
LIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), por meio dos quais se buscou
operar com a perspectiva dialégico-problematizadora no ambito do ensino.
Os momentos pedagogicos sdo a problematizacao inicial ou estudo da rea-
lidade, a organizagdo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento. Se-
guiremos apresentando, de forma geral, como cada um dos movimentos foi

elaborado e desenvolvido, explicitando algum exemplo concreto.

Problematizacao inicial ou estudo da realidade

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), o primeiro
momento, denominado de Problematizag&o Inicial ou Estudo da Realidade,
€ mais do que fazer uma introdugdo ou motivacdo do contetdo especifico a
ser trabalhado. Busca-se propiciar ao estudante o reconhecimento do objeto
de estudo e a promocao da negociacdo do que ele significa, a partir da qual é
possivel estar atento ao que os estudantes reconhecem como problema naquela
situacdo, a identificacdo de potencialidades criticas e limites explicativos na
significacdo por eles atribuida. Nesse primeiro momento, além da negociagéo
do objeto de estudo, é imprescindivel que se realize a problematizagao desses
limites explicativos, buscando gerar a necessidade de novos conhecimentos,
dentre os quais aqueles planejados previamente, «agucar explicacdes
contraditorias e localizar as possiveis limitacdes e lacunas do conhecimento
que vem sendo expresso” (DELIZOICOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2011. p.
201) sobre o objeto de estudo negociado. O quadro a seguir traz uma sintese
das acdes planejadas para o primeiro momento pedagogico.



Quadro 1: Sintese das atividades realizadas no primeiro momento pedagégico

Momento pedagdgico Atividades

- Desenhar um mapa representando as comunidades e o
trajeto de suas casas até a escola (cartografia social),
destacando os principais elementos percebidos (tipos de
vegetacao, rios, areas de agricultura, igrejas, escolas,

outros pontos de referéncia);
Problematizacéo Inicial

- Discusséo sobre as imagens/fotos da monocultura de
pinus, do pinus em seu habitat natural, do cemitério
abandonado no meio da plantagédo de pinus em Rio
Negrinho e da mata de araucéria.

Fonte: Adaptado de Paiter (2016).

Na problematizacdo inicial tivemos como objetivo compreender a
percepcdo dos estudantes sobre a realidade vivida, com énfase em alguns
aspectos, especialmente o sentido material/espacial da producédo da vida.
Com o intuito de provocar um "estranhamento™" nos estudantes em relagéo
ao local onde moram, eles foram envolvidos numa primeira atividade em
grupo. O critério para a formacao dos grupos foi a proximidade entre as lo-
calidades onde moravam, pois cada grupo desenhou um mapa do trajeto de
casa até a escola, utilizando-se de ferramentas que permitiram aproximacgéo
com a construgdo cartogréfica inspirada na cartografia social (FRAILE, 2015).
Em seguida, os estudantes fizeram sua apresentacédo individual e explicaram

0s elementos contidos no mapa.

Fonte: Os autores e alunos da la série 2 do ano de 2015 da E. E. B. Luiz Bernardo Olsen.
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Em quase todos os mapas, entre as referéncias cartograficas, des-
tacam-se as casas de cada um dos integrantes, a presenca ou auséncia de
atividades de lazer e a caracterizacdo da vegetacdo presente, conforme se
observa nos mapas da Figura 4. A partir das apresentacdes e das discussdes
entre os estudantes, ficou evidente a presenga e relevancia do pinus, tendo
surgido nos mapas e na apresentacdo de todos os grupos.

Vinculada a essa discussdo, a segunda atividade consistiu na distribui-
¢cdo de quatro imagens entre os grupos: a) uma foto da monocultura de pinus
em Rio Negrinho; b) pinus em seu habitat natural; c) foto do cemitério loca-
lizado na zona rural de Rio Negrinho, abandonado no meio da plantagéo de

pinus; d) Mata de araucaria. As quatro imagens estdo agrupadas na Figura 5.

Figura 5: Imagens utilizadas como codificacdo da realidade, a ser decodificada no
primeiro momento pedagdgico.

Fontes: Figura A) <http://www.theecologist.org/siteimage/scale/800/600/401572.png>.
Figura B) Acesso em: 12 fev. 2017;
<http://www.v3wall.eom/wallpaper/1600_1200/1003/1600_1200_20100315091047696931.jpg>.
Acesso em: 12/02/2017; Figura C) os autores. Figura D) <http://www.rbj.com.br/file/2016/03/0-
territorio-da-mata-de-araucarias-2.jpg>. Acesso em: 12 fev. 2017.


http://www.theecologist.org/siteimage/scale/800/600/401572.png
http://www.v3wall.eom/wallpaper/1600_1200/1003/1600_1200_20100315091047696931.jpg
http://www.rbj.com.br/file/2016/03/o-territorio-da-mata-de-araucarias-2.jpg

Os estudantes se mostraram envolvidos na atividade e discutiram en-
tre si a partir das seguintes questdes: a) As duas primeiras imagens represen-
tam a mesma vegetagcdo? Por qué? Quais as semelhancas e diferencas entre
elas?; b) O que a imagem "c" representa? Qual a sua percepg¢do sobre isso?;
c) Vocé percebe alguma relagdo entre as imagens "a" e "d"?, d) Qual dessas
imagens se relaciona mais com a realidade local?

Na sequéncia, cada grupo socializou a discussdo, elencando o que
representavam as imagens, como elas se relacionavam entre si e quais se re-
lacionavam mais com a sua realidade. Ao final da socializacdo, foi esclarecido
o local de cada imagem, sua origem e sua vinculacéo, relacionando-a com o

tema gerador.

Outra atividade que merece destaque surgiu da problematizacdo so-
bre o tema gerador, quando os conhecimentos dos estudantes sobre as ca-
racteristicas do solo foram questionados. Na socializagcao e debate das ques-
tBes, emergiram respostas e novas falas, tais como: "nossas terras tem poucos
nutrientes e o pinus da em terra fraca" ou "o pinus parece praga, cresce onde
quer”. As respostas foram registradas no quadro e usadas para a articulacdo
dessas afirmacdes com o0s contetdos que seriam trabalhados: Afinal, o que
significa uma terra com poucos nutrientes? O que isso tem a ver com a terra
ser fraca? Por que o pinus cresce onde quer? Porque o pinus se d4 bem aqui?

Registrou-se o entendimento de que o solo da regidao é pobre, até chegar

ao conceito de acidez, ja que essa também é uma afirmacéo frequente dos

agricultores e compde uma justificativa a ordem produtiva do municipio.

Organizagéo do conhecimento

O segundo momento pedagdgico, organizagdo do conhecimento, re-
fere-se ao estudo sobre os conhecimentos necessarios para a compreensao
critica da problematizacéo inicial, ligada diretamente ao tema gerador, sendo
orientado pelo professor. Em tal ocasido, "as mais variadas atividades sdo en-
tdo empregadas, de modo que o professor possa desenvolver a conceitua-
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¢do identificada como fundamental para a compreensao cientifica das situa-
¢Bes problematizadas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 201).
Nesse momento, podem ser trabalhadas conceituacfes, definicbes, relacdes,
problemas, exercicios e o uso de diferentes materiais didaticos, tais como
fotos, revistas, jornais, filmes, livro didatico e o que o professor avaliar como
necessario para alcancar o objetivo de sua préatica educativa. Desse modo, o
segundo momento objetivou estabelecer as articulacbes de conhecimentos
de campos disciplinares especificos para a compreensdo dos fendmenos que
estavam envolvidos no tema gerador, articulacbes que resultaram em nosso
conteudo programatico.

Quadro 2: Sintese das atividades realizadas no segundo momento pedagégico

Momento pedagdgico Atividades

- Construcado de uma linha do tempo com aspectos histéricos
de Rio Negrinho;

- Anélise de amostras de solo: a) plantacdo de pinus; b) mata
nativa; c) lavoura; d) horta. Considerar textura, cheiro, cor e
outras caracteristicas presentes;

Organizacao do - Construcdo do conceito de solo com base nos
Conhecimento conhecimentos prévios;

- Pesquisa no laboratério de informatica sobre: origem do
solo; caracteristicas fisicas, tipos de solo; caracteristicas
biolégicas (micro e macro-organismos); caracteristicas
quimicas (principais micro e macronutrientes);

- Socializagéo e discusséo das respostas.

Fonte: Adaptado de Paiter (2016).

Assim, conforme o quadro, a primeira etapa da organizacdo do co-
nhecimento consistiu em evidenciar que a opc¢do produtiva atual possui uma
justificativa histdrica e contradiz que a terra de Rio Negrinho "nunca deu
nada" e "sO serve pra pinus". Para isso, foi construida uma linha do tempo

com o intuito de evidenciar marcos histéricos do municipio, buscando pro-



vocar a reflexdo sobre a sua relagdo com o ciclo madeireiro e com aspectos
econdmicos que o constituem (inicialmente a extracdo de madeira nativa,
principalmente da araucaria, e depois a chegada do pinus como manutencédo
do antigo modelo de producdo). Nessa etapa, também foram relacionados
aspectos histdricos de ordem macro (quebra do ciclo madeireiro por crise
econdmica), bem como o histérico da propria escola (construida para aten-

der aos filhos dos trabalhadores da serraria).

Ao alcancar o Gltimo estdgio dessa linha, o qual evidencia a situagao
atual da producdo do pinus, é estabelecida uma relacdo direta com a fala
significativa/tema gerador: "Aqui a terra é muito pobre, nunca deu nada, s
serve pra pinus". Chega-se, entdo, a segunda etapa da organizagdo do co-
nhecimento. Cada grupo recebe uma questdo para ser debatida. 1) O que é
uma terra pobre? 2) A "terra" de Rio Negrinho nunca deu nada e realmente
sO serve para pinus? Por qué? 3) Para que serve o solo? 4) E uma fala comum?

Concordam com a afirmacdo? Por qué?

A partir dai, trabalhamos os conhecimentos a respeito de acidos e
bases, explicitando o conceito de acidez com a escala de pH (potencial hidro-
genidnico), trazendo uma contextualizacdo sobre o que é pH. Em seguida,
realizamos o experimento de extracdo do indicador de pH com o repolho
roxo (YOSHIOKA; LIMA, 2005), com o objetivo de construir junto com 0s es-
tudantes uma escala de cores referente a acidez e alcalinidade de produtos
usados no cotidiano, tais como leite, vinagre, produtos de limpeza e higiene.
O repolho roxo possui propriedades halocrémicas, e por essa condi¢cdo per-
mite a mudanca de coloragdo em contato com algumas solu¢des mais acidas

ou alcalinas.

ApOs a realizagdo do experimento com base em caracteristicas co-
muns entre os produtos cotidianos e cores parecidas nas misturas, 0s es-
tudantes classificaram as amostras, das mais acidas para as mais alcalinas.
Em seguida, o pH dessas amostras foi medido com um pHmetro de bolso,
possibilitando a comparacédo da classificacdo inicial dos estudantes com o

resultado obtido com o aparelho.
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O experimento - associado a atividade de analise dos roétulos - foi
uma forma de relacionar o motivo pelo qual os solos de Rio Negrinho séo
considerados "pobres". A falta de alguns nutrientes, como os macros (NPK),
e 0 baixo pH fazem com que o solo se torne acido e menos fértil para algu-
mas culturas. As culturas produzidas em grande escala na regido, como por
exemplo, a soja e o milho necessitam de um solo com pH entre 6,0 a 7,0.
Solos com esse pH tendem a ser livres de problemas do ponto de vista do
crescimento de plantas (YOSHIOKA, LIMA, 2005). Para alcancar esse parame-
tro, é necessaria a correcdo/neutralizacdo do solo com calcéario (Ca), pois o0s

solos brasileiros tendem a ser mais acidos.

Essas atividades, e outras que ndo foram relatadas no escopo deste
trabalho, ao terem a realidade como seu substrato, ndo sdo acabadas. Quando
se faz este movimento de escutar o que os alunos estdo apreendendo, como
se relacionam com os conceitos, faz-se necesséaria a abertura do planejamento

em funcdo da maleabilidade do objeto que é foco do trabalho docente.

Aplicacdo do conhecimento

O terceiro momento pedagdgico, denominado aplicacdo do conheci-
mento, implica em analisar e interpretar tanto a situacéo inicial quanto outras
que ndo estejam diretamente ligadas ao tema de estudo. O objetivo é rom-
per com o pressuposto de que o que aprendemos na escola fica na escola,
uma vez que a ciéncia e o conhecimento sdo para a vida e para qualquer ci-
dadéo que deseja fazer uso deles. Assim, o terceiro momento tem a intencio-
nalidade de que os estudantes percebam que o conhecimento apreendido

pode ser utilizado para solucionar ou responder problemas e explicar outros.

Em relacio ao momento da aplicacdo do conhecimento, foram pla-
nejadas as acdes explicitadas no quadro a seguir, porém sua implementacao

nao se deu da mesma forma.



Quadro 3: Atividades realizadas no terceiro momento pedagdgico

Momento pedagodgico Atividades

- Assistir ao video "O Homem" e discutir as principais
impressoes;

- Leitura e discussdo de texto sobre a definicdo de
monocultura, florestamento e reflorestamento;

Aplicacao do

conhecimento - Assistir e discutir o video "Da horta a floresta™;

- Reconstrucdo do mapa com base nos conhecimentos
estudados;

-Avaliacdodasaulas.

Fonte: Adaptado de Paiter (2016).

A aplicacdo do conhecimento iniciou com o objetivo de refletir sobre
as diferentes posturas do homem em relagdo com o seu meio. Para isso,
primeiramente estudamos o video "O Homem"7, uma animagdo que critica
e provoca reflexfes acerca do modelo capitalista de consumo e a relacdo de

exploracdo da natureza pelo ser humano.

Mesmo com certa dificuldade de interpretar o video, chamou a aten-
¢do dos estudantes o momento em que o ser humano transforma instan-
taneamente arvores em folhas de papel, pois fizeram a comparagdo com
as vastas plantacdes de pinus e suas finalidades. Nesse momento, as edu-
cadoras buscam relacionar a discussédo com aspectos de produc¢do no nivel
global, pois é possivel que a maior parte da producdo de pinus no municipio
seja para a exportagdo, produz-se porque ha alguém que consome (inclusive
noés). O objetivo foi articular essa relagdo local e global (micro e macro), pois

foi um aspecto que ndo havia ficado muito claro, mesmo para os professores.

Ao fazer a critica, também é necessario mostrar possibilidades, essa

foi a intencionalidade em seguida. Questionados sobre o que fazer em vez

7A animacao é de Steve Cutts. O video tem 3h59 de duragdo. Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=RbpL5xGCXx8>.


https://www.youtube.com/watch?v=RbpL5xGCXx8
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de cultivar pinus e quais seriam as alternativas de producédo, obteve-se esta
resposta: "sabe-se que existem, mas ndo se sabe como". Outro estudante
mencionou que existe o extrativismo na floresta, mas que era feito no norte
do pais. Ao serem questionados sobre a viabilidade de implantar técnicas de
agrofloresta, alguns estudantes chamaram a atencdo: "a economia [atual] €
boa, gera emprego" ou "a mata nativa ja foi extraida mesmo". Também foi
mencionada a possibilidade de ter reflorestamento com a criacdo de gado.

Como forma de continuidade do terceiro momento, os estudantes
foram provocados a pensar o que mudariam na realidade em que vivem
e 0 que deixariam do modo como esta. Os cartazes com a cartografia so-
cial seriam retomados e entdo cada grupo apontaria suas impressées ou
até mesmo faria outro mapa. Entretanto, a atividade ficou comprometida
por dois motivos, o pouco tempo devido a alguns imprevistos ocorridos e a
necessidade de "amarrar os nds conceituais que ficaram soltos" do dia an-
terior, como por exemplo: explicitar qual a relacdo dos macronutrientes e a
correcdo de solo com calcério, as relagdes entre a producao do pinus em Rio
Negrinho e a demanda mundial. Por isso, as educadoras decidiram que seria
pertinente dar prioridade a melhor trabalhar os conteudos que faltavam, pois
ainda era necessario estabelecer algumas relagdes.

Desse modo, a pergunta foi lancada e respondida por quem se sentisse
a vontade para opiniar. As respostas ficaram no ambito material: gostariam
que tivesse mais estradas asfaltadas, sinal de antena (telefone e internet), uma
estrutura melhor na escola. Algumas respostas chamaram atenc¢éo, pois apon-
tavam para a vontade de também mudar algumas relacdes na escola, princi-

palmente entre professores/as e estudantes (mais proximidade e dialogo).

Na socializacdo e debate das questfes, emergiram respostas e novas
falas: "nossas terras tem poucos nutrientes e o pinus da em terra fraca" ou
"0 pinus parece praga, cresce onde quer". As respostas foram registradas no
quadro e usadas para que fizéssemos a articulacao dessas afirmagdes com
os conteddos que seriam trabalhados. Afinal, o que significa uma terra com
poucos nutrientes? O que isso tem a ver com a terra ser fraca? Por que o

pinus cresce onde quer?



Consideracoes finais

As atividades propostas permitiram que os alunos avangassem na
compreensdo sobre o que significa terra pobre, que inicialmente era com-
preendida como sinbnimo de terra pouco produtiva. Nesse sentido, ao final
das atividades, a experiéncia permitiu que a compreensdo da terra como
pobre vai além da produtividade e que se pode questionar: Pobre para qué?
Para quem? Além disso, ficou evidente que a pretensa pobreza esta relacio-
nada com 0 uso e a ocupacgdo desse espacgo. A partir do modelo de producdo
existente, pautado na monocultura, produzir em solos de Rio Negrinho tor-
na-se financeiramente caro para alguns agricultores. Ao contréario, a produ-
cao de pinus, por ser uma espécie que se adaptou climaticamente na regiao,
nao precisa de muito investimento no solo, mas € preciso ter grandes exten-
sOes plantadas e tempo para esperar pelo seu crescimento. Discutiram-se
alguns conceitos, por exemplo, agdo antropica e manejo agroflorestal, como
alternativas para a superacdo das contradi¢cOes evidenciadas sem, no entan-
to, apresentar de forma prescritiva solugbes prontas para essas contradicdes

percebidas no contexto.

O trabalho realizado evidenciou para nds a importancia de conhecer o
contexto para subsidiar uma pratica educativa de conscientizagdo das contra-
di¢Bes sociais vividas embora nédo percebidas, bem como para contribuir para
gerar condi¢Bes subjetivas de encarar coletivamente os problemas objetivos.
Conhecer o contexto também permite compreender a concepcao dialética de
que ele interfere e constrdi os sujeitos, da mesma forma que os sujeitos cons-
tréem e reconstroem o contexto no qual estdo inseridos e que os torna efe-
tivamente sujeitos e ndo meramente objetos em uma realidade determinada.

Para esse fim, é imprescindivel o movimento de conscientizacdo
sobre os aspectos dessa realidade que sdo passiveis de transformacao, pois
compreender, refletir, ter uma analise critica sobre os conceitos cientificos
que explicam determinados fendmenos que os cercam possibilita manter
viva a possibilidade de transformacdo. Com isso, ndo se quer dizer que a
simples explicitacdo das contradi¢cdes determina a transformacgédo, mas que
sem uma apropriacao critica a transformacao consciente dessas condigdes se

torna praticamente impossivel.
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Foi possivel vivenciar, no processo relatado, que o movimento de
curiosidade critica sobre a realidade desde o nivel local exige o didlogo com
diferentes campos disciplinares. No mesmo sentido, o trabalho com temas
geradores nos exige um olhar complexo para a realidade, complexo no sen-
tido de reconhecer seus multiplos condicionantes, nao a reduzindo a apreen-
sOes abstraidas por disciplinas e areas especificas de conhecimento, mas ao
mesmo tempo ndo deixando de considerar profundamente as contribuicdes
especificas, de forma a potencializar a apropriacdo do conhecimento cienti-
fico como instrumento de transformacdo da realidade e ndo como um fim

em si mesmo.
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Epistemologia da Praxis:
referéncia no processo de Formacao
Inicial e Continuada de formadores

na Educacdo do Campo

Maonica Castagna Molinal

Maércia Mariana Bittencourt Brito?

Introducao

Analisar a formacdo docente realizada pelo Curso de Especializacdo
em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Na-
tureza e Matematica integra o desafio de compreender e dar vazdo a todas
as potencialidades de uma relevante politica publica conquistada pelos mo-
vimentos sociais, 0 Procampo - Programa de Apoio & Formagéo Superior em

Licenciatura em Educacdo do Campo3.

As Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoCs), que nascem da
luta dos movimentos sociais objetivando conquistar uma politica especifica
de formagdo de educadores para atuar nas escolas do territorio rural, tém
como maior intencionalidade a perspectiva de formar um docente capaz de
promover um profundo vinculo entre as tarefas especificas das escolas e as

demandas das comunidades camponesas onde elas se localizam.

O movimento da Educacdo do Campo compreende que a Escola
do Campo deve ser uma aliada dos sujeitos sociais em luta para poderem
continuar existindo na condicdo de camponeses e garantindo a reproducédo
material de suas vidas a partir do trabalho na terra. Portanto, é imprescindi-
vel que a formacédo dos educadores que estdo sendo preparados para atuar

’Pés-doutorado em Educacédo pela Unicamp. Diretora do Centro Transdisciplinar de Educa-
¢do do Campo, da Faculdade UnB Planaltina (FUP).

’Doutoranda em Educagéo no Programa de P6s-Graduagdo em Educagédo da Universidade de Brasilia.

3Para uma melhor compreensao do Programa, consultar Molina e Antunes-Rocha (2014).
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nessas escolas considere, antes de tudo, que a existéncia e a permanéncia
tanto dessas escolas quanto desses sujeitos passem necessariamente pelos
caminhos a serem trilhados a partir dos desdobramentos da luta de classes e
do resultado das forcas em disputa na constru¢cdo dos distintos projetos de
campo na sociedade brasileira (MOLINA, 2014).

E o processo formativo desenvolvido na Especializacdo em Educa-
¢do do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e
Matematica estd totalmente imbricado com o Projeto Politico Pedagogico
(PPP) original das Licenciaturas em Educacdo do Campo. Entre outros rele-
vantes principios inovadores, esse PPP tem como uma de suas caracteristicas
a proposta da formacao docente por areas de conhecimento, o que tem sido
extremamente desafiador na execucdo dessas Licenciaturas.

A Especializacao, conforme ja explicamos na apresentacdo deste li-
vro, origina-se da necessidade da formacdo continuada do proprio corpo
docente das Licenciaturas em Educacdo do Campo, que encontrou grandes
desafios para materializar o trabalho interdisciplinar no exercicio da forma-
¢do dos educandos, visto que parte consideravel dos docentes que atuam
na educacao superior é oriunda de processos formativos fragmentados, com
pouco ou quase nenhum didlogo entre as disciplinas de uma mesma area em

sua propria formacao.

Além da perspectiva de contribuir com o préprio avango da formacao
dos educadores para o exercicio de praticas interdisciplinares no ambito da
atuacdo na educacdo superior, a Especializagdo se impds o desafio de pro-
mover a formacdo continuada dos egressos da LEdoC, em razdo das altas
exigéncias didaticas e pedagodgicas decorrentes da formagdo por area de
conhecimento também para o trabalho docente na educacédo basica.

Conforme ja afirmamos no primeiro livro, "Licenciaturas em Educa-
¢do do Campo e o Ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promog¢édo do
Trabalho Docente Interdisciplinar”, a formac¢@o por area de conhecimento
objetiva contribuir com a transformacdo das estratégias tradicionalmente

utilizadas para elaborar os planos de ensino das escolas, possibilitando novas



estratégias de selecdo de conteddo que busquem superar a fragmentacao
do conhecimento, bem como objetivem fomentar e promover o trabalho
coletivo dos educadores. Tais estratégias devem ser articuladas a questéo
maior, que € a colocacao do conhecimento cientifico a servico da vida. Para
isso, ele deve estar comprometido com a transformacédo das condi¢cbes de
profunda desigualdade e injustica vigentes no campo brasileiro, decorrentes
da intensificacdo e agravamento do modelo agricola hegemonizado pelo
agronegocio, que cada vez mais intensamente desterritorializa os sujeitos
camponeses, na busca das terras em seu dominio para nelas implantar mais
monoculturas, promover mais destruicdo ambiental, utilizar mais agrotoxi-
cos, promover mais devastacdo da natureza e destruicdo da biodiversidade,

da &gua, do solo, além de obter mais lucro.

Ja naquele primeiro livro colocavamos as seguintes questdes: Qual a
relacdo das Ciéncias da Natureza com esses processos? Em que medida os
conteudos do ensino de Biologia, Quimica e Fisica se relacionam com essas
questdes? Em que medida os contelidos trabalhados com a juventude cam-
ponesa nas Escolas do Campo contribuem para ampliar sua compreensédo
sobre as tensdes e contradi¢cdes presentes na realidade? Que possibilidades
de intervencdo sobre essa realidade e sobre seu proprio destino essa pro-

posta de educacgéo lhes franqueia? (MOLINA, 2014a).

S8o grandes o desafio e a responsabilidade de desenvolver processos
formativos que possam resultar na promocdo de superacdo da fragmentacdo
do conhecimento e na promocdo de processos forrtiativos nos quais se criem
possibilidades de ampliacdo da compreensédo da realidade pelos educandos do
campo a partir de uma visdo totalizadora dos processos sociais, dos quais 0 co-
nhecimento cientifico e seu processo de produgao facam parte como produtos
historicos, sociais, datados e ndo neutros. Ao se propor a formacgao por area de
conhecimento como parte da matriz formativa das Licenciaturas em Educacdo do
Campo, a intencéo foi de promover novos processos para a formacédo docente,

no sentido de ampliar as possibilidades de sua intervencdo na realidade.

Os principais elementos do PPP dessas Licenciaturas ja estdo deta-
Ihadamente descritos em trabalhos anteriores (MOLINA; SA, 2011; MOLINA,
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2014b; MOLINA; HAGE, 2015, 2016; MOLINA, 2017). Neste artigo, importa-
nos destacar um dos elementos centrais desta nova proposta de formacéo
docente no a&mbito da formacéo inicial, arduamente buscado no esfor¢co que
fizemos no processo de formacdo continuada desta Especializacdo: promo-
ver estratégias formativas que possibilitem aos educadores compreender
a imprescindivel necessidade da redefinicdo das funcdes sociais da escola
como parte do desafio de superacao da légica hegemodnica vigente na so-
ciedade. Para isso, é necessario promover a transformacdo da forma escolar
atual da escola, por ser uma das instituicdes que muito contribuem com a
manutencao da ldgica da sociedade capitalista, conforme comprovam diver-
sas pesquisas sobre o tema (FREITAS, 1995; VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001;
CALDART, 2010; SAPELLI, 2013).

Molina observa que, em vez das func¢fes tradicionais reservadas a
escola capitalista, ou seja, exclusdo e subordinagcéo das classes trabalhadoras
(FREITAS, 1995), na Educacdo do Campo parte-se da pergunta sobre "qual
€ o papel e a funcdo social da escola", para dai se conceber o projeto de
formacdo de educadores. Pensando-se no caso especifico dos camponeses,
pergunta-se: Qual deve ser a funcdo social da escola? Qual é o projeto de
formacdo de educadores no contexto atual de profundas transformacdes
na légica de acumulagcdo do capital no campo, representada pelo mode-
lo agricola baseado no agronegocio, que diz respeito a uma alianca entre
0s grandes proprietarios de terra, o capital estrangeiro e o capital financei-
ro, e no qual os alimentos e demais produtos agricolas transformam-se em
commodities na bolsa de valores? (OLIVEIRA, 2012). Esse modelo agricola,
em funcdo das exigéncias cada vez maiores de concentracdo de terras para
a implantacdo de vastas extensBes de monocultura, acelera ainda mais o
processo de desterritorializacdo dos camponeses, promovendo uma intensa
fagocitose de suas terras, de seu trabalho, de suas comunidades, de sua cul-
tura, de suas escolas (MOLINA, 2017).

Molina afirma:

A redefinicdo das funcdes sociais da escola é o ponto nev-
ralgico em torno do qual se desenvolvem 0s pressupostos
da Licenciatura em Educacdo do Campo. A esséncia de seu



Projeto Politico Pedagodgico estad justamente na ideia de
promover processos formativos capazes de formar educa-
dores que tenham os elementos necessarios para promo-
ver a transformagéo da forma escolar atual. Parte relevante
destes elementos perpassa a compreensdo da importancia
e da centralidade que pode vir a ter a l6gica adotada para
a Organizagdo Escolar e o Trabalho Pedagodgico, entendi-
dos como processos que ocorrem nao sO na sala de aula,
mas na escola como um todo, sendo que a execucdo de
ambos tem estreita relacdo com as fungdes sociais da pro-
pria escola (FREITAS, 1995). Se o objetivo é transformar a
forma escolar atual, na qual a légica da Organizagdo Es-
colar e do Trabalho Pedagdgico estdo a servico da manu-
tencdo da ordem e dos valores da sociedade capitalista,
é necessario cultivar e promover outras légicas para es-
tes trabalhos, no sentido de construir uma escola capaz
de contribuir para as transformagdes sociais necessarias
a superacao da logica hegemonica de organizagdo da so-
ciedade. E a partir dessa relacdo entre territorio, trabalho,
educacao e cultura que se p8e a perspectiva das politicas
formativas construidas pelo movimento da Educacdo do
Campo (MOLINA, 2017).

Partimos desses elementos para analisar algumas das importantes
contribuicdes que compreendemos serem aportadas para o debate sobre a
formacgédo docente a partir da experiéncia da oferta do Curso de Especializa-
¢do em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da
Natureza e Matematica, desenvolvido em parceria entre a Universidade de
Brasilia (UnB), a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

As reflexdes presentes neste artigo sdo frutos das pesquisas que te-
mos desenvolvido com o apoio da Capes sobre as praticas contra-hegemoni-
cas na formacdo de profissionais da educacédo nas regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste, das quais 0 Curso de Especializacdo foi objeto de analise, bem
como os estudos que temos realizado especificamente com 0s egressos da

Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia.

Em tais pesquisas, temos buscado elementos que confirmem a tese
que defendemos em relagdo a filiagdo da proposta formativa das Licencia-
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turas em Educacdo do Campo a Epistemologia da Praxis (FREITAS, H. C. L,
1999, 2003, 2007; CURADO SILVA, 2012, 2016; FREITAS, L C, 2011). A partir
desse paradigma, sustentamos que, dada a vinculagdo material de origem
dos principios dessa politica de formagdo docente, profundamente ligada
aos movimentos sociais do campo e ao projeto societario por eles defendi-
do, a Epistemologia da Praxis teria condi¢cdes de enfrentar a hegemonia das
politicas de formacao docente no Brasil, representadas pela Epistemologia
da Pratica. Defendemos que, em func¢do dos principios originarios do Mo-
vimento da Educacdo do Campo e de sua intrinseca vinculagdo com a luta
de classes, ha elementos presentes na concepc¢do dessa politica que podem
contribuir para promover uma formacao critica e transformadora que, ao in-
vés de formar educadores do campo como intelectuais da disseminagdo da
nova Pedagogia da Hegemonia (NEVES, 2005, 2013), forme educadores for-
muladores e disseminadores da contra-hegemonia, capazes de compreen-
der e promover a necessaria articulacdo das lutas das Escolas do Campo com
as lutas para superacdo dos pilares que sustentam a estrutura da sociedade
capitalista (MOLINA; HAGE, 2015).

Objetivamos neste artigo expor reflexbes produzidas a partir das
monografias elaboradas pelos egressos da Especializagdo e apresentar ele-
mentos que reforcem a compreensado dai resultante, buscando reunir subsi-
dios que possibilitem fazer a defesa da manutencédo da politica de formagéo
de educadores do campo tal qual sua formatacdo original, constantemente
ameacada de desmonte em funcdo dos interesses politicos, ideolégicos e

financeiros afrontados por ela.

Para tanto, o texto esta organizado em trés tOpicos: no primeiro, apre-
sentamos uma sintese das monografias escolhidas para esta analise, tendo
como critério de selegdo seus autores serem egressos da Especializagédo e de
quem tivéssemos acompanhado a formagédo inicial, cotejando suas mono-
grafias com os seus trabalhos de conclusdo de curso produzidos na Licencia-
tura em Educacdo do Campo. O critério justifica-se em razdo de ser um dos
nossos objetivos refletir sobre a importancia da articulacdo entre formagéo

inicial e continuada, tal como propugnam as Diretrizes Curriculares Nacionais



para a formagédo inicial e continuada em nivel superior de profissionais do

magistério para a educagdo basica, definidas pela Resolugcao n° 2/2015, do
Conselho Nacional de Educagdo, em seu artigo 3o, paragrafo 5o, incisos I, V,

VI, IX, X e Xl

Art. 30 A formacdo inicial e a formagdo continuada des-
tinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao desenvol-
vimento de profissionais para fun¢gbes de magistério na
educacao basica em suas etapas - educacdo infantil, en-
sino fundamental, ensino médio - e modalidades - edu-
cacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educagdo
profissional e técnica de nivel médio, educagdo escolar in-
digena, educacédo do campo, educacao escolar quilombola
e educacdo a distancia - a partir de compreensdo ampla
e contextualizada de educacéo e educacéo escolar, visan-
do assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos de
determinada area e a participagdo na elaboracéo e imple-
mentacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicao,
na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e
objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a
gestao democratica e a avaliacao institucional.

[-]

§ 5° S8o principios da Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educagédo Basica:

&

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (forma-
dores e estudantes) como compromisso com projeto so-
cial, politico e ético que contribua para a consolidagdo de
uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacao dos individuos e grupos sociais,
atenta ao reconhecimento e a valorizagcdo da diversida-
de e, portanto, contraria a toda forma de discriminacéo;

&

V - a articulacé@o entre a teoria e a pratica no processo de
formacao docente, fundada no dominio dos conhecimen-
tos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabili-
dade entre ensino, pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das instituicdes de educagdo basi-
ca como espacos necessarios a formagao dos profissionais
do magistério;
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(]

IX - a articulacédo entre formacéo inicial e formacdo conti-
nuada, bem como entre os diferentes niveis e modalida-
des de educagio;

X - a compreensdo da formacéo continuada como compo-
nente essencial da profissionalizacdo inspirado nos dife-
rentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao
cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto
pedagogico da instituicdo de educacao basica;

Xl - a compreensdo dos profissionais do magistério como
agentes formativos de cultura e da necessidade de seu
acesso permanente as informacges, vivéncia e atualizacdo
culturais.

No segundo tépico, trazemos trechos extraidos dos trabalhos mono-
graficos desses egressos, que consideramos representativos da internaliza-
¢8o da compreensdo desses educadores em formacado, dos principais pontos
a serem transformados na forma escolar atual, tanto no que diz respeito aos
modos de producgdo de conhecimento na escola quanto as relacdes sociais
nela vigentes (CALDART, 2010; MOLINA, 2014).

Por fim, na terceira parte, articulamos os elementos analisados pre-
sentes nos TCCs e monografias com os principios da Epistemologia da Praxis,
no sentido de reforcar nosso argumento sobre a filiagdo do PPP original das
Licenciaturas em Educacdo do Campo e da Especializagdo a esse paradigma.

A importancia da articulacdo entre formacéo inicial e continuada: os
elementos de ligacdo entre os trabalhos académicos dos egressos dos
Cursos de Formacédo de Educadores do Campo da UnB

Consideramos a producdo académica dos egressos de cursos de
formacdo de profissionais um resultado significativo para analisar ndo s6 a
formacgédo obtida pelos estudantes oriundos desses cursos, como também a
difusdo, a democratizacdo e a socializagdo do conhecimento cientifico de-

senvolvido nas pesquisas por eles realizadas.

Na Educacdo do Campo, a pesquisa € um dos pontos de convergéncia



na relagdo teoria e pratica desenvolvida na formacéo de educadores, uma vez
que ela esta presente como principio na Organizacao do Trabalho Pedagdégico
desenvolvido nos cursos de formacao de educadores por meio da Alternancia
(Tempo Escola e Tempo Comunidade) orientada e acompanhada pelos
professores formadores dos cursos. Alternancia e pesquisa sdo elementos
indissociaveis no processo de formacao dos educadores do campo. Ha que
se compreender a centralidade que existe em formar educadores capazes de
nao s6 analisar e compreender criticamente as tensdes e contradi¢cdes sociais
presentes em seus territérios, como também ter as condigbes necessarias de
conceber e desenvolver coletivamente estratégias que visem a superagao de

tais contradicdes.

A relacdo alternancia e pesquisa € objeto central para reflexdo a
partir dos principios do Movimento da Educacdo do Campo, pois guarda
um imenso potencial de transformacdo. Marlene Ribeiro (2008) nos instiga
a seguir buscando uma melhor compreensdo dessas potencialidades, ao
indagar:

Mais especificamente, que possibilidades e limites a
Pedagogia da Alternancia, praticada pelos Movimentos
Sociais Populares do Campo, apresenta para poder ser
tomada como formacdo humana integral? [..] A discussdo
se faz necessaria, portanto, pelo que pode contribuir
para se pensar as possibilidades e os limites de se fazer
educacdo omnilateral no estagio atual do modo de
producéo capitalista, e ainda, para se pensar a formacéo
de professores direcionada a uma educacdo que integre
trabalho e educacdo, na cidade e no campo (RIBEIRO,
2008, p. 132).

Conforme ja explicitamos em trabalhos anteriores, essa é a questdo
proposta pela formacdo em alterndncia, ndo apenas para garantir a
permanéncia na educacdo superior daqueles que nao poderiam ficar por
longos periodos na universidade desvinculando-se de suas comunidades
camponesas, mas principalmente para integrar a producdo material da
vida no campo como parte relevante dos processos de aprendizagem que
ocorrem nessas licenciaturas (MOLINA, 2014; MOLINA; HAGE, 2016).

7

Nesse processo, a alterndncia é assumida como instrumento que

promove o imprescindivel didlogo entre os contetdos trabalhados na
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universidade (Tempo Escola) eastensdesecontradi¢cdesvivenciadas na producao
material da vida dos educandos nas escolas e nos territdrios do campo (Tempo
Comunidade). A relacdo entre educacéo e trabalho, no sentido de agdo humana
para transformar a natureza e suprir as necessidades, faz-se estruturante desse
processo. Os cursos de Licenciatura e a propria Especializagdo, por meio da
utilizacdo da alternancia, buscaram amalgamar essas dimens0fes, contribuindo
para conceber e implementar estratégias formativas que referenciassem os
educadores do campo a fazerem o mesmo em seus territorios, ou seja, aliar
o conhecimento cientifico aos saberes populares, produzindo um novo olhar
sobre o territério com a incorporacdo de conhecimentos mais aprofundados,
possibilitados pelo acesso ao conhecimento cientifico, sem se descolar desse
territério e, ao mesmo tempo, sem olhar de longe para ele, reconhecendo-
se como protagonista e como sujeito capaz de intervir nessa realidade para
transforma-la (MOLINA; HAGE, 2016).

Essa intencionalidade pedagdgica materializou-se especialmente
a partir do trabalho de formacdo dos educadores do campo como
sujeitos pesquisadores capazes de questionar suas realidades, buscando
compreender, com o suporte do conhecimento cientifico, a esséncia dos
processos econdmicos, sociais, politicos, ambientais e culturais que ocorrem
em seus territdrios. Para tanto, estdo presentes no processo formativo
componentes curriculares que lhes fornecem elementos tedricos para a
realizagdo das andlises vinculados a historia, filosofia, economia politica,
sociologia, antropologia, entre outras areas do conhecimento. Além disso,
uma série de instrumentos, de metodologias e ferramentas sdo também
trabalhados, permitindo-lhes compreender as realidades locais com mais
profundidade a medida que avangcam em sua formacao, sendo capazes de
elaborar coletivamente possibilidades de intervencdo nessas realidades,
conforme mostram os trabalhos por eles produzidos ao final dos cursos de

formacao inicial e continuada em analise.

Realizou-se uma anélise comparativa da producdo académica
dos estudantes do Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo para
o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica com as

pesquisas desenvolvidas no curso de graduacdo de formacédo de educadores



do campo, da Universidade de Brasilia.

Observamos que na Especializagdo os estudantes foram capazes de
apresentar em suas monografias reflexdes mais criticas e profundas sobre o
proprio funcionamento das Escolas do Campo e sobre as dificuldades reais de
se implementar praticas inovadoras nessas escolas, tais como as sugeridas pelo
proprio curso de pds-graduacdo que fizeram. Nos trabalhos resultantes da
formacéo inicial vivenciada na Licenciatura em Educacdo do Campo, observa-
se que a aproximacao concreta com as escolas é ainda bastante fragil. Em
alguns trabalhos finais da graduacgdo, ndo houve referéncia direta as escolas,
embora os temas pesquisados fossem todos ligados a producao material da
vida dos sujeitos camponeses, explicitando um importante tragco do perfil de

educadores em formagéo nas Licenciaturas em Educagdo do Campo.

Analisamos sete Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) dos egres-
sos da LEdoC - UnB, area de Ciéncias da Natureza e Matemética, que ini-
ciaram seus estudos no ano de 2008. Os estudantes que apresentamos no
Quadro 1 abaixo concluiram a graduagcdo entre 2013 e 2014, e concorre-
ram ao processo seletivo da UnB para continuar sua formacdo no Curso de
Especializacdo em Educagdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em
Ciéncias da Natureza e Matematica, encerrando a pos-graduacdo em 2016.
Essa temporalidade nos permitiu analisar a producao académica desses estu-
dantes, fazendo uma comparacao entre a producdo da graduacdo e da pos,
observando seus limites e suas contribuicdes para a promocao de praticas
educativas contra-hegemonicas no ambito da Educacdao do Campo, sendo

esse um dos objetivos da pesquisa da Capes, citada anteriormente.

A producédo académica realizada pelos estudantes no curso de gradua-
¢cdo, com excecdo da pesquisa desenvolvida por Santos (2013), estava voltada
a realidade de suas comunidades ja com tracos relevantes dos principios da
Educacdo do Campo, com trabalhos que apresentavam reflexdes consistentes
para uma graduacdo, porém ainda sem profundas relagdes com a Escola do
Campo. Ja na Pos-Graduagdo, esses mesmos estudantes desenvolveram pro-
ducbes académicas voltadas especificamente para a analise da Organizacdo

do Trabalho Pedagdgico das Escolas do Campo, buscando aperfeicoar seus
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estudos em uma perspectiva critica sobre a importancia da transformagéo

da forma escolar. Conforme se pode verificar no quadro abaixo, os referidos

trabalhos apresentaram temas relacionados a producdo material da vida dos

estudantes, tais como: o cultivo de plantas medicinais; a construgdo de casas

com material alternativo, que fossem sustentaveis; o desmatamento; o cultivo

organico; a transicdo de cultivo para a matriz agroecologica; a cultura e a pra-

tica pedagogica dos professores na Educacao do Campo.

Quadro 1: Temas dos TCCs de egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo e
das Monografias produzidas pelos mesmos estudantes no Curso de Especializacédo

Angélica
Gongcalves
de Souza

Dinolau
da Silva Rosa

Elizana Monteiro
dos Santos

Cultivo da poaia na regido do
Assentamento Antoénio Conse-
lheiro: buscando na histéria
uma opcgao atual de agricultura.

O saber popular da Comuni-
dade Kalunga Saco Grande
sobre os usos de plantas
medicinais.

Praticas pedagodgicas de
estudos da area de conheci-
mento de Ciéncias da Natureza
e Matematica do Curso de
Licenciatura em Educag¢do do
Campoda UnB.

Reflexdes sobre uma pratica
educativa de Ciéncias da
Natureza e Matematica
inspirada na perspectiva
freireana a partir da realidade
do Assentamento Antdénio
Conselheiro - Tangara da
Serra/Mato Grosso.

Trabalho docente interdisci-
plinar em Ciéncias da Natureza
e Matematica: reflexdes sobre a
qualidade da energia elétrica
consumida na Comunidade
Kalunga.

O Projovem Campo Saberes da
Terra do Distrito Federal e o
ensino interdisciplinar da area
de conhecimento de Ciéncias da
Natureza e Matematica: relato
de experiéncia a partir das falas
significativas.



Henrique Costa
Manico

Lexandro Ribeiro
de Moura

Valdoilson da
Cruz de
Miranda

Wanderleia dos
Santos Rosa

O impacto do desmatamento na
Serra Geral, Goias.

Construcéo alternativa com uso
do adobe no Assentamento
Florinda, Goias.

Policultivo orgénico como fer-
ramenta de ensino de Ciéncias
da Natureza e Matematica na
Escola Estadual Paulo Freire,
BarradoBugres/MT.

Rezas, rezadeiras e juventude
na Comunidade Vao de Almas -
Cavalcante/GO.

O funcionamento da eletrici-
dade e sua geragcdo com o
equilibrio dos ecossistemas -
Sao Domingos/ Goias.

Aula de campo como fer-
ramenta de ensino interdis-
ciplinar nas areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica no
Colégio Estadual Vale da
Esperanca - municipio de
Goias/GO.

O ensino de Ciéncias da Natu-
reza e Matematica na pers-
pectiva freiriana na Escola do
Campo: reflexbes sobre uma
experiéncia no Assentamento
Antonio Conselheiro.

As consequéncias das mudan-
cas climaticas na Comunidade
Quilombola Kalunga Vao De
Almas - Cavalcante/GO.

Fonte: Quadro elaborado pelas autoras a partir de pesquisa documental no Banco Digital de
Monografias - UnB e nos arquivos da Secretaria da Especializagdo - 2016.

A seguir, apresentamos um breve histdrico de quem sdo esses sujei-

tos educadores do campo com 0s quais estamos trabalhando e, na sequén-

cia, uma sintese de seus trabalhos desenvolvidos nas monografias resultan-

tes da Especializacéo.

A partir da sintese, é objetivo apresentar neste artigo elementos que

apontem a vinculacdo do processo de formacdo continuada com a Episte-

mologia da Praxis. Traremos no topico seguinte trechos dos trabalhos ana-

lisados que apresentam indicios dos elementos necessarios a promogao da

transformacéo da forma escolar atual em direcdo a superacao do modelo de

escola da sociedade capitalista.
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1. Angélica Gongalves de Souza (SOUZA, A. G.) nasceu no po-
voado de Sepotuba/MT em 1988, mora no Assentamento Anténio
Conselheiro desde os 13 anos de idade. Foi professora leiga e se-
cretaria da Escola Paulo Freire, iniciou a Licenciatura em Educacédo
do Campo em 2008 apo6s ter cursado Pedagogia. Como educadora,
vem contribuindo com a transformagéo da Escola do Campo Anténio
Conselheiro. Concluiu a Especializacdo em Educacdo do Campo para
o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica,
pela Universidade de Brasilia em 2016. Souza (2016) realizou a andlise
de "Uma pratica educativa de Ciéncias da Natureza e Matematica ins-
pirada na perspectiva freiriana a partir da realidade do Assentamento
Antbénio Conselheiro, Tangara da Serra/Mato Grosso". Os registros e
as reflexdes foram realizados sobre os varios momentos vividos no
Curso de Especializacdo durante os tempos formativos (TE e TC) e
possibilitaram a reorientacdo curricular da Escola Antonio Conselhei-
ro, que esta adotando o tema gerador como ferramenta para o de-
senvolvimento do projeto pedagodgico da referida escola.

2. Dinolau da Silva Rosa (ROSA, D. S) nasceu em 1988 na
comunidade Kalunga, vinculada ao municipio de Monte Alegre de
Goias, e iniciou os estudos na Escola Estadual Calunga V, onde cur-
sou até a quarta série do ensino fundamental na comunidade Sucuri
Kalunga. Por ndo haver as séries posteriores, mudou-se para a sede
de Monte Alegre de Goias para continuar os estudos. Formou-se em
Licenciatura em Educacdo do Campo em 2014, em seguida cursou e
concluiu a Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica, pela Universi-
dade de Brasilia, em 2016. Desenvolveu a pesquisa sobre o "Trabalho
docente interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica: refle-
x0es sobre a qualidade da energia elétrica consumida na Comunida-
de Kalunga". O trabalho versa sobre a tomada de atitudes positivas na
solucéo de problemas comunitarios, em especial o da ma qualidade
da energia elétrica fornecida para a comunidade, modificando a for-
ma de desenvolver seu plano de ensino e sua insercdo para tratar o

tema energia em sala de aula.



3. Elizana Monteiro dos Santos (SANTOS, E. M.) nasceu em
1980 no municipio de Cabeceiras de Goias, proveniente de familia
camponesa que trabalhava no campo na forma de assalariados ru-
rais, boias-frias e meeiros. Conheceu o Movimento dos Trabalhado-
res Rurais Sem Terra em 1999, com 19 anos de idade. Foi assentada
em 2002 no Assentamento de Unai/MG. Cursou a Licenciatura em
Educacdo do Campo, durante a qual trabalhou também com o PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia), LEdoC Iti-
nerante, Projeto Unai, Curso de Formacao Agroecoldgica e Cidada.
Concluiu a Especializagdo em Educacdo do Campo para o Trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica em 2016, e
0 Mestrado em Educagdo, em 2017, pela Universidade de Brasilia.
Santos (2016) apresentou o trabalho "O Projovem Campo - Sabe-
res da Terra, do Distrito Federal, e 0 ensino interdisciplinar da area
de conhecimento de Ciéncias da Natureza e Matematica: relato de
experiéncia a partir das falas significativas”, refletindo sobre as con-
tribuicdes da formacao por area de conhecimento obtida na Licencia-
tura em Educacdo do Campo, para o trabalho docente realizado por
egressos da LEdoC no Projovem Campo - Saberes da Terra. A partir
da analise dessa pratica docente dos egressos da LEdoC no ambiente
escolar e ndo escolar, apontou os desafios da docéncia multidisci-
plinar; estabeleceu relacbes de aproximacdo entre as bases tedricas
freirianas e o Complexo Temético de Pistrak; realizou autoavaliacéo
sobre o processo formativo de um educador do campo, apontando

limites e possibilidades.

4. Henrique Costa Manico (MANICO, H. C.), angolano de ori-
gem, nasceu em 1960, iniciou o magistério como professor de seus
dez irméos, devido a guerra em seu pais, foi admitido como profes-
sor leigo e, apOs a intensificacdo dos conflitos, pediu exilio ao Brasil,
tendo sido aceito em 1990. Foi morar em Sdo Domingos/GO, quando
solicitou ao municipio atuar como professor leigo e foi aceito. Iniciou
o curso de Pedagogia a distancia em uma instituicdo privada, do qual

desistiu por falta de condi¢des financeiras. Em 2008, foi aprovado no
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concurso para Assistente de Ensino no Municipio de Sdo Domingos
para trabalhar no Assentamento Marcos Correia Lins. Foi por meio
desse trabalho que conheceu o vestibular da Universidade de Brasilia
para a Licenciatura em Educacdo do Campo. Também concluiu a Es-
pecializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar
em Ciéncias da Natureza e Matematica, pela UnB, em 2016. Mani-
co (2016) desenvolveu o tema "O funcionamento da eletricidade e
sua geragdo com o equilibrio dos ecossistemas - SGo Domingos/GO",
analisando o impacto das Pequenas Centrais Elétricas (PCHSs) e suas
consequéncias para o0 meio ambiente. Realizou um trabalho interdis-
ciplinar articulando Ciéncias, Geografia, Arte, Portugués, Inglés e Ma-
tematica. Com base no tema gerador, elegendo tema e contratema,
levando os estudantes ao processo de conscientizacdo e intervencao
na realidade a partir da participagdo nas audiéncias publicas, utilizou
o conhecimento cientifico sobre eletricidade (poténcia, frequéncia,
circuito elétrico) para problematizar a conta de energia elétrica, a ca-
pacidade dos motores e geradores, estimulou a criticidade dos edu-
candos, bem como evidenciou a articulagdo de praticas pedagdgicas
com a transformagéo da realidade.

5. Lexandro Ribeiro de Moura (MOURA, L. R) nasceu em Inhu-
mas/GO em 1981, viveu sua infancia na Cidade Ocidental/GO e hoje
mora no Assentamento Vale da Esperancga, também em Goias. Tra-
balhou no PETI (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil) como
monitor e foi bolsista PIBID. Foi professor leigo no Colégio Estadual
Vale da Esperanca. Concluiu a Especializacdo em Educacdo do Campo
para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matema-
tica pela Universidade de Brasilia, em 2016. Moura (2016) analisou a
"Aula de campo como ferramenta de ensino interdisciplinar nas areas
de Ciéncias da Natureza e Matematica no Colégio Estadual Vale da
Esperanca - Municipio de Goias". O trabalho consistiu em levanta-
mento das ferramentas pedagdgicas para o trabalho interdisciplinar
na Escola do Campo e utilizou o tema gerador para desenvolver o
trabalho interdisciplinar, buscando aprofundar a relacdo teoria e pra-
tica como principio da Escola do Campo.



6. Valdoilson da Cruz de Miranda (MIRANDA, V, C.) nasceu em
1989 em Mato Grosso. E filho de assentado, participa das lutas pela
terra desde 1996, quando seu pai conheceu o Movimento dos Traba-
Ihadores Rurais Sem Terra. Concluiu o ensino médio em 2007, ingres-
sando, entdo, no curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo. Foi
vigia, bibliotecario, secretério e, apos a formacéo da LEdoC, professor
da mesma escola em que estudou desde a 3a série do ensino funda-
mental até o ensino médio. Concluiu o a Especializacdo em Educacéo
do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza
e Matematica pela Universidade de Brasilia, em 2016. Miranda (2016)
pesquisou sobre "O ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica
na perspectiva freiriana na Escola do Campo: reflexdes sobre uma
experiéncia no Assentamento Antdnio Conselheiro”, investigando a
utilizacdo do tema gerador na Escola Paulo Freire, localizada na area

de Reforma Agréria citada.

7. Wanderleia dos Santos Rosa (ROSA, W. S.) nasceu em 1974
no municipio de Cavalcante/GO, na Comunidade Quilombola Kalun-
ga. Mudou-se para o municipio de Teresina/GO e em 1989, para Bra-
silia, a fim de estudar, além de trabalhar como doméstica. Foi profes-
sora leiga e fez concurso para professor em 2008 para a Prefeitura
Municipal de Cavalcante. Em 2009, ingressou na Universidade de Bra-
silia para cursar a Licenciatura em Educacao do Campo. Atualmente
€ secretaria da Epotecampo (associagdo criada pelos educandos do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo - UnB) e atua como
Secretaria Municipal de Igualdade Racial e da Mulher em Cavalcante/
GO. Concluiu a Especializagdo em Educa¢do do Campo para o Traba-
Iho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica, pela Uni-
versidade de Brasilia, em 2016. W. S. Rosa (2016) pesquisou sobre as
"Consequéncias das mudancas climaticas na Comunidade Quilombo-
la Kalunga Vado De Almas, Cavalcante/GO". A pesquisa foi desenvolvi-
da tecendo uma relagdo do conhecimento cientifico com os saberes
da populacgéo local, trabalhando a cartografia a partir do contato com
0 saber popular da comunidade, lancando um olhar critico sobre os
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conhecimentos da geografia tradicional e o desafio de lancar-se para
a geografia critica na pesquisa de campo.

As producfes académicas descritas acima foram realizadas tomando
como metodologia a Abordagem Tematica Freiriana conforme a légica for-
mativa que orientou a Especializagdo, ja apresentada em capitulos anteriores
deste livro, a partir da qual os estudantes priorizaram o trabalho interdiscipli-

nar no ensino de Ciéncias Naturais e de Matematica nas Escolas do Campo.

Faz-se necessario ressaltar que, desde o inicio do curso, perseguiu-
se construir com os estudantes uma determinada concepc¢do de interdis-
ciplinaridade, baseada em autores como Gaudéncio Frigotto e Luiz Carlos
de Freitas, para os quais é imprescindivel que ela se dé a partir da prépria
materialidade da realidade que se quer compreender (FREITAS, L. G, 1995;
FRIGOTTO, 2008).

Nessa perspectiva, foram sendo construidas nos periodos de Tempo
Escola, em didlogo permanente com o Tempo Comunidade, as praticas pe-
dagodgicas a serem desenvolvidas nas Escolas do Campo, conforme se vera
no proximo topico. Buscou-se desenvolver com os docentes que cursavam
a Especializacdo as capacidades necessarias para a promocao de praticas
interdisciplinares com base em recortes da realidade eleitos pelos proprios
estudantes e por membros da comunidade escolar como situa¢des-proble-
mas. Tais recortes conteriam questfes envolvendo os conhecimentos das
Ciéncias da Natureza e da Matematica para seu enfrentamento e superacao,
em didlogo com os contetdos cientificos das séries de que provinham os
estudantes das Escolas do Campo com os quais os educadores em formacao
estariam trabalhando.
Teoria e pratica: elementos da transformacgéo da forma escolar presentes

nas monografias dos estudantes da Especializacdo em Educacdo do Cam-
po para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica

Uma das estratégias formativas perseguidas na Especializacdo foi a
busca da continua articulagdo entre teoria e préatica, que se objetivou ma-

terializar a partir de uma intensa articulacdo entre Tempo Escola e Tempo



Comunidade, compreendidos como um continuo processo de acao, reflexdo
e acdo em ambos os tempos educativos.

Durante os periodos do Tempo Escola, com o acompanhamento e
assessoria dos professores especialistas no pensamento freiriano, desenvol-
via-se um conjunto relevante de reflexdes tedricas para a compreensao dos
fundamentos do pensamento de Freire, bem como ocorriam em sala de aula
o didlogo e o conhecimento de experiéncias educativas escolares desenvol-
vidas pelos assessores ja citados, a partir do processo de ensino com as falas
significativas e a eleicdo de temas e contratemas. No Tempo Escola, realiza-
vam-se também exercicios para a selecdo das falas significativas, da eleicao
dos temas e contratemas, com base nas amostras trazidas pelos educandos

do TC anterior.

ApOs os trabalhos no Tempo Escola, os educandos da Especializacao
desenvolviam, no Tempo Comunidade, em suas escolas de inser¢do com o
respectivo coletivo de educadores, o processo de sele¢do das falas signifi-
cativas em parceria com o0s estudantes e com a comunidade camponesa do
entorno da escola. Com esse processo objetivava-se chegar a eleicdo dos
principais problemas que devem ser compreendidos pela comunidade e pla-
nejar estratégias de intervencgédo sobre eles, em dialogo com conteudos cien-
tificos capazes de contribuir com essa compreenséo. Os artigos dos egressos
da Especializacdo contidos neste livro apresentam com detalhes esse pro-
cesso, relatando inclusive as dificuldades de compreensdo que tiveram para
materializar a experiéncia, bem como para articular e mobilizar o coletivo
de docentes das escolas, que foi bastante diversificado nas vérias praticas

realizadas por eles.

Retomando nosso objetivo de mostrara filiagdo dos processos forma-
tivos a Epistemologia da Praxis, tanto no ambito da formac&o inicial quanto
da continuada, vale explicitar que a intencionalidade metodoldgica contida
nessa estratégia reside em determinada compreensido da funcdo docente. E
parte intrinseca dessa compreensdo nao sO a socializacdo dos conhecimen-
tos cientificos de determinada area com os educandos, mas a localizacdo dos

mesmos conhecimentos no contexto socio-histérico no qual eles vivem, a
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partir de uma percepcao critica de sua propria realidade e das possibilidades

coletivas de intervencdo sobre ela, no sentido de sua transformacéo.

Para os desafios formativos que se colocaram tanto para a LEdoC

quanto para a Especializagdo, de contribuir com a transformacdo da forma

escolar atual, o sentido dessa agdo pedagodgica, conforme observa Molina

(2017), esta em

[..] ressignificar parte dos processos de producéo e socia-
lizacdo do conhecimento cientifico nas Escolas do Campo.
Para que a Escola do Campo possa de fato exercer sua
tarefa de contribuir com o campesinato na resisténcia a
desterritorializacao, é imprescindivel que os conhecimen-
tos cientificos socializados pela escola fagam sentido para
os educandos, que contribuam de fato para ampliar sua
compreensdo da realidade em que vivem e dos caminhos
necessarios a superacao das contradicbes nela presentes.
N&do basta "depositar conteddos" na cabeca dos alunos,
seguindo a sequéncia do livro didatico, apresentando tais
contetudos de forma fragmentada, descontextualizada,
sem ligacdo com os fendmenos da realidade, como se ti-
vessem sido produzidos de uma maneira a-historica.

Desenvolver nos educadores em formacéo a percepgao de
gue todo conhecimento também é um produto histérico
e social, que se faz necesséario localiza-los, compreender
quais problemas objetivaram entender quando de sua
elaboracé@o e de que maneira foram descobertos contribui
muito para cultivar neles outra concepc¢do de ciéncia: nao
como algo abstrato e inatingivel, mas como uma ferra-
menta que deve estar a servico de melhorar a vida da hu-
manidade. Formar educadores que queiram de fato con-
tribuir com o desenvolvimento de seus educandos, que se
preocupem em construir estratégias que os envolvam nos
processos de aprendizagem, partindo deles e valorizan-
do os seus saberes, para agregar-lhes os conhecimentos
cientificos, é parte da estratégia formativa da Educagdo do
Campo (MOLINA, 2017).

As reflexfes extraidas das monografias dos educadores em formacao

na Especializacdo, dentre as quais estdo aqui algumas amostras de forma

resumida apresentadas na forma de artigos neste livro, ddo-nos relevantes

indicios de que parte dessa compreensédo foi por eles internalizada, confor-

me podemos observar nos trechos a seguir:



Ensinar Ciéncia e Matematica requer por parte do educa-
dor habilidade em pesquisar, contextualizar a sistemati-
ca de ensino nos saberes previamente existentes na co-
munidade. Sem essa postura ndo ha mediacdo, apenas a
imposi¢do de contelidos programaticos ndo significativos
aos educandos. Observar as falas, a cultura, as reflexdes
sociais, 0 aspecto econdémico de uma comunidade é ne-
cessario para que se possa tornar a escola parte da vida
do educando. [..] O problema da energia elétrica em Goias
é real, acontece de fato nas comunidades quilombolas e
expressa diariamente o descontentamento e muitas vezes
a desinformacdo sobre a verdadeira causa. Dai que a cons-
cientizacdo e o acesso despertam o interesse da comu-
nidade e respectivamente do educando, atribuindo-lhe o
conceito e a vivéncia préatica da cidadania na consolidacédo
de seus direitos basicos (ROSA, D. S., 2016, p. 34).

Além de interligar conhecimentos cientificos e populares, os edu-
cadores em formacédo no Curso de Especializagdo em Educacdo do Campo
avancaram na compreensdo da necessidade de se reelaborar as estratégias
para elaboracdo dos planos de ensino, em vez de apenas seguir acritica-
mente o roteiro proposto pelos livros didaticos. Dessa forma, como parte
fundamental da elaboracdo desses planos de ensino, incorporam a busca do
didlogo entre os conhecimentos cientificos a serem socializados e a realida-
de local na qual se inserem a escola e seus educandos.

O contetdo a ensinar dos livros didaticos e o contetdo
ensinado é sempre fruto de uma selecéo feita por alguém
gue nao é neutro. Na perspectiva da superacao da frag-
mentacdo do contelido, o educador deve saber ouvir
0s estudantes, para entdo procurar entender as neces-
sidades no contexto em que estdo inseridas, além de
valorizar criticamente os conhecimentos trazidos pe-
los estudantes e estabelecer conexdes entre os saberes
populares e cientificos, buscando realizar um encadea-

mento entre as disciplinas (MIRANDA, 2016, p. 38, grifos
NOSS0s).

As transformacgdes na forma de conceber a Escola do Campo foram

iniciadas pelos estudantes do Curso de Especializacdo partindo das transfor-
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macdes curriculares com o objetivo de aprender novas praticas pedagogicas
que realmente tivessem a ver com 0s saberes do campo, redesenhando essas
praticas com base na perspectiva da compreensdo do contexto da realidade

onde estivesse inserida a escola.

E principaimente na construcido do Projeto Politico
Pedagodgico que se pode agregar novos significados a
pratica educativa, favorecendo uma melhor compreensao
das dimensdes educativas no contexto de vida do edu-
cando e na sociedade como um todo, tornando a grade
curricular ndo apenas uma lista de contetdo a ser ensina-
do, mas um conjunto de conhecimentos que podem ser
mediados na pratica pedagdgica, tornando o educando
parte importante dos fazeres e das rela¢cdes educacionais
na escola. [..] O curriculo referéncia ndo pode ser uma
proposta fim de contelddos e propostas de ensino, ele
deve permitir o agregar de novos saberes e praticas
contextuais de vida da comunidade escolar, proporcio-
nando aos seus educandos o direito de fazer e sentir
parte de um processo de aprendizagem, reescrevendo
sua histdria local com os efeitos positivos e transfor-
madores que se espera da educacdo (ROSA, D. S, 2016,
p. 34, grifos nossos).

O desafio de se desapegar do livro didatico e buscar outras estra-
tégias para elaborar os planos de ensino, que deveriam ter como ponto de
ancoragem os principais problemas da realidade eleitos em dialogo com os
estudantes e a comunidade, fez com que em muitos momentos do processo
esses educadores ficassem inseguros, como relata Souza (2016, p. 49).

No inicio, foi dificil compreender a perspectiva na qual es-
tdvamos trabalhando, muitos alunos da Especializagdo em
um primeiro momento néo viam sentido em coletar falas
das pessoas de sua comunidade local, seja pela dificulda-
de inerente ao processo de escuta e movimento de com-
preensdo do pensamento distinto, seja pela dificuldade
de reconhecer que o pensar das pessoas sobre a sua

realidade concreta também faz parte da realidade a ser
transformada (SOUZA, 2016, p. 49, grifos nossos).

A reflexao feita por Angélica Souza é de extrema relevancia. Traduz a
apreensdo de uma ideia fundamental trabalhada na formagéo dos educado-
res do campo. O debate se refere a compreensdo subjacente no PPP original
da LEdoC segundo a qual h&d uma intrinseca relacdo entre a subjetividade e



a objetividade, entre a compreensao dos fendbmenos e a acdo sobre eles, ou
seja, a ideia de praxis. H4 uma necessaria dimensédo de transformacao interior
dos sujeitos em formacgdo, que diz respeito as alteragdes na sua compreen-
sdo sobre os fendbmenos que analisam e sua capacidade de acdo sobre eles.
Compreendemos que a verdadeira nogdo de praxis nao pode prescindir des-
sa mudanca subjetiva dos sujeitos para vir a gerar uma acao fora dos sujeitos.

Essa pratica formativa nos faz lembrar que

As relagbes de producdo, as questdes politicas, os elemen-
tos socioculturais existentes num determinado contexto
historico séo fundamentais para a constituicdo de uma for-
macédo social. Deste modo, ndo existe uma relacdo de de-
terminacao e, sim, de reciprocidade dialética entre estrutura
e superestrutura. Numa formacéo social hd uma interagdo
dialética constante entre as relacfes sociais e as atividades
humanas que promovem mudangas significativas. Assim,
na histéria, os homens constituem experiéncias de classe,
por meio da luta de classes, definem seu lugar na socie-
dade. No embate da luta de classes, além das questdes
econdmicas e politicas, também se estabelecem idéias,
valores, normas e sentimentos que sdo fundamentos
para a constituicdo de uma formagao histdrica e social.
Segundo Gramsci, o homem inteiro é modificado na
medida em que sdo modificados seus sentimentos, suas
concepcgdes e as relacdes das quais o0 homem € a ex-
pressdo necessaria. Desse modo, a luta econémica nao
pode ser desvinculada da luta politica e ideoldgica, até
porque a supremacia de um determinado grupo social
se efetiva como dominio e direcdo moral e intelectual
(MARTINS; NEVES, p. 344, grifos nossos).

Todavia, a inseguranca que os educadores em formagéo sentiram ndo
os impediu de seguir na execu¢do da proposta do curso. Os educadores
em formacdo continuada na Especializacdo assumiram o desafio de ensinar
Ciéncias da Natureza e Matematica buscando a interdisciplinaridade com
apoio nas atividades que ligassem as contradi¢cdes presentes na realidade
das comunidades com os conteudos das Ciéncias Naturais, a partir da apro-
priacdo de uma importante compreensdo em relacdo a critica das estratégias
hegemobnicas de sele¢do de conteudos do ensino e das consequéncias prati-
cas de tais estratégias na vida dos estudantes.

A investigacdo do tema gerador a partir das falas signifi-
cativas nos permite olhar para a realidade local com uma
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Visdo investigativa e procurar entender a realidade local
através dos conflitos e contradigGes que ali existem. A es-
cola assim desenvolvera e questionard procurando enten-
der e apontar solugdes através dos conhecimentos cienti-
ficos e populares (MIRANDA, 2016, p. 38).

Foi possivel observar que o trabalho com o tema gerador
vai além de tratar um Unico conteddo em cada disciplina
e area de conhecimento, estruturalmente o trabalho com
o tema gerador elenca contelidos independentes de orga-
nizacdo cronolégica do que tem de aprender. Achei muito
relevante isso, pois o conhecimento ndo deve ser frag-
mentado, ele tem que ser organizado de diferentes formas
para sua aplicacdo, levando em consideragdo a realidade,
as potencialidades e as dificuldades de cada sujeito (ROSA,
W. S, 2016, p. 47).

Para que esse olhar critico acontecesse, foi necessario que os profes-
sores compreendessem e colocassem em pratica a interdisciplinaridade que
foi tratada no Curso de Especializacdo, ndo como uma visdo idealista em que
0s conteudos se relacionassem entre si somente por cima, pelas categorias
da propria ciéncia, nem tampouco como tema de investigacdo ou técnica
didatica. A interdisciplinaridade foi tratada no curso de formacédo de pro-
fessores dentro da Epistemologia da Praxis, como uma necessidade e como
problema fundamentalmente no plano material histérico-cultural e no plano
epistemoldgico (FRIGOTTO, 2008, p. 42).

O trabalho docente como atividades isoladas e fragmen-
tadas de ensino em componentes curriculares permite o
enfraquecimento do aprendizado cognitivo dos estudan-
tes. Portanto, pode-se dizer que a interdisciplinaridade é
movida pela integracéo, pela atitude e o anseio do educa-
dor pela mudanga da realidade de envolver os estudantes,
contribuindo para que educando e educadores criem uma
nova forma de percepcdo através da pesquisa. E de fun-
damental importéncia a efetivacdo da interdisciplinarida-
de como proposta pedagdgica nas escolas e processo de
dialogo fundado entre os pares e entre as areas do saber
(MOURA, 2016, p. 15).

Mesmo com a formac&o em Licenciatura em Educacdo do
Campo na éarea de Ciéncias da Natureza e Matematica, é
importante destacar a dificuldade em ministrar as aulas,
pois a experiéncia em sala com essas disciplinas durante
estagio na época da graduagdo € curta. Além disso, ha o



desafio em relagdo ao estudo dos conceitos especificos
das disciplinas escolares de Fisica, Quimica, Biologia e Ma-
tematica. Nesse sentido, perceber que colegas formados
em licenciaturas em disciplinas especificas, assim como os
docentes da Especializagdo, também precisaram se debru-
car no estudo de conteldos, sobretudo para estabelecer
articulacdes entre conceitos especificos e aspectos da rea-
lidade local, contribui para a libertagdo da ideia de que
professor precisa saber tudo de antemao. Na verdade, é
necessario fortalecer a ideia de que o professor precisa ter
experiéncia e gosto por aprender constantemente coisas
novas, tanto porque estudar a realidade, que é dinamica,
exige essa postura, como porque “"fazer é a mais eficaz
forma de dizer". Como vamos promover a curiosidade dos
alunos pela realidade, pelos conhecimentos especificos se
nao tivermos nos essa curiosidade? O processo de forma-
¢do nesta Especializacdo nos permitiu desenvolver um tra-
balho em sala de aula no qual vemos o significado profun-
do do papel de educador, do papel politico de definicao
do que estamos abordando/estudando e para que abor-
dar/estudar tal conteddo. Assim, compreendemos que a
formacdo na perspectiva freiriana que tivemos a partir da
Especializacdo s6 vem aprofundar o nosso conhecimento
sobre os principios e a importancia da luta pela Educagdo
do Campo (MIRANDA, 2016, p. 38).

Um dos importantes elementos propostos pela Especializacdo para
a mudanca da forma escolar foi a recomendacdo de que o trabalho a ser
desenvolvido nas Escolas do Campo com suporte na Abordagem Tematica
Freiriana se desse a partir da constituicdo de um coletivo de educadores da
escola que deveria ser mobilizado pelos proprios educadores em curso na
Especializacdo. A intencdo era a de que o coletivo de professores das Escolas
do Campo, mobilizados pelos educadores em formagédo da Especializacéo,
fosse o grupo com o qual estes poderiam desenvolver as praticas interdisci-

plinares nas Ciéncias da Natureza e Matematica.

O processo de formacgédo desses coletivos foi um rico aprendizado,
exitoso em alguns lugares e muito frustrante em outros, pela recusa da maior
parte dos professores em se envolver no processo, com a alegagédo de dife-
rentes argumentos para tal recusa.

Nao obstante, falei pessoalmente com cada um dos
professores das areas de ciéncias e novamente nao tive
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resposta que sinalizasse o interesse deles para formar o
coletivo. Ndo havendo outra alternativa, passei a fazer en-
trevistas com a comunidade e com os alunos das turmas
do 70 e 90 anos para coletar e selecionar as falas significa-
tivas (MANICO, 2016).

Partes relevantes da transformacdo da forma escolar passam nao s6
pelo aprendizado da ressignificacdo das estratégias de elaboracao dos pla-
nos de ensino, com vimos acima, mas também pelo importante investimento
no processo de auto-organizacdo dos estudantes.

Assim como na graduacdo no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica pela Universidade de Brasilia Campus Planal-
tina (DF), a Especializacdo tinha uma organicidade entre
os alunos, pois estes eram divididos em grupos de orga-
nicidade conhecidos principalmente como GOs nos cur-
sos de Educacdo do Campo. No inicio de cada etapa de
TE era realizada a distribuicdo nos GOs, que tinham como
finalidade contribuir na organizacdo do curso, auxiliar os
educadores, escrever a memoéria de cada dia, coordenar
a etapa juntamente com a secretaria do curso, realizar
trabalhos orientados pelos educadores, tais eram as prin-
cipais deliberacdes para os GOs. [..] Cabe ainda destacar
que a experiéncia com a auto-organizagdo na Especializa-
¢cdo propunha outra forma de organizacdo diferentemen-
te da convencional, como na escola onde trabalho, que
desenvolve um sistema de "lideres de salas". Cada tur-
ma da escola, no inicio do ano elege um lider, que sera
0 representante da turma durante todo o ano letivo. Nas
tarefas deliberadas para os grupos, houve grande com-
prometimento de todos, que procuravam ir-se incluindo
nas decisdes e deveres das atividades do coletivo. Assim, a
auto-organizacéo funcionou sem resisténcias ou estranha-
mento a essa nova organizacdo (MIRANDA, 2016, p. 50).

Um outro importante aprendizado em relacdo a transformacgédo da
forma escolar diz respeito a compreensao da necessidade de os docentes
estarem atentos a dinamica real da vida escolar, e ndo presos a um planeja-
mento congelado no qual ndo tém lugar as contradicdes da realidade e as
mudancas que o movimento do real imp0&e. Abrir-se para essas mudanc¢as em
relacdo aos tempos do planejamento nédo significa abrir mao dos objetivos

propostos para as atividades formativas, mas a capacidade de adequar sua



execucdo a presenca e disponibilidade fisica e psiquica dos coletivos com 0s

quais se quer executar as atividades planejadas.

De maneira geral, compreendemos que a interrup¢éo nes-
se segundo encontro de planejamento néo significou algo
negativo, ja que ndo havia relagdo direta com a atividade
programada. Mas, pelo contrério, a interrupcédo dizia res-
peito a realidade escolar da qual somos parte e corres-
ponsaveis, dizia respeito a problemas ndo da direcao ou
de professores em especifico, mas sim da escola como um
todo. Considerar as contradigBes das condi¢Bes de traba-
Iho, os seus movimentos, dos quais somos parte, signifi-
ca discernir momentos em que temos de parar com uma
determinada atividade e dar importancia a outra, exigida
pelo préprio movimento do real, parametrizado pelas ne-
cessidades do coletivo da escola e da comunidade da qual
faz parte (MIRANDA, 2016, p. 60).

Consideramos também extremamente importante destacar, no ambi-

to da filiacdo dos processos de formacédo analisados a luz da Epistemologia

da Préaxis, o relevante crescimento intelectual que tiveram os egressos da Es-

pecializacao apropriando-se teoricamente da Abordagem Tematica Freiriana,

visto que, no caso especifico dos educadores que fizeram a Licenciatura em

Educacdo do Campo na UnB, o referencial mais utilizado foi o trabalho com

o Sistema de Complexos Tematicos, de Pistrak. Apesar de diferencas existen-

tes entre os autores, os estudantes também foram capazes de perceber os
pontos de semelhanca entre suas abordagens (FERREIRA; MOLINA, 2014),

apropriando-se do que em ambas ha de relevancia para os principios da

Educagcéo do Campo.

Quanto a dimensdo epistemoldgica, Freire (1970) nos asse-
gura que todos somos capazes de construir conhecimentos
com base em nossas observagdes, 0 que por sua vez abrird
caminhos, permitindo ao homem e a mulher terem condigdes
de se pronunciar perante 0 mundo. Ao interagir com a rea-
lidade concreta, podemos incorporar aprendizagens (MANI-
CO, 2016, p. 23).

As minhas reflexdes sobre o processo formativo estéo refleti-
das na minha pratica. O curso, no inicio, me confundiu muito.
Havia um anseio de aprofundar os contetidos de Ciéncias que
ndo foram apreendidos na graduacédo. Deparei-me com uma
metodologia diferente da que havia estudado e ndo consegui
me despir de Freitas e Pistrak, mesmo néo sendo essa inten-
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¢do, porque a meu ver sdo pedagogias complementares e
ndo antagbnicas (MONTEIRO, 2016, p. 55).

Antes da Especializagdo, eu conhecia o trabalho com tema
gerador de forma muito superficial (pensava que os edu-
cadores escolhiam um tema a ser trabalhado e todos iriam
desenvolver seu trabalho). Durante a graduacédo da LEdoC,
fizemos um aprofundamento no trabalho com complexos
tematicos como orientadores da organizacdo da acao pe-
dagogica. Desse modo, Pistrak aponta que o estudo dos
complexos na escola apenas se justifica na medida em que
eles representam uma série de elos numa Unica corrente,
conduzindo a compreensdo da realidade atual. Os temas
devem encadear-se, observar uma continuidade entre si
numa ordem determinada, possibilitando uma ampliacdo
gradual do horizonte do aluno, suscitando nas criangas
uma concepcao clara, nitida de nossa vida e de nossa luta, e
proporcionando uma educacédo de tendéncia determinada
(PISTRAK, 2000, p. 137). Nessa experiéncia com os comple-
xos foi notavel a constatacao de que os contetidos progra-
maticos deviam partir da realidade concreta dos estudantes,
presentes no plano social, numa relacdo com a realidade
social em que os sujeitos que trabalham, ensinam e apren-
dem estéo inseridos (MIRANDA, 2016, p. 50).

A reflexdo apresentada a seguir, desenvolvida por uma de nossas
educandas, expde o grau de reflexdo alcancado sobre a importancia perma-
nente do movimento da praxis e da internalizacdo da compreensdo sobre a
necessaria autonomia docente, que deve ser permanentemente desejada e

exercitada como requisito sine quo non da préatica docente.

O processo de formacdo na Especializacdo nos fez reco-
nhecer que aprimorar o desenvolvimento das praticas
educativas para além do que fizemos dependera de um
processo de reflexao e planejamento de novas ac¢des, sub-
sidiado pela leitura e releitura do material (textos, livros,
slides...) estudado durante a Especializacdo. Retomando a
leitura de parte dos textos estudados no decorrer da Es-
pecializacdo para enfrentar o desafio da escrita deste tex-
to, esse movimento de leitura e escrita, além de contribuir
para compreender potencialidades e limites da pratica
realizada, bem como potencializar a criagdo de estratégias
de continuidade desse processo, também nos proporcio-
nou uma nova interpretacdo dos proprios textos estuda-
dos sistematicamente antes do desenvolvimento pratico.
Assim, do nosso ponto de vista, ndo aprendemos a
avancar nessa perspectiva educacional apenas lendo



e tampouco apenas fazendo: o aprofundamento nessa
perspectiva nos parece apenas ser possivel enfrentan-
do dialeticamente o desafio de fazer e de estudar sis-
tematicamente para vislumbrar e planejar formas de
avancar ainda mais nos processos e produtos de nossas
praticas. Dessa forma, a pratica mudou o proprio sig-
nificado dos materiais estudados e indicados durante
a Especializacdo como ponto de apoio teorico para re-
flexdo e planejamento permanente, que ndo tém um
valor em si, mas possuem um grande potencial de ser
acionados em momentos de analise e planejamento
de praticas educativas éticas e criticamente engajadas
(SOUZA, 20186, p. 68, grifos nossos).

Analisando o conjunto das monografias anteriormente citadas, pu-
demos perceber importantes recorréncias que nos indicam a internalizacao,
por parte desses docentes em formagdo continuada, de relevantes principios
inerentes a Educagdo do Campo para promover a transformacao da forma
escolar atual na direcao da superacao da logica da escola capitalista. Confor-
me Freitas nos indica, tal l6gica tem como caracteristicas recorrentes a pro-
moc¢ado da exclusdo e da subordinacdo das classes trabalhadoras (FREITAS,
1995), por seus métodos verbalistas e autoritarios de ensinar, nos quais nao
ha espaco para a participacdo dos educandos, ndo sendo levados em conta
0s contextos socioecondmicos em que vivem e sua influéncia nos processos

de aprendizagem.

No sentido contrario a essa concepc¢ao escolar na busca da materia-
lizagdo da Escola do Campo (MOLINA; SA, 2012), encontramos nas praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos docentes em formacgdo na Especializagdo
alguns elementos comuns que merecem ser destacados, pelo importante
significado que tém na transformacdo da forma escolar atual, tanto na pers-
pectiva da transformacdo dos modos vigentes de producdo de conhecimen-
to na escola tradicional quanto nas relac8es sociais que ocorrem na escola,

que se traduziram nas seguintes agoes:

a) o esforco para desencadear e promover na Escola do Campo em
que estavam atuando novas estratégias de organizagao dos planos de en-
sino com base na Abordagem Tematica Freiriana, tendo como meta prioritaria
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promover o dialogo entre os conteudos cientificos a serem ensinados em cada
série/ciclo e os contextos socioterritoriais dos educandos, além da ampliacdo

de sua compreensdo dos conflitos e tensdes presentes nesses territorios;

b) a busca de novas estratégias para selegdo dos conteudos curri-
culares na area de Ciéncias da Natuerza e de Matematica a partir dos pro-
blemas concretos da comunidade e da escola, buscando materializar uma
pratica de ensino interdisciplinar considerando a realidade local, com o
objetivo de produzir uma ampliagdo critica dessa problemética, almejan-
do gerar uma intervencao coletiva sobre ela no sentido de transforméa-la;

c) a intencionalidade de criar, fortalecer e ampliar, dependendo
das prévias condigfes existentes em cada escola na qual se inseriam 0s
docentes em formacdo, um coletivo de educadores que se dispusesse a
conhecer a proposta da Especializacéo e a se integrar nesse processo forma-
tivo na propria escola, desenvolvendo a experiéncia de trabalhar componen-
tes curriculares na area de Ciéncias da Natureza e de Matematica segundo
uma perspectiva interdisciplinar, tendo como base um problema concreto da
comunidade do entorno da escola, selecionado em parceria com ela a partir

da Abordagem Tematica Freiriana;

d) o desafio de promover, como parte intrinseca do processo
formativo proposto pela Especializacdo, diferentes estratégias de au-
to-organizacdo dos estudantes, envolvendo-os como protagonistas em
diferentes tarefas, tais como: organizacdo de levantamento de dados e sua
busca na comunidade; devolucdo dos dados a comunidade; socializagdo com
outras séries e com o conjunto dos educadores da escola e da comunidade
das informacdes coletadas, organizadas e analisadas por eles, entre outros

elementos que se fizeram presentes nos trabalhos analisados neste artigo;

e) o esfor¢co de promover espagos de dialogo no processo de res-
significagdo dos planos de ensino entre os membros da comunidade do
campo e a escola na qual os docentes em formacdo estavam desenvol-
vendo suas praticas, buscando com a comunidade eleger os problemas

prioritarios em relacdo aos quais 0os conhecimentos da Ciéncia da Natureza



e da Matematica poderiam contribuir com a ampliagdo de sua compreensao

critica sobre as raz6es de sua ocorréncia.

A vinculagdo da formacao inicial e continuada na formacéo dos educa-
dores do campo a Epistemologia da Praxis

A concepcéo da formacéo de professores adotada na P6s-Graduacéo,
que coaduna os principios da formacgédo inicial de professores realizada no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, encontra seus pressupostos
tedricos, como ja esclarecemos no inicio deste artigo, nas teses postuladas
pela Epistemologia da Praxis (FREITAS, H. C. L, 1999, 2003, 2007; CURADO
SILVA, 2012, 2016; FREITAS, L. C, 2011). Trata-se de perspectiva que defende
uma nova politica de formacdo de professores no Brasil envolvendo a dis-
cussao das categorias de formacédo vinculada a politica de valorizacao da car-
reira docente, do trabalho docente, da praxis e da pesquisa como principais
elementos do processo formativo.

Helena de Freitas (1999) argumenta que a formacgdo de professores é
um desafio para a educagdo basica, pois esta intimamente vinculada ao futu-
ro do povo, das criangas, dosjovens e dos adultos, e essa educagdo, estando
desvinculada de seu comprometimento social, € um prejuizo para a socie-
dade brasileira. Por esse motivo, a nova politica de formacao de professores
para o Brasil deve estar vinculada a luta dos movimentos sociais, permitindo
transformacgd@es significativas desde a consciéncia critica dos educandos até

as condi¢cBes de trabalho da escola.

A formacdo de educadores implementada pela Educagdo do Campo,
tanto na formacéo inicial como na formacgdo continuada, debate as modifica-
¢Oes por dentro e por fora da escola de educacao basica, pois, a0 mesmo tem-
po que busca metodologias que possam romper com a formacgéo pelo viés da
Epistemologia da Pratica, busca formar educadores que lutem por seus direi-
tos. A esse respeito, ressalte-se que nao ha realizacdo de concurso pubico para
as Escolas do Campo nem tampouco politicas de planos de cargos e salarios.
O que encontramos nessas escolas sdo contratos temporarios que reforcam o

modelo de precarizacdo da relacédo trabalhista em vigor no pais.
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Curado Silva (2016, p. 37) defende que a organizacdo e a formagéo
de professor devem ser realizadas a partir da Epistemologia da Praxis, além
de aliar a formacdo ao debate politico sobre ela e a critica social, tomando
o trabalho docente também como um principio formativo. Dessa forma, a
Especializacdo em Educacdo do Campo foi pautada na promocdo de uma
formacao emancipatdria que buscasse o trabalho e a pesquisa como ele-
mentos mediadores entre os fundamentos tedricos desenvolvidos e a pratica
pedagogica dos professores em formacao.

A Educacao do Campo defende a formagdo omnilateral como princi-
pio para a formacdo humana e, portanto, qualquer curso de formacao docen-
te ndo pode ser desviado desse fundamento, uma vez que essa concepgao é
o resultado da intrinseca relacdo de "todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢ctes objetivas e subjetivas reais para
seu desenvolvimento histérico" (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

A formacdo docente na Educacdo do Campo deve ser compreendida
como uma das dimensfes da formagdo omnilateral, até porque a esséncia
da formacgdo docente sdo os proprios homens e mulheres que se colocam
no processo de construcdo para contribuir de forma direta com um conjun-
to de agbBes pedagdgicas que favoreca a oposicdo e a superagdo da visdo
capitalista, individualista, solitaria e competitiva de dentro das escolas e dos

ambientes educativos.

Neste ponto, convém indagar: é possivel desenvolver todas as di-
mensdes de uma formacao profissional docente que retna as condi¢cbes ob-
jetivas e subjetivas neste momento histérico? E que busque, sobretudo, su-
perar a visdo da reprodugédo social e seja pautada na transformacgédo da forma
escolar atual e consequentemente seja um elemento para a transformacéo
social? Compreendemos que tal processo nao é simples, mas também néo é
utopico. Por esse motivo, a Educagdo do Campo busca na praxis uma catego-

ria fundamental para desenvolver a atividade humana e docente.

A praxis é compreendida a partir da materialidade da acéo, pois "é na
pratica que o homem tem que demonstrar a verdade, isto é, a realidade e a



forca, o carater, terreno de seu pensamento” (MARX, 1845, p. 5). Sendo de-
batida no ambito da formacdo de professores, consiste em formar um profis-
sional intelectual que se encontre na materialidade do seu proéprio trabalho,
no seu fazer docente, no qual a aparéncia ndo coincide com a esséncia, pois
0 conhecimento néo é algo dado e sim construido, para que se alcance algu-
ma transformacdo. E é nesse movimento que Noronha (2010, p. 10) procura
"entender o papel da praxis como categoria central para a construcdo do
conhecimento e para uma epistemologia”.

Na busca de pensar essa formacdo e na tentativa de superacdo do
modelo da formacgéo capitalista pautado pela racionalidade técnica e pela
perspectiva do "aprender a aprender”, Curado Silva (2011) propde o caminho
da "educacado critico-emancipatoria”, a concretizacdo de uma proposta de
formacédo inicial de professores que promova a superacdo desse modelo e
promova a autonomia do professor. Essa proposta pauta-se pelos principios
"da categoria trabalho, da relacéo teoria e prética, a pesquisa da/na forma-
¢do e a funcdo docente” (CURADO SILVA, 2011, p. 16).

Com base nessa concepc¢éo de formacdo de educadores, apontamos
que o Curso de Especializagdo em Educagdo do Campo para o Trabalho In-
terdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica buscou se desenvolver
com fundamento na Epistemologia da Praxis, sendo, na verdade, uma conti-
nuidade da formacéo inicial dos egressos das Licenciaturas em Educacdo do

Campo, que também se pautam por essa mesma Epistemologia.
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Impacto do Curso de Especializacéo
na pratica pedagogica dos formadores
em Ciéncias da Natureza e da Matematica

Wagner Ahmad Auarek!
Penha Souza Silval

Introducéao

Este artigo apresenta a reflexdo de dois formadores das areas de
Ciéncias (Quimica) e de Matematica sobre o impacto da proposta do Curso
de Especializagdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar
em Ciéncias da Natureza e Matematica em suas praticas pedagogicas. Trata-
se de atividade de formacdo desenvolvida durante cerca de onze anos na
Licenciatura do Campo nessas areas da Faculdade de Educacgdo da Universi-

dade Federal de Minas Gerais.

Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Inter-
disciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica foi oferecido pelo Programa
de P6s-Graduacdao em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural (PPG-MADER)
da Universidade de Brasilia - Faculdade UnB Planaltina (FUP), em parceria com
mais trés universidade federais3, visando dar continuidade ao processo de for-

macédo de 40 educadores que atuam em Escolas do Campo.

Comprometido com uma perspectiva educacional critica e emanci-
patoria, o curso buscou articular a producdo do conhecimento e o aprofun-
damento tedrico-metodoldgico do ensino de Ciéncias e de Matematica com

a realidade do campo, da comunidade e dos processos formativos dentro

Professor da Faculdade de Educacédo da UFMG - DMTE. Licenciatura em Educac¢do do Cam-
po - Prodoc.

2Licenciada e bacharel em Quimica. Doutora em Educacédo. Professora na Faculdade de Edu-
cacao da UFMG, atua na Licenciatura em Educac¢édo do Campo desde 2006.

3Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).
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e fora da escola. Foi desenvolvido em regime de alternancia entre Tempo
Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC), incluindo escolas do Distrito Federal,
Goias, Minas Gerais, Mato Grosso, Para e Santa Catarina. O processo dia-
I6gico investigativo que integrou sua metodologia foi conduzido por uma
equipe interdisciplinar de professores com formacdo em Agronomia, Biolo-
gia, Fisica, Quimica e Matematica que atuam nas seguintes instituicdes: UnB,
Unifesspa, UFMG e UFSC.

A proposta inicial para o curso indicava que os professores deveriam aco-
Iher as especificidades de cada area de ensino, mas tendo o cuidado de perceber
e valorizar os pontos tangenciais entre elas e, a partir deles, construir dialogos
proficuos e articulados entre os saberes e 0s conceitos, de modo a propiciar uma
formacdo mais ampla e interdisciplinar aos Educadores do Campo.

O objetivo principal era fornecer elementos para que os educadores,
alunos do curso, fossem munidos de conhecimentos que favorecessem a
Organizacédo do Trabalho Pedagoégico das Escolas do Campo e que durante
esse processo 0s docentes formadores planejassem e desenvolvessem ativi-
dades interdisciplinares que direcionassem a formacdo de professores e pro-
fessoras para as Escolas do Campo. E importante ressaltar que a orientagéo
era de que essas propostas pedagdgicas ndo ficassem restritas apenas as

areas das Ciéncias e da Matematica.

Propor um curso que fosse ao encontro da desejada superacdo da
fragmentacédo do conhecimento, tdo discutida e teorizada por varios pesqui-
sadores das areas de Ciéncias e da Educagdo Matematica, ndo era uma tarefa
facil, e naquele momento a tomamos como um desafio. Como pensar uma
proposta interdisciplinar que pudesse realmente contribuir para a formacao/
qualificacdo de professores/educadores e que estivesse alinhada as diversas
pesquisas que apontam para a necessidade de pensar novos curriculos? E
ainda como contribuir de forma pratica para a formacdo mais especifica do
educador do campo?

N&o podemos deixar de chamar a atencdo para o fato de que formar

professores para atuar por area de conhecimento jA nao tem sido uma tarefa



facil para nés que atuamos no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo nas
Areas de Ciéncias da Vida e da Natureza - CVN e da Matematica na Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, uma vez que somos forma-
dos disciplinarmente em uma logica fragmentada do conhecimento.

Desenvolver uma proposta de Curso de Especializagdo que incorpo-
rasse duas areas de conhecimento em didlogo com os saberes e questdes
emergentes da realidade concreta dos educandos nos impactou em razdo da
grande responsabilidade que isso significava, pois o objetivo central era pro-
mover a¢des interdisciplinares baseadas no real/concreto. Além disso, preten-
diamos que nossos educandos fossem munidos de conhecimento cientifico
que os auxiliasse na compreensdo mais ampla de fendbmenos presentes na sua
realidade, de forma a colocar a escola como uma parceira significativa no en-
tendimento mais abrangente desses fenbmenos e na produc¢do de respostas
mais consistentes para os problemas identificados na e pela comunidade.

Este texto ndo se configura um roteiro de como fazer, pois nao ha e
nem deve haver uma "receita" de como conduzir um processo dessa hatu-
reza. Isso ficou muito claro para nos, formadores, durante o andamento do
curso, quando muitas vezes a dindmica da formacdo nos levava a reflexdes
e redirecionamentos tedricos e praticos no sentido de manter a proposta do
curso, ou seja, nés também nos viamos envolvidos em muitos momentos de

formacéo para o trabalho interdisciplinar e colaborativo.

z

Nossa intencdo é compartilhar com os leitores deste texto e com
os colegas formadores de professores como a experiéncia de trabalhar no
Curso de Especializagdo causou impacto em nossa postura diante da pratica
pedagdgica desenvolvida por nés na qualidade de professores formadores,

educadores e coordenadores das areas de CVN e Matematica.

A proposta da Especializacdo: um desafio

O desafio se inicia com a realizacdo de quatro Seminarios de Formacgao

por areas de Conhecimento envolvendo docentes e discentes de oito institui-
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¢Oes brasileiras que trabalham com formacgéo de professores para Escolas do
Campo. Séo elas: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade Federal Tecnoldgica do Parana
(UFTPR), Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal
do Pard (UFPA), Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (Unifesspa),
Instituto Federal Tecnoldgico do Para (IFPA) e a propria Universidade de Bra-
silia (UnB). Os Seminarios tinham como objetivo central possibilitar a sociali-
zacdo de experiéncias desenvolvidas nessas instituicdes, bem como reflexdes
acerca dos principais desafios e dificuldades enfrentados pelos docentes das

Licenciaturas em Educacdo do Campo.

O processo de formagéo ja se constituiu em um espaco e um tempo
muito rico, pois, além de compartilhar as experiéncias das outras instituicdes,
proporcionou aos formadores oportunidade de conhecer com mais proprie-
dade a proposta da selecao de conteldos a partir de questdes ligadas a vida
dos educandos, envolvendo temas geradores com base em Paulo Freire. As
discussdes e reflexdes conduzidas nos seminarios foram fundamentais na
definicdo e organizacdo da proposta para o Curso de Especializagdo e pos-
teriormente em posturas criticas e propositivas sobre a nossa atuacdo como

formadores nas licenciaturas em que atuavamos.

Durante os quatro seminarios, buscamos responder a algumas questdes
consideradas chaves para a evolugéo do curso: Qual a concepgéo de ciéncia e de
natureza que estamos ensinando aos nossos estudantes? Qual a concepc¢éo de
conhecimento que esta na base dos contetdos que estdo sendo trabalhados nas
aulas? Como selecionar contetdos e estratégias adequadas para trabalhar nessa

perspectiva interdisciplinar partindo da realidade dos educandos?

Além disso, era importante levantar mais duas questfes: Qual a con-
tribuicdo das areas de Ciéncias da Natureza e de Matematica para a com-
preensao e a analise dos fendmenos da natureza e como eles se relacionam
com os fendbmenos sociais? Como abordar a dimenséo histérica que permeia

0 processo de construcdo do conhecimento?



Essas questdes nos provocavam e ao mesmo tempo nos levavam ao
entendimento das possibilidades de a Ciéncia e a Matematica romperem as
cercas gue separam a escola e seus conhecimentos, a vida e seus saberes.
Tais questdes também nos faziam pensar sobre como levar nossos estudan-
tes a adquirirem uma concepcao materialista, historica e dialética de mun-
do, percebendo a parcela de contribuicdo dessas areas no aprendizado do
conhecimento cientifico/escolar da realidade e como o enfrentamento das
questdes da vida cotidiana pode receber um tratamento cientifico que nao

ignore seus fundamentos.

Exercer a docéncia nessa perspectiva implica ampliar nosso olhar, ndo
somente de formadores, mas também de educadores, pois articular a apro-
priagdo dos contelldos com os fendmenos reais/concretos vai além de ter os
fendmenos como exemplificagdo dos conteudos. E fundamental ter a clareza
de que todo conceito é histérico e dinamico e, portanto, devemos garantir

em todas as areas uma abordagem histdrica dos conteudos.

Com base nessa premissa foi pensada e (re)formatada a Especializacéo,
e ao longo de sua execucdo propusemos atividades de modo a permitir que os
educandos pudessem trazer o fendbmeno real/concreto de suas comunidades.
E a partir dele trazer os conceitos cientificos nao s6 na perspectiva do conceito
pelo conceito, mas também buscando a compreensdao da origem e do valor

dos conhecimentos envolvidos nos conceitos.

Nessa direcdo, concordamos com Silva (2014) quando afirma que a
concepcao limitada e estatica que a maioria dos professores, incluindo os
formadores, tem sobre o que seja conhecimento e também sobre o con-
teudo escolar ndo permite que sejam identificadas as tensdes que o geram.
Assim, esse conhecimento (conteudo) é veiculado nas salas de aula sem que
se diferenciem seus niveis de abordagem, dimensdes e critérios de escolha
como referéncias epistemoldgicas, sua génese sociocultural, seus processos
histdricos e contextos de producao e de reconstrucdo, seus limites de valida-

de e de verdade, aspectos balizadores do fazer educativo.
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Assim, Freire defende que

[.] se o conhecimento cientifico e a elaboracdo de um
pensamento rigoroso ndo podem prescindir de sua ma-
triz problematizadora, a apreensdo deste conhecimento
cientifico e do rigor deste pensamento filosofico ndo pode
prescindir igualmente da problematizacdo que deve ser
feita em torno do préprio saber que o educando deve in-
corporar (FREIRE, [1969] 1992, p. 54).

Quando a pratica pedagogica se desenvolve dissociada do amplo e mul-
tiplo contexto em que se insere o educando, perde a sua dimensdo social. De
acordo com Silva, ao compreender a pratica educativa

[.] apenas como uma atividade humana individualizada
e, exclusivamente, subjetiva, distancia-se de suas dimen-
sdes relacionais, coletivas e concretas, sem compromisso,
portanto, com o investimento e a sistematizagdo da cons-

trugdo soécio-interacionista do conhecimento de uma co-
munidade cultural e epistemoldégica, dentro e fora da sala

de aula (SILVA, 2004, p. 31).

Freire ressalta, a respeito do conhecimento, que ele

[.] ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles
que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui
nas relagdbes homem-mundo, relacdes de transformacéo,
e se aperfeicoa na problematizacao critica destas relagdes

(FREIRE, [1969] 1992, p. 36).

Dialogando com essa concepcédo de formacao, os seminarios e o Cur-
so de Especializacao deram énfase a trés aspectos em sua estratégia pedago-

gica: os temas geradores, as falas significativas e os conceitos unificadores.

Ao definir um perfil do educador do campo que dialogue criticamente
com a realidade e seus contextos em uma concepcao interdisciplinar entre as
areas de conhecimento e os saberes escolares, o conteddo escolar deve ser es-
truturado a partir de temas geradores, centrados no contexto sociocultural dos
estudantes, deve ter conexdo com o mundo no qual o sujeito esta inserido.

Na definicho do tema, segundo Freire (1996), o educador deve tra-
balhar com a realidade dos educandos, propondo um projeto que favoreca



a participacdo ativa dos envolvidos. Isso significa mais do que valorizar os
saberes dos estudantes, pois a escola deve partir deles para direcionar o
processo de ensino-aprendizagem. A sugestdo é partir das falas significativas

para definir o tema.

Para Silva (2004, p. 18), as falas significativas se caracterizam como fa-
las de diferentes segmentos da sociedade que "carregam consigo a denudncia
de algum conflito ou contradi¢do vivenciados pela comunidade local e que
expressa uma determinada concepc¢do, uma representacédo do real".

As falas significativas levam a praticas contextualizadas sistematizan-
do uma racionalidade problematizadora para a construcao de um curriculo
popular critico. A selecdo de uma fala significativa ja traz em si informacdes,
conteudos e conceitos a serem trabalhados na sala de aula. Portanto, é a
partir das falas significativas dos estudantes e da comunidade que se define
o tema gerador. De acordo com Freire (1980), os temas podem levar aos seus
contrarios ou contratemas. Nesse sentido, os temas nao sdo isolados de um
contexto histoérico e social, sendo encontrados sempre na relagdo homens-
mundo. Assim, é a problematizacdo da fala significativa que caracteriza os
obstaculos politico-epistemoldgicos expressos e sintetizados nos temas/

contratemas geradores.

Segundo Silva (2014), é importante que a problematizacdo dessas
falas na busca de hipotéticos temas geradores ocorra a partir do seguinte
movimento: a) parte-se de falas que expressam problemas e necessidades
na perspectiva da comunidade; b) faz-se um questionamento problematiza-
dor das falas em seu contexto especifico visando identificar possibilidades
concretas de superacdo dos conflitos culturais expressos para buscar opgoes
tedricas; c) os conflitos sdo caracterizados como tensdes entre conhecimen-
tos embasados a partir de diferentes opc¢bes de teorias explicativas do real
vivido ao ser apreendido em diferentes niveis ou instancias (local, microsso-
cial e macrossocial); d) as diferencas entre as explicacbes construidas pela
comunidade e pelos educadores para a realidade analisada sédo identificadas.

O Curso de Especializacdo foi desenvolvido a partir dessas orientacoes.
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E fundamental que todo o processo seja registrado para que se
possa fazer a sistematizagdo dos momentos seguintes envolvendo tanto a
devolucéo inicial dos dados a comunidade quanto a averiguagdo da selecdo
de falas significativas e dos temas geradores hipoteticamente selecionados.
Nesse momento, busca-se responder, com a comunidade, as seguintes ques-
tbes: As falas significativas selecionadas sdo representativas das concepc¢des
da comunidade? E os supostos temas geradores identificados pelos edu-
cadores sdo efetivamente representativos desse pensar? Que contribuicdes
a abordagem pedagdgica dos temas geradores pode trazer a perspectiva
de alteracdo das condi¢cBes concretas vivenciadas? Em que sentido deve ser
orientada a problematizacdo e a desconstrucdo dos temas geradores?

ApOs a definicdo dos temas geradores a partir das falas significativas,
€ hora de identificar nas disciplinas as formas de trabalhar pedagogicamente

na perspectiva de alteracdo das condi¢cBes concretas vivenciadas.

Nessa perspectiva, Freire (1980) afirma que

[..] em dltima instancia, os temas estdo contidos nas si-
tuagBes-limite e as contém; as tarefas que eles implicam
exigem atos-limite. Quando os temas estdo ocultos pelas
situacdes-limite, e ndo percebidas claramente, as tarefas
correspondentes - as respostas dos homens sob a forma
de uma acdo historica - ndo podem ser cumpridas, nem de
maneira auténtica, nem de maneira critica. Nesta situagao,
0s homens sdo incapazes de transcender as situacdes-limi-
te para descobrir que além destas situagfes e em contradi-

cdo com elas encontra-se algo ndo experimentado (p. 29).

E importante ressaltar que os temas geradores ndo devem se tornar
apenas mais um topico a ser transmitido para os estudantes. Entendemos
que, depois de selecionado o tema gerador, todas as acbes pedagogicas
devem ser pensadas em funcdo dele, tendo em vista a contextualizacdo

historica dos processos e produtos por meio de uma analise critica.

Para tratar os conteudos cientificos a partir dos temas geradores, An-
gotti (1993) sugere a utilizagdo de alguns conceitos que ele denomina unifi-

cadores. Segundo o autor, tais conceitos evitam a fragmentacéo.



Os Conceitos Unificadores sdo complementares aos Temas
e carregam para o processo de ensino-aprendizagem a
veia epistémica, na medida em que identificam os aspec-
tos mais partilhados (em cada época) pelas comunidades
de C&T, sem negligenciar os aspectos conflitivos (p. 193).

Ainda segundo o autor, os conceitos unificadores minimizam o risco
de fragmentacao, pois os Temas, por si s0s, ndo conseguem minimizar ou su-
perar. No campo cognitivo, tais conceitos constituem ganchos tedéricos que
podem articular/organizar conhecimentos aparentemente distintos em nivel
intra e interdisciplinar. Como sugestdo, Angotti (1993) indica os seguintes
conceitos: transformacoes, regularidades, energia e escalas, como unificado-

res para as Ciéncias da Natureza.

Considerando que qualquer curriculo implica escolhas, o foco do Curso
de Especializagdo era munir os educandos de instrumentos que os ajudassem a
fazer escolhas de conteudos/estratégias de ensino de forma consciente. E mais
do que isso, a escolha dos contelidos deveria ser orientada para a realidade dos
educandos e pelos conceitos gerais e estruturantes da quimica, fisica, biologia,
geologia e astronomia, de forma a reduzir a fragmentacdo entre essas disciplinas.
Desse modo, trabalhar na perspectiva de Paulo Freire, considerando os conceitos

unificadores, foi a op¢do que consideramos mais adequada.

(Re)pensando a formacdo de educadores do campo

A experiéncia de participar do grupo de formadores dessa Especiali-
zacdo produziu impactos importantes no sentido de nos mobilizarmos a (re)
pensar conceitos sobre formacao de professores e professoras, ndo so para
as Escolas do Campo, mas também para a diversidade de contextos culturais,
sociais e econdmicos nos quais o professor se vé envolvido na sua acdo do-
cente e, por consequéncia, nos levando a um redimensionamento da nossa

atuacdo como formadores para a docéncia.

Ao longo do processo de formacgédo desenvolvido nessa Especializa-
¢do, tornou-se clara a preméncia em buscar a formacéo de docentes capazes



\386I Licenciaturas em Educagdo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios a promogéo do trabalho docente Interdisciplinar - Volume Il

de realizar leituras reflexivas e propositivas a respeito da complexidade e
da diversidade do contexto social, politico e cultural que abarcam a escola
contemporénea e 0s varios saberes e conhecimentos da acdo do docente.
Com isso, entendemos que é fundamental e urgente que qualquer propos-
ta de formacédo de docentes tenha, entre suas prioridades, a constru¢do de
espacos e de tempos que possibilitem a interse¢do entre teorias e praticas
alicercadas na realidade escolar.

Pensar a formacdo de professores na contemporaneidade significa
cada vez mais a aproximagdo colaborativa entre as universidades, as escolas
publicas de ensino béasico e as multiplas realidades nas quais essas escolas
estdo envolvidas, mais especificamente a necessidade do estreitamento e a
qualificagdo do dialogo entre os processos formativos e o contexto e as de-

mandas das escolas publicas, no caso, as Escolas do Campo.

Assim, apresentamos trés momentos de reflexdes impulsionados por
essa experiéncia que nos provocou uma mobilizacdo no sentido de pensar-
mos novos rumos para a formacgdo de educadores do campo. E importante
esclarecer que tais rumos ainda estdo em fase de experimentacdes e que
temos procurado colocar esses aprendizados em nossas praticas formativas

na Licenciatura em Educa¢do do Campo.

Concepcao de formador

A Especializacdo provocou em nos, formadores das areas das Cién-
cias da Vida e da Natureza e Matematica, a atitude de ir além da teorizacao
sobre o campo e da aproximagdo por meio do olhar da pesquisa para esse
campo, porém uma aproximacgao mais concreta no sentido de trazer para a
trajetoria de formagdo as demandas e as necessidades do universo campesi-

no explicitadas pelos nossos licenciandos, também sujeitos campesinos.

Como exemplo da busca de uma aproximag¢do mais concreta e viva
da realidade, um caminhar proposto aos formadores que atuam na Licen-
ciatura em Educacdo do Campo da UFMG é a definicdo de momentos de



imersdo nas multiplas realidades campesinas e escolares vivenciadas pelos li-
cenciandos. Essa imersdo tem seu fio condutor nas leituras e nos saberes que
0s sujeitos - alunos do curso - produzem ou pesquisam sobre sua propria
realidade. Isso significa outra proposta de aproximacdo da realidade por par-
te dos formadores, agora ndo mais guiada, a principio, por uma pré-leitura ja
filtrada por estudos e pesquisas académicas, das realidades do/no campo, o
que ndo implica desconsiderar a relevancia dos estudos e dos conhecimen-
tos produzidos na academia sobre o mundo real e 0 campesinato.

Um exemplo que podemos trazer desse novo caminhar e aproxima-
cao diz respeito a escolha do municipio de Ouro Verde de Minas-MG como
local de imersédo e de compreensdo da/na realidade campesina ocupada pe-
los Quilombolas. Essa localidade foi definida em um processo no qual grupos
de licenciandos discorrem a respeito dos municipios onde residem para, em
seguida, ser definido pela maioria dos alunos do curso o local onde sera
realizada a jornada de imersdo. Assim, ap0s as apresentacdes que trazem a
realidade cultural, econdmica e educacional dos municipios de origem dos

nossos licenciandos, alunos e professores determinam o local.

Dessa forma, a nova proposta de imersdo na realidade tem como con-
ducéo as discussbes de questdes gerais do campo (neste caso, a questdo qui-
lombola), trazidas pelos alunos, e que apontam para possiveis "temas geradores"
(FREIRE, 1983). Nesse contexto, licenciandos e formadores sdo instigados a inter-
rogar a realidade quilombola e tudo o mais que a cerca, a partir dos olhares, das

explicacbes e saberes dos sujeitos que vivem na comunidade.

Na concepcédo de formacao

Formar para a educagdo nao é apenas formar um professor com um
olhar genérico para as multiplas questdes, demandas e realidades do e no
campo. Em nosso entendimento, é formar um professor com um olhar refina-
do, reflexivo e critico em relacdo as necessidades reais do mundo campesino
do qual faz parte, em relacéo a realidade proxima, vivida na sua localidade, e

essa em relagdo as complexas configuragdes do nosso tempo.
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Essa concepcdo de formagédo nos levou a uma mobilizacdo para outra
pratica de formacdo de professores ndo mais focada em uma concepcao
disciplinar, mas em uma proposta por area de conhecimento e suas possi-
bilidades de didlogo entre outras areas e 0s saberes produzidos em outros
espacos e por outras leituras de mundo, ou seja, uma formacdo ancorada nos
didlogos necessarios entre esses varios conhecimentos e saberes produzidos
nas multiplas e possiveis leituras de mundo.

Entendemos que a area de conhecimento faz parte de um conjunto
de leituras produzidas pelo homem ao buscar entender ou explicar o real.
Assim, é desejavel que o formador caminhe no sentido de possibilitar que o
seu aluno/futuro professor entenda que o seu saber cientifico faz parte de
um universo de possibilidades de leituras do mundo, em especial da leitura

do universo do campo.

Na busca por esclarecer o que apresentamos neste topico, trazemos
novamente como exemplo a proposta de imersdo na realidade do Munici-
pio de Ouro Verde de Minas, pois a pratica que orienta a acao de conhecer
e reconhecer a realidade vai além do didlogo com a comunidade e suas
organizacdes, e 0 exercicio da docéncia nas Escolas do Campo. A pratica
tem nos orientado a construir previamente a proposta de acdo para a sala
de aula com o objetivo de suscitar discussOes tematicas e questdes que se
relacionam com os modos de producao do territério camponés e dos modos

de vida do campo da localidade.

Os estudantes, organizados em pequenos grupos de no minimo qua-
tro participantes, um de cada area - Matemética, Ciéncias da Vida e da Na-
tureza, Ciéncias Humanas e Sociais e Lingua, Arte e Literatura -, entram em
acdo desde o planejamento até a execucao de diferentes projetos a serem

desenvolvidos na sala de aula a partir do conhecimento sobre o municipio.

Durante dois semestres, cada grupo, com base no conhecimento da
realidade do local a ser visitado, define a teméatica para preparar a agdo pe-
dagdgica a ser implementada. A Sequéncia Didatica tem sido um dos recur-

sos utilizados para a preparacdo das atividades, e o tema a ser trabalhado ¢



uma das estratégias mais viaveis para o entrelacamento das areas de conhe-
cimento em uma perspectiva interdisciplinar.

Nessa direcdo, ndo se trata de levar uma atividade planejada para
"explicar a realidade"” nas escolas, que ndo estaria reduzida ao contexto da
educacdo escolar. O que se propde é um movimento que se inicia no proces-
so da sua preparagédo (o antes); em seguida, a dindmica de trabalho supde a
execucgdo (o durante); finalmente, a sistematizacdo das possiveis aplicacdes
(o depois), possibilitando um retorno as escolas, as comunidades e aos mo-

vimentos sociais envolvidos no processo.

Resumindo, o que temos buscado com a imersdo na comunidade de
Ouro Verde de Minas e também em outras comunidades é que o nosso licen-
ciando entenda a Escola do Campo como um espaco de pesquisa, OuU seja,
veja a escola e a agdo docente como condutor da realizacdo de um percurso
investigativo na escola, envolvendo os seus diferentes sujeitos e indo além

dos muros da escola.

Entendemos que isso favorece o dialogo com a comunidade por meio
das familias e com as organiza¢des sociais existentes naquele territério. Em
outros termos, 0 que estamos propondo consiste em realizar com a comu-
nidade escolar, ou seja, com seus diferentes sujeitos, uma pesquisa coletiva

em torno de uma questdo/tematica que diz respeito a realidade vivenciada.

A formacado: um processo coletivo e colaborativo

O efeito de se perceber um educador e formador que tem possibili-
dades de leituras do real por meio de seu conhecimento cientifico e do mun-
do sem duvida nos conduz a um trabalho coletivo e colaborativo na busca
por responder em nossa acdo quais professores e professoras estamos for-
mando. Formando para quem? Para quais realidades? Para quais contextos?
O formador/educador ndo tem mais como evitar sair de seu espagco e campo
de conhecimento, e se abrir ao didlogo formativo e reflexivo com os demais

campos de saberes cientificos, escolares e da pratica.
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A formacdo em um processo colaborativo significa o grupo de profes-
sores planejar, desenvolver acOes de forma a estabelecer conexdes entre 0s
varios saberes e conhecimentos disponiveis em cada area. Além disso, signi-
fica refletir sobre o processo de formagédo de educadores do campo em con-
junto com os pares e buscar a competéncia para resolver problemas em gru-

po e a autonomia em relagdo a busca e ao fazer por si mesmo (SILVA, 2004).

As informacfes sdo selecionadas, organizadas e contextualizadas se-
gundo as necessidades e 0s interesses momentaneos do grupo, permitindo
estabelecer multiplas e mutuas relagdes e recursos, atribuindo-lhes um novo
sentido que ultrapassa a compreensao individual. A substituicdo das culturas
do individualismo e balcanizagdo por culturas de trabalho mais colaborati-
vas entre docentes pode ser um importante passo para a transformacéo das
escolas em organizacGes que aprendem (HARGREAVES, 2001). Acreditamos
que este Curso de Especializacdo nos mostrou na pratica essa dimensao.

O tatear de uma pratica diferenciada

O exercicio na proposi¢ao, elaboracéo e desenvolvimento deste curso
nos levou a mudar a nossa pratica no curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Minas Gerais,
no qual atuamos como formadores. Assim, a primeira mudanca foi pensar o
Tempo Comunidade do curso ndo como um local privilegiado de concretizacdo
das leituras e teorias vistas no Tempo Escola, mas no sentido de ampliar esse
didlogo e dar ao Tempo Comunidade - TC protagonismo real, ao possibilitar
que as demandas, questdes e reflexdes trazidas pelos estudantes pautem as
discussfes tedricas desenvolvidas nas areas de conhecimento, de maneira a

provocar e a possibilitar o olhar dos varios saberes sobre as questdes do TC.

Esse movimento de protagonismo dos varios saberes e questdes do TC
exige que pensemos para além dos campos disciplinares instituidos, na medida
em que somos desafiados por necessidades reais, por leitura e explica¢cdes vindas

do vivido pelos multiplos olhares dos sujeitos campesinos e seus saberes.



S80 esses elementos desafiadores para a realizacdo de um trabalho
integrado com os contelddos de ensino e aprendizagem que, em nNOSSO
entendimento, ndo se resumem a propor atividades dentro do que comumente
€ considerado como interdisciplinaridade. Essa pratica pedagogica exige de
todos um esfor¢co mais profundo e consistente do que a simples elaboracédo
e/ou realizagdo de atividades conjuntas pelos professores, como é usual
tomar o sentido do termo no campo do fazer docente.

Trata-se de um movimento, de um deslocamento tedrico que busca
garantir a possibilidade de compreender o fendbmeno, levando em conta as
exigéncias ja colocadas pela sua propria constituicdo na realidade, ou seja,

trata-se de ndo perder o sentido de algo queja é interdisciplinar na sua origem.

O Tempo Comunidade se constitui no didlogo com o Tempo Escola,
mas o Tempo Escola também vai se constituindo pelo Tempo Comunidade, no
contexto da luta e construcdo de possibilidades da escolarizacdo dos povos
do campo. Esses termos ndo podem ser compreendidos de forma separada,
porém sdo distintos no que diz respeito ao espaco, tempo, processos e

produtos relacionados a formacédo pedagdgica.

Com isso, anunciam outra forma de fazer a Escola do Campo, de ava-
liar, de relagdo com os conteudos, das media¢cdes pedagodgicas, da relagdo
entre quem ensina e quem aprende, e nessa direcdo anunciam outra forma-
¢ao, uma formacdo para a diversidade, para os tempos e espagos multiplos
da contemporaneidade. Dessa forma, tornou-se claro para nés que "a forma-
cao de professores deve ter na escola publica seu principal foco de interesse
de estudo, investigacdo, acompanhamento, intervencdo e melhoria da acéo
docente” (PENIN, 2001, p. 327).

Assim, a proposi¢do de aproximacdo com as comunidades escolares
no contexto experienciado pelos educandos da Licenciatura em Educacdo do
Campo da Faculdade de Educacdo da UFMG tem o sentido e o significado
de fortalecé-los - educandos e escolas - na luta por uma educacdo de qua-
lidade, ampliando sua dimensdo politica e cultural na relacdo da formacao

docente para as Escolas do Campo.
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O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo vem se configuran-
do como um importante aliado na luta dos camponeses pelos direitos que
historicamente vém sendo negados a essa populagdo. Este curso, além de
formar docentes para atuar em sala de aula e promover uma educacédo que
contemple as peculiaridades do campo, forma também ativistas para agirem
no meio social em que a escola e os licenciandos estdo inseridos. Essa pro-
posta é também uma provocacao para pensarmos a formag¢do de docentes
para 0 Nosso tempo, para as nossas varias escolas e espacos educativos.

Nessa direcéo, e instigados pela experiéncia de formacdo docente viven-
ciada na Especializacdo, consideramos a proposta de formacdo que vem sen-
do construida pelo grupo de educadores das quatro areas de conhecimento da
Licenciatura em Educagdo do Campo da UFMG como uma oportunidade para

pensar e experienciar novos rumos na formacdo de educadores do campo.

A proposta da Licenciatura da UFMG tem como eixo fundamental a
imersdo em Escolas do Campo de varias regides e municipios do estado de
Minas Gerais, Brasil, com a intencdo de proporcionar aos futuros educadores
do campo um contato com as varias realidades das populacdes e escolas
campesinas, proporcionando-lhes uma reflexao critica e propositiva em rela-
¢do aos contextos emergentes dessas varias realidades e consequentemente

da diversidade de contextos escolares.

A imersdo nas varias realidades dos povos e Escolas do Campo per-
mite e instiga o licenciando a exercitar um olhar critico para essa realidade e
perceber questdes ou demandas que as comunidades vivenciam e nem sem-
pre estdo presentes na escola. Essa proposta exige dos formadores das areas
de conhecimento que pensem para além dos campos disciplinares instituidos,
na medida em que os coloca diante de novas necessidades e elementos de-
safiadores originarios da realidade concreta e ndo mais idealizada, o que com
certeza conduz os formadores e os licenciandos a propor atividades que es-

tdo além daquilo que comumente é considerado como interdisciplinaridade.

Nessa perspectiva, podemos dizer que o Curso de Especializagcdo nos

proporcionou uma compreensao da dimensao pratica de buscar na propria



realidade dos nossos estudantes os temas geradores que favorecerdo a dis-

cussdo dos conceitos cientificos na perspectiva interdisciplinar.
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Introducao

Ao longo da histéria, o ensino de Ciéncias se desenvolve sob a in-
fluéncia das transformacdes sociais, politicas e econdmicas internas e exter-
nas, em uma dinadmica que contempla "fendmenos como a industrializacdo, o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico, a urbanizacao, entre muitos outros
que, de acordo com Krasilchik (1988, p. 55), ndo podem deixar de provocar
choques no curriculo escolar”. Para a autora, os "sistemas de ensino, respon-
dendo as mudancgas sociais, a crescente diversificacao cultural da sociedade,
ao impacto tecnoldgico e as transformacfes no mercado de trabalho vém
propondo reformula¢des no ensino das Ciéncias" (KRASILCHIK 1988, p. 55).

Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Brasilia e doutoranda em Educacdo em
Ciéncias, também pela Universidade de Brasilia, no Programa de Pés-Graduacdo em Educa-
¢do em Ciéncias. Atuou como supervisora pedagdégica do Curso de Especializagdo em Educa-
¢do do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica.

2Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Brasilia, atuou como tutora e orien-
tadora do Curso de Especializagdo em Educag¢do do Campo para o Trabalho Interdisciplinar
em Ciéncias da Natureza e Matematica.

3Po6s-doutorado em Educagdo pela Universidade de Campinas (Unicamp). Diretora do Cen-
tro Transdisciplinar de Educac¢édo do Campo, da Faculdade UnB Planaltina.

4Professor da Faculdade UnB Planaltina, orientadordo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias.
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E possivel apontar em trabalhos publicados nas principais revistas da
area no Brasil algumas tendéncias para o ensino de Ciéncias, decorrentes
dessa dinamica e também de pesquisas e acdes voltadas para a melhoria de
seu ensino no pais, tais como: as Novas Tecnologias de Informacdo Comuni-
cacao e Expressao (NTICE); a Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC); a perspec-
tiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); a Experimentacéo; as
abordagens cognitivas de ensino; a divulgacéo cientifica. Além delas, outras
também buscam contribuir de forma significativa para um redirecionamento
da educacao cientifica atual, afinal, como aponta Matta (2008, p. 162), urge
a necessidade

[..] de uma redefinicAo da ciéncia escolar e na forma de
conducdo das atividades de ensino, no sentido de ade-
quar-se a complexidade do processo pedagoégico e a
multiplicidade de enfoques que ele demanda, implicando
também na necessidade de que o tratamento dos con-
teldos especificos das licenciaturas seja, prioritariamen-
te, tratamento pedagogico - do conhecimento biolégico,
matematico etc. - de modo que ndo se perca de vista que

o fim visado é formar o educador, e ndo o cientista que
ira lecionar [..] (MATTA, 2008, p. 162, grifos nossos).

Nesse sentido, Teixeira (2003, p. 179) defende que existem propos-
tas educacionais que, na medida em que se orientam por principios demo-
craticos e emancipadores articulados com os interesses populares, podem
subsidiar um ensino de Ciéncias "coadunado com movimentos pedagogicos
orientados para a democratizacdo do saber sistematizado, tomado como
instrumento de compreensado da realidade historica e para o enfrentamento
organizado dos problemas sociais". Esse é o caso do movimento pedagdgico

da Educacdo do Campo.

Uma dessas propostas, a perspectiva humanistica para o ensino de
Ciéncias, é destacada por Santos (2008) como aquela que promove utilidade
pratica ao conhecimento, mas também valores humanisticos, priorizando a
formacdo de cidaddos que se relacionam com a ciéncia e a tecnologia nas

suas vidas diariamente. O autor aponta a existéncia de diversas propostas



curriculares para o ensino de Ciéncias no ambito global que podem ser con-
sideradas como humanisticas, com destaque para os campos da educacdo
ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) e do letramento cientifico. Santos (2008)
ainda sugere que a educagédo cientifica humanistica deve ter clareza quanto a
sua funcao sociopolitica, razdo pela qual aponta a pedagogia critica de Paulo
Freire como uma radicalizacdo dessa modalidade de educac¢do, na medida
em que nao objetiva preparar os cidadaos para uma sociedade tecnoldgica,
mas prepara-los para provocarem mudancas na realidade opressiva de de-
sigualdade social gerada por essa sociedade tecnoldgica. O desafio esta na

aplicacdo dessa educacédo cientifica humanistica radical no contexto escolar.

Da mesma forma, os desafios provenientes da diversidade historico-
cultural que permeia a heterogeneidade dos contextos de ensino nas esco-
las da cidade e do campo demandam iniciativas didatico-metodoldgicas e
organizacdo da prética curricular que possam ser capazes de desencadear
mudancgas na légica ainda fragmentada das disciplinas, promovendo o pro-

tagonismo e participacdo dos educandos nos processos formativos.

Diante desses desafios e possibilidades, sdo necessarias posturas e
iniciativas docentes que consigam articular uma visdo integrada e integra-
dora dos curriculos com a¢des condizentes a formacdo do educador demo-
cratico que, segundo Freire (2015, p. 109), possui a tarefa de "problematizar
aos educandos o conteudo que os mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele,
de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado”. Esta nao é tarefa facil, mas é possivel de ser

realizada.

A "Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdis-
ciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica", por exemplo, teve como
objetivo formar educadores e educadoras do campo com uma proposta de
estudo e trabalho fundamentada na Abordagem Tematica Freiriana. O de-
senvolvimento da Especializagéo teve o privilégio de contar com a assessoria
de trés referéncias no ensino de Ciéncias: a professora Marta Maria Castanho
Pernambuco, o professor Demétrio Delizoicov Filho e o professor Antdnio

Fernando Gouvéa da Silva.



De acordo com o que ja informamos na apresentacdo deste livro, o
curso foi realizado com o objetivo de promover a formacdo continuada de
egressos dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo habilitados na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica de quatro regifes do pais (Norte,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul). A Especializacdo foi ofertada de maneira articu-
lada por docentes oriundos de diferentes universidades, como a Universidade
de Brasilia (UnB), a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa),
a Universidade de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal de Santa Ca-
tarina (UFSC) e a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVIM), com diferentes formacdes - pedagogos, socidlogos, agronomos,
bidlogos, fisicos, gedlogos, quimicos e matematicos. Esses profissionais pla-
nejaram coletivamente todas as etapas e estiveram, na maior parte do tempo,
juntos em sala de aula durante todos os periodos do Tempo Universidade, em
constante dialogo e trabalho coletivo. Essa experiéncia impar s6 pdde se ma-
terializar com o imprescindivel apoio do Programa Nacional de Educacédo na
Reforma Agréria - Pronera, que viabilizou a realizacdo da Especializagao.

Dentre os objetivos especificos do curso relacionados ao ensino de
Ciéncias estavam: aprofundar conhecimentos tedrico-metodoldgicos e estu-
dar a perspectiva interdisciplinar do conhecimento nas areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica; oferecer condi¢cBes para a construgdo de um pensa-
mento critico em relagdo a ciéncia e suas implica¢cdes; fomentar a indissocia-
bilidade entre teoria/conteddo e a pratica pedagdgica adequada a realidade
dos sujeitos; produzir material didatico/pedagogico de Ciéncias da Natureza
e Matematica para a educacdo bdsica; repensar os curriculos de Ciéncias da
Natureza e Matematica nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo.

No curso, a pedagogia da alternanciab propiciou espac¢os e tempo
para aprofundamento tedrico-metodoldgico dos estudos realizados. As ati-

5Modalidade de organizacao curricular nos cursos de Licenciatura em Pedagogia do Pronera,
a pedagogia da alternancia também integra o curriculo das Licenciaturas da Especializagdo
em Educagdo do Campo. O regime de alternancia estabelece para o periodo de formagéo
tempos e espacos diferentes de aprendizado caracterizados como Tempo Escola (TE) e Tem-
po Comunidade (TC), e leva em conta caracteristicas dos alunos envolvidos no processo de
formacéo e a necessidade de integracéo entre escola e campo. O TE acontece na instituicdo
de ensino e envolve aulas tedricas e praticas; no TC os educandos retornam a comunidade,
onde realizam suas atividades de pesquisa.



vidades do Tempo Escola (TE) aconteceram na Universidade de Brasilia, es-
pecificamente na Faculdade UnB Planaltina, e envolveram aulas tedricas e
praticas. As atividades do Tempo Comunidade (TC) se desenvolveram nas
comunidades dos estados de procedéncia dos estudantes do curso (Distrito
Federal, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Para e Santa Catarina) e envolve-
ram atividades de estudo e pesquisa. As aulas sempre iniciavam com uma
mistica de dez minutos, que se caracterizam como momentos de reflexdo,
vivéncia de valores, cultivo dos simbolos da terra, dos estudos, da luta e
também espaco de formacgdo. Foram ministradas aulas expositivas e também
realizadas discussfes orientadas, trabalhos em grupo e estudos dirigidos. Em
todas as etapas de TE, os estudantes se organizavam em equipes de trabalho
dentro dos denominados Grupos de Organicidade (GOs): Equipe de Mistica,
Equipe de Memoria, Equipe de Secretaria, Equipe de Cultura e Equipe de
Escola do Campo.

O Tempo Escola (TE) objetivava a producao de estudos tedricos e me-
todoldgicos sobre a construcao de curriculos e producdo de materiais dida-
ticos de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
a fim de subsidiar praticas docentes por area de conhecimento. A formacao
deveria contribuir com mudancas na Organizacdo do Trabalho Pedagodgico e
com algumas transformacdoes das Escolas do Campo, fortalecendo sua vincu-
lagdo com as comunidades nas quais se encontravam. Trata-se de principios
que devem ser cultivados continuamente e em diferentes projetos formati-
vos, vinculados aos educadores e Escolas do Campo. O intuito foi envolver
os futuros educadores do campo em atividades coletivas e interdisciplinares
que despertassem o interesse e os desafiassem, instigando a superacdo do
pensamento fragmentado. Intrinsecamente articuladas a ele, ocorreram tam-
bém as atividades de Tempo Comunidade, que objetivavam possibilitar aos
educandos o exercicio da praxis nas Escolas do Campo com a insercdo das

atividades planejadas no TE.

As etapas de Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) foram dis-

tribuidas de acordo com o quadro abaixo:
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Quadro 1: Etapas do curso e os respectivos estudos e/ou atividades desenvolvidas

TE1 Conhecimento cientifico, ensino de Ciéncias e Escola do Campo

Insercédo do projeto na escola e diagnoéstico da realidade local

el (comunidade)

TE2 Teorias criticas, construgdo do curriculo e processo da pesquisa-agdo

TC2 Identificacdo de temas e construcao do curriculo

TE3 Orientacao para construgdo do curriculo, suporte para construcdo de
conceitos cientificos e materiais didaticos

TC3 Construcgdo do curriculo e pratica

TE4 Orientagdo para construcdo do curriculo, suporte para a construcao
de materiais didaticos

TC4 Pratica, avaliagcdo do processo e escrita do trabalho final

TES Apresentacdo publica e defesas das monografias

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para tanto, fez-se imprescindivel um trabalho tedrico-metodoldgico
de pesquisa como principio formativo e pressuposto da transformacao da
realidade. A pesquisa na Educagdo do Campo encontra-se como um dos ele-
mentos necessarios a formacdo do educador. Com todo o seu repertério de

acOes, constitui-se como atividade coletiva, desafiadora e estimulante.

Nesse sentido, as monografias da Especializagdo trazem a concretude das
acoes que foram realizadas no decorrer dos dois anos de formag&o por ela pro-
piciados. Dada a riqueza dessa experiéncia, este capitulo ndo tem por objetivo
esgotar as discussdes em torno das potencialidades e diversidade das praticas
que foram desenvolvidas pelos estudantes no &mbito da formagéo e atuagdo em
suas comunidades, mas apenas destacar alguns elementos de parte dessas expe-
riéncias resultantes de um processo riquissimo de ensino-aprendizagem que teve

a Abordagem Tematica Freiriana como principio norteador.



Esse aspecto da metodologia de Paulo Freire permite a abordagem e a
organizacdo dos contetdos fundamentadas na realidade social e historica dos
sujeitos envolvidos. Tal processo exige do educador uma postura critica e refle-
xiva, além da constante problematizacdo e do didlogo com os sujeitos, de modo

que todos participem ativamente em todo o processo de ensino-aprendizagem.

A partir do pensamento freiriano, com a orientagdo dos assessores ja
mencionados, a Especializacdo se prop6s promover o trabalho de formacéo
continuada de seus educandos-educadores por meio dos temas geradores
e do trabalho de Investigacdo Tematica, na qual algumas etapas sédo indis-
pensaveis, tais como: levantamento preliminar das condi¢fes locais em que
residem os estudantes; analise do material coletado; circulos de investigacao
tematica com a participacao da escola e comunidade; redugéo tematica e reor-
ganizacao dos planos de ensino com base nos principais elementos da reali-
dade. Foram etapas que educandos e educadores em formacgdo continuada

buscaram desenvolver nas escolas e comunidades em que residiam.

Dessa forma, o objetivo deste capitulo é analisar algumas monografias da Es-
pecializagdo, com o intuito de refletir sobre as seguintes questdes: E possivel apontar
contribuicdes para o ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica advindas dessa ex-
periéncia-piloto? Quais sdo essas contribuicdes? Quais as possibilidades que surgem

para a pratica do ensino de Ciéncias a partir dessa experiéncia?

Assim, ser@o apresentadas algumas falas dos educandos-educadores
do curso que buscaram, por meio de temas geradores e de forma interdisci-
plinar, integrar problematicas do contexto local em que viviam ao curriculo de

Ciéncias da Natureza e Matematica das escolas em que estavam trabalhando.

Metodologia

Para permitir um olhar mais detalhado e garantir a diversidade de
contextos, foram selecionadas 10 de um total de 26 monografias. A escolha
foi proporcional ao numero de estudantes de cada regido, sendo 1 do Dis-
trito Federal, 4 de Goias, 1 de Mato Grosso, 1 de Minas Gerais, 2 do Para e 1
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de Santa Catarina. Desse modo, foram analisadas 10 monografias de 9 dife-
rentes municipios e escolas localizados em 6 estados brasileiros. O Quadro 2
demonstra a abrangéncia dos trabalhos desenvolvidos e permite observar a
dimensédo de disseminacao das praticas resultantes do processo de formacao
no Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdis-

ciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica.

Quadro 2: Abrangéncia das monografias analisadas

Distrito

Planaltina/DF

Nducleo Rural Pipiripau Il

Centro de Ensino

Federal Fundamental Pipiripau I
- . » Municioi Escola Municipal
S&8o Domingos de Goias unicipio padre Geraldo Ferraciolli
B . » Assentamento Terra . L
Agua Fria de Goiéas : Escola Municipal Liboério
Conquistada
Goias o
Assentamento Vale da Colégio Estadual Vale
Formosa Esperanca da Esperanca
S Colégio Estadual Antdnio
Alvorada do Norte Municipio
Claret Cardoso
Mato . Assentamento Anténio  Escola Estadual Ernesto
Tangaré da Serra .
Grosso Conselheiro Che Guevara
Povoado de Santo . .
Minas P Escola Municipal Realina
Gerai Governador Valadares ~ Antdnio do Porto, Adelina Costa
erais distrito de Brejaubinha
) . . o Escola Municipal Nova
Para Jacunda Vila Liméo ~
Canaéd
Escola de Educagéo
Santa . . o . .
. Rio Negrinho Distrito de Volta Grande Basica Luiz Bernardo
Catarina

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Olsen

A partir das informag¢des do Quadro 2, percebe-se que 0s contextos

de desenvolvimento das propostas foram bastante diversificados, envolven-
do escolas de assentamentos, vilas rurais, escolas em areas de transi¢ao entre
territdrios rurais e urbanos, além da diversidade das séries ofertadas e nime-

ro de alunos em cada escola.



Na busca por uma andlise desfragmentada que pudesse levar em
consideracdo o significado e o sentido das mensagens de acordo com o
contexto social, educativo, politico e cultural das pessoas envolvidas na pes-
quisa, optamos por trabalhar com a Andlise Textual Discursiva (ATD) segundo
Moraes e Galiazzi (2006).

De acordo com os autores, a ATD "é uma abordagem de analise de
dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa
qualitativa que sé@o a analise de contetdo e a analise de discurso" (MORAES;
GALIAZZI, 2006, p. 118). Para eles, o processo se inicia com uma "unitariza-
cdo", momento em que os textos sdo separados em unidades de significado
e que se caracteriza como um exercicio de apropriagdo da palavra do outro
com o intuito de compreender melhor o texto. Em seguida, da-se o processo
de "categorizacdo", que consiste na articulacdo de significados semelhantes.
Para os autores, a ATD

[.] tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto
ferramenta mediadora na produc¢do de significados e por
iSSO, em processos recursivos, a analise se desloca do em-
pirico para a abstragdo teodrica, que s6 pode ser alcancada
se 0 pesquisador fizer um movimento intenso de interpre-

tacdo e producéo de argumentos. Este processo todo gera
meta-textos analiticos que irdo compor os textos interpre-

tativos (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

De maneira objetiva, nosso exercicio, apos leitura atenta e selecdo dos
TCCs, consistiu em fazer o fichamento de trechos (unitarizagdo) dos textos li-
dos, acompanhado de reflexdes e anotacdes que, aliadas as nossas vivéncias
em sala de aula e em alguns momentos na comunidade, possibilitaram a
producao de argumentos. Em nova rodada de analise dos trechos selecio-
nados, ponderamos sobre nossas argumentacdes e criamos sete categorias
exemplificadas por trechos de falas dos proprios estudantes. As monografias
foram enumeradas e as falas dos educandos-educadores, quando transcri-

tas, tiveram sua identidade e originalidade preservadas.

E importante destacar que foram estabelecidos pelo coletivo de

professores da Especializacdo alguns elementos que deveriam estar presen-
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tes na construcdo de todas as monografias: a fundamentacdo sobre a Edu-
cagdo do Campo; a caracterizacdo do contexto, considerando a dimenséo
econdmica, ambiental, social, cultural e soécio-histoérica; a reflexdo sobre a
praxis desenvolvida nas escolas; a reflexdo como educandos da Especiali-
zagdo; e a reflexdo sobre o processo vivenciado e os aprendizados por ele
proporcionados como educadores nas Escolas do Campo, tendo em vista os

planejamentos das aulas e o processo-produto desenvolvido.

Além dos aspectos priorizados pelo coletivo de educadores do curso,
demos énfase aos contextos das experiéncias vivenciadas, as praticas desen-
volvidas e a influéncia que tiveram na praxis do professor.

Resultados e discussao

Os dados foram interpretados buscando na materialidade da vida
dos sujeitos, descrita has monografias, conhecer as influéncias do Curso de
Especializacdo na préaxis educativa, destacando quais as principais praticas
docentes realizadas e as tematicas abordadas, tendo em vista 0s processos

formativos desencadeados pelo curso.

ApOs leituras sucessivas das monografias selecionadas, os dados fo-
ram categorizados de forma a possibilitar a divisdo do material em seus prin-
cipais elementos constitutivos, oferecendo subsidios para o esclarecimento
das principais questdes que queriamos focar: a reflexdo sobre a praxis desen-
volvida nas escolas; a reflexdo como educandos da Especializacdo; a reflexdo

como educadores nas Escolas do Campo.

A seguir, apresentamos as categorias que, aliadas as falas dos educandos-
-educadores, permitem desvendar alguns possiveis caminhos e apontar algumas

contribuicdes decorrentes dessa experiéncia-piloto para o ensino de Ciéncias.
1) Formacado de um coletivo de educadores na escola

Palavras como coletividade e participacdo sdo comuns nos textos dos

TCCs e expressam o esforco em atender a proposta formativa do curso, cuja



énfase destacou a importéncia do trabalho coletivo dos educandos-educa-
dores e o didlogo permanente entre eles. Para Freire (2014), esse exercicio
implica um pensar critico e ¢, ao mesmo tempo, capaz de gerar o dialogo,
sem o qual ndo ha verdadeira educagdo. Ambos, trabalho coletivo e dialogo,

sdo expressdes de um fazer pedagdgico mais humano.

De acordo com o autor, "serd a partir da situacdo presente, existen-
cial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos
organizar o contetdo programatico da educacdo ou da acdo politica” (FREI-
RE, 2014, p. 119).

7

Nesse sentido, é interessante perceber a partir das descricdes como
acontece a formacdo do coletivo de professores na escola em contextos e
com niveis de interacdo diferentes, por meio do didlogo e do trabalho em
equipe visando a participagéo coletiva.

Ao voltarmos para a comunidade, ap6és o primeiro Tempo
Universidade, fizemos a apresentacdo da proposta da Espe-
cializacdo para o coletivo de educadores da escola, com 0
intuito de formar um coletivo que possibilitasse a execugdo
da proposta do curso. Pelo fato de a escola ter um corpo
docente que vem ha algum tempo discutindo o curriculo da
escola na perspectiva da Educacdo do Campo, ndo houve
rejeicdo a proposta.. (Monografia 1).

[..] iniciamos o planejamento com participacdo dos edu-
cadores da referida escola que estavam presentes naquele
momento. Este trabalho foi desenvolvido na area de Ciéncias
da Natureza com as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia
e na area de Matematica [..] Nesse planejamento coletivo
tivemos a participacdo em alguns momentos da educadora
responsavel pela disciplina de Geografia, que demonstrou
interesse de planejar coletivamente (Monografia 9).

No primeiro trecho (Monografia 1), o educando-educador esclarece
que, pelo fato de a escolaja ter um "corpo docente que vem ha algum tempo
discutindo o curriculo”, ndo ofereceu "rejeicdo” a proposta. O nivel de interacédo
mais coeso entre os docentes da instituicdo também se evidencia quando o
estudante inicia a descricdo se referindo ao "coletivo de educadores da escola"

para o qual iria apresentar a proposta do curso. J& na Monografia 9 a educanda-
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-educadora descreve um processo de agregacdo dos professores, obtido por
meio do planejamento de atividades em que os docentes de Ciéncias da Natu-
reza e Matematica se reinem, o que chama a atencdo da colega de Geografia,
que demonstra interesse em planejar coletivamente e se une ao grupo em
alguns momentos, demonstrando, assim, um processo mais timido e gradual,
se comparado ao primeiro. Realidades distintas que refletem a diversidade e
também as possibilidades de interacao e trabalho coletivo docente.

Assim, percebe-se que o esfor¢co pelo didlogo, base da proposta frei-
riana, esteve presente nas acOes dos estudantes por meio do trabalho cole-
tivo e de um planejamento integrado.

No que se refere a formacdo docente para a Educagdo do Campo na
area de Ciéncias da Natureza, respaldada nas "categorias freirianas de dialo-
gicidade e problematizacdo”, Britto e Rodrigues entendem que

[..] uma proposta teérico-metodoldgica para o Ensino de
Ciéncias da Natureza (ECN) que atenda as especificidades
da Educacdo do Campo, requer um conjunto de saberes
escolares que se articulem aos saberes da populacdo do
campo, ou seja, que se estabeleca por meio do dialogo
entre os saberes favorecido pela abordagem e elaboracéo

de atividades voltadas para a constru¢cdo de uma proposta
de educacdo no campo contextualizada (2014, p. 210).

Tal proposta s6 pode ser concretizada com uma organizagdo da acdo
educativa escolar que tenha como fundamento uma postura docente aberta
a participacdo e interagdo coletiva, pois a compreensao dos conceitos cienti-
ficos ndo esta desvinculada da dimenséo sociocultural humana e exige pers-

pectiva e atitude critica docente no exercicio de ensinar Ciéncias.
2) Diadlogo com a comunidade

De acordo com Silva e Gastai (2008, p. 36), o foco do ensino de Cién-
cias ndo deve estar na formacgéo de cientistas, mas, sim, na formacdo de ci-
dadaos, "deve ser acompanhado por reflexdes sobre a natureza do processo

cientifico, seus métodos e suas relagdes com os condicionantes sociais".

Para proporcionar uma atitude critica em relagdo as Ciéncias, o dia-



logo com a comunidade se faz importante em processos de construcdo de
curriculos que se queiram mais interessantes e plausiveis de serem desen-
volvidos nos diferentes contextos sociais. E importante ouvir atentamente
0 outro, respeitando os seus diferentes saberes e pontos de vista. Afinal, as
"condicionantes sociais" a que se referem as autoras sdo parte do ensino de
Ciéncias na perspectiva humanistica e critica de formacgéo cidada.
Apos as visitas, em um momento de socializar as experién-
cias, cada dupla [de professores] pdde colocar os desafios
observados, seus sentimentos e seu olhar sobre o aluno.
[..] Muitos aspectos da realidade dos diferentes campos
foram abordados, observados e analisados. O grupo con-
cluiu que muitos daqueles aspectos precisavam fazer par-

te do curriculo escolar. Concluiu também que os saberes
da comunidade precisam ser reconhecidos, valorizados e

respeitados (Monografia 8).

O trecho citado indica que o levantamento preliminar da realidade
local, primeira etapa da investigacdo tematica, foi realizado com a saida dos
professores da escola para visitas aos educandos em suas casas. I1sso eviden-
cia a socializacdo dos conhecimentos entre os professores a partir desse le-
vantamento e algumas percepc¢fes, como a necessidade de incluir elementos
da realidade ao curriculo escolar e a necessidade de valorizar aspectos locais
que antes ndo eram observados e que agora sao entendidos como necessa-

rios a constituicdo do curriculo escolar.

A fala da educanda-educadora permite o entendimento de que as Vi-
sitas e dialogos com as pessoas da comunidade provocaram o grupo de pro-
fessores, indicando que ouvir o outro influenciou o planejamento coletivo.
Nesse sentido, Valia (2000, p. 1) afirma que relatar as relagcbes de mediacédo
com a populacdo permite que outros tenham a possibilidade de interpretar o
que esta sendo dito. Para o autor, "a propria forma de relatar uma experién-
cia indica a concepcdo de mundo de quem faz o relato"”, pois quem escuta e
quem fala ndo vivem a experiéncia da mesma maneira. Percebe-se que um
olhar sobre a materialidade a partir de diferentes visGes expressadas no "mo-
mento de socializar as experiéncias" gerou uma modificagdo no curriculo,

pois "o grupo concluiu que muitos daqueles aspectos precisavam fazer parte
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do curriculo escolar”. No que diz respeito a esse aspecto, Freire (2014, p. 115)
afirma que "a inquietagdo em torno do contetddo do didlogo ¢ a inquietacao
em torno do conteddo programatico da educacgao".

No que concerne ao ensino de Ciéncias, o fato de os professores assumirem
uma postura dialégica para além dos muros da escola, 0 que se deu nesse caso por
meio do levantamento preliminar da realidade, possibilita a percepcédo de que os co-
nhecimentos cientificos estdo presentes no cotidiano e permeiam as diferentes esferas
da vida. Nesse sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco afirmam que:

A ciéncia nao € mais um conhecimento cuja disseminagao se
da exclusivamente no espago escolar, nem seu dominio esta
restrito a uma camada especifica da sociedade, que a utiliza
profissionalmente. Faz parte do repertdrio social mais amplo,
pelos meios de comunicacao, e influencia decis6es éticas, po-

liticas e econdmicas, que atingem a humanidade como um
todo e cada individuo particularmente (2011, p. 127).

Ao afirmar que "os saberes da comunidade precisam ser reconhe-
cidos, valorizados e respeitados”, a educanda-educadora indica uma per-
cepcdo muito importante do grupo de professores com quem trabalhou,
de que existe um conjunto de relagbes prévias, conhecimentos constituidos
ao longo da vida que ndo podem ser desconsiderados no processo de ensi-
no-aprendizagem. As Ciéncias Naturais e a Matematica sdo compostas por
simbolismos proéprios, por conceitos elaborados a partir de um acumulo de
experiéncias que se constituiram humanamente ao longo da histéria e que
continuam em constante dinamismo e, por essas caracteristicas, ndo podem
ser isoladas ou mesmo resguardadas fora de um amplo contexto social e
cultural, fora da materialidade da vida e do trabalho.

Na perspectiva do educando e dos conhecimentos sistematizados
por ele durante sua escolariza¢do, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011,
p. 131) ressaltam que "as explicacdes e 0s conceitos que formou e forma, em
sua relagédo social mais ampla do que a de escolaridade, interferem em sua
aprendizagem de Ciéncias Naturais", indicando caminhos para um ensino de
Ciéncias que, ao unir explicagbes sobre o mundo natural e sociocultural dos
educandos, seja tanto mais humano quanto préximo de uma formacao para

a participacdo cidada.



Silva e Gastai (2008, p. 36) afirmam que "uma posicao critica em rela-
¢cao ao fazer cientifico e seus produtos habilita o aluno ao pleno exercicio de
sua cidadania", e esta sO poderéa ser alcancada quando a ciéncia retratada na

escola estiver integrada a sociedade, cultura e vida cotidiana.
3) Compartilhar vivéncias com 0s sujeitos

Como mencionado anteriormente, o dialogo com 0s pares propiciou
um momento de reflexdo da propria pratica educativa, pois, de acordo com
Freire, 0 que temos de fazer é propor ao povo a sua situacdo existencial,
concreta como problema, "nunca apenas dissertar sobre ela e jamais doar-
Ihe conteddos que pouco ou nada tenham a ver com seus anseios, com suas
ddvidas, com suas esperancas, com seus temores" (2014, p. 120).

Comecei relatando a experiéncia que vivi ha minha in-
fancia e adolescéncia, fazendo um paralelo entre o que
a professora ensinava e o que de fato eu aprendia. [...] foi
proposta uma roda de conversa e, a partir dos meus re-
latos, cada professor foi narrando suas experiéncias com
contetdos que ndo faziam sentido para eles, por ndo se

aproximarem da realidade. A reunido fluiu apds o horério
previsto, pois os professores ficaram motivados em relatar

suas experiéncias (Monografia 8).

No trecho acima, quando a educanda-educadora diz que a partir do
seu relato "cada professor foi narrando suas experiéncias com contetddos que
ndo faziam sentido para eles, por ndo se aproximarem da realidade", ela indi-
ca percepcOes importantes que aconteceram por meio do trabalho coletivo.
Chama a atencdo para a necessidade de perceber o significado das rodas de
conversa e a partilha de experiéncias nhos momentos de planejamento, e que
isso pode ser instigante, afinal "a reunido fluiu apds o horéario previsto, pois

os professores ficaram motivados em relatar suas experiéncias".

A partir dessa pratica, é possivel observar o quanto a valorizacdo da
realidade contribui para a constru¢cdo do conhecimento. Nesse caso, a proxi-
midade que o didlogo atento permite, por meio da partilha de experiéncias
e escuta do outro é fundamental nos processos de construcdo de curriculo e

da acdo em sala de aula.
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Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 66), a concepg¢do de
curriculo é um dos pontos que merece reflexdo por parte dos professores
de Ciéncias e seus formadores, pois gera impacto em seu ensino. Para o0s
autores, "ha conhecimentos que inevitavelmente serdo selecionados para
nao constarem do curriculol. O processo educativo requer decisbes e es-
colhas que devem ser feitas com base em relagBes éticas construidas sem
falso puritanismo. Nesse sentido, Furlan et al. (2013, p. 75) afirmam que "na
perspectiva de um curriculo critico, ser ético é basear-se na dialogicidade,
na relacdo horizontal com o educando e, principalmente, partir da visdo de

mundo do outro". De acordo com 0s autores,

Um curriculo fabricado por técnicos e/ou especialista para ser
aplicado em larga-escala, inevitavelmente, € um curriculo des-
contextualizado, pela impossibilidade de corresponder a tantos
contextos historicos concretos e diversos de forma que néo seja
simplificada e generalizada (FURLAN et al, 2013, p. 74).

Dessa forma, pode-se ressaltar aqui a necessidade do reconhecimen-
to do curriculo como uma escolha, como uma selecdo que o professor faz
e gue se torna muito mais rica e interessante se for construida a partir do
didlogo e da partilha de experiéncias, pois, de acordo com Valia (2000), o
professor seleciona a matéria oferecendo alguns pontos e deixando outros
de lado, enquanto os alunos, por sua vez, também fazem sua selecdo. Para o
autor, "a atencdo exigida pelo professor ndo é suficiente para fazer com que
tudo seja assimilado pelos alunos. Justamente devido a sua historia de vida,
alguns pontos sdo vistos com mais atencdo do que outros” (VALLA, 2000, p.
2), 0 que, para ele, faz com que alguns aspectos sejam apreendidos e outros,
ndo. O entendimento do curriculo como construcdo coletiva e selegdo de
conceitos a serem compartilhados, por meio de escolhas que sdo feitas a
partir do pensamento critico, indica a necessidade de intensificar o trabalho
coletivo, interdisciplinar e dialégico na construcdo dos curriculos e progra-
mas de ensino, seja nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica ou néo.

4) Escolha das falas significativas e do tema gerador

A organizacao curricular com base nos temas geradores provenientes
das falas significativas obtidas com base na investigacdo tematica freiriana,

cujas etapasja foram mencionadas, remonta ao que Delizoicov, Angotti e Per-



nambuco (2011) denominam de "dimensdo didatico-pedagdgica das intera-
¢Oes", cujo ponto de partida é o conhecimento que o estudante ja detém, sem
desconsiderar os significados e interpretacdes de que o professor é portador.
Para os autores, em uma educacgdo dialégica, como a proposta por Freire, "o
dialogo a ser realizado refere-se aos conhecimentos que ambos os sujeitos
da educacao, aluno e professor, detém a respeito do tema, objeto de estudo
e compreensdo" (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 193).

ApOs fazer entrevistas com algumas pessoas da comunida-
de, como por exemplo com os educandos da escola, foram
coletadas falas significativas que serviram para futuras pro-
blematizacBes. Delas, foram selecionadas as que tinham rela-
¢éo direta com o contexto ambiental, social e econdmico da
comunidade, considerando também falas que representavam

uma visao fatalista do problema em questdo (Monografia 3).

O trecho citado destaca a relevancia do contexto da comunidade,
bem como as visbes de mundo desses sujeitos para a escolha das falas sig-
nificativas que constituem as situacbes apresentadas ao homem como de-
terminantes histdricas, opressivas, as quais nao cabe outra alternativa senao
adaptar-se (FREIRE, 2014).

Na abordagem tematica, os conceitos, modelos e teorias citados
devem ser trabalhados na perspectiva de melhor compreender o tema, e
isso é significativo quando ele é proveniente das falas significativas, ou seja,
quando se constitui dialeticamente como manifestacdo plural da realidade
mediatizadora, pois, conforme Freire, é nessa realidade, na consciéncia que
educadores e povo tém dela que se buscam os conceitos da a¢do educativa.
Para o autor, o momento dessa busca "é que inaugura o dialogo da educa-
¢do como prética da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investiga-
¢do do que chamamos de universo teméatico do povo ou o conjunto de seus

temas geradores” (2014, p. 121).

Assim, em uma construcdo curricular com a abordagem de temas
geradores, cujas situacdes-problemas, de acordo com Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), "surgem como manifestacdes das contradicGes envol-

vidas nos temas"”, as situacdes significativas

[..] apresentam-se como desafios para uma compreensao
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dos problemas envolvidos nos temas, distinta daquela
oriunda da cultura primeira. Elas ndo encontram sua signi-
ficagdo meramente na curiosidade dos alunos ou em sua
vontade de conhecer, contudo, ao englobar essas carac-
teristicas, delas se diferenciam a medida que, além disso,
desafiam os alunos a ndo s6 melhor compreender, mas
também atuar para transformar as situagbes problemati-
zadas durante o desenvolvimento do programa de ensino
(DEUZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 193).

Dessa forma, entende-se que o ponto de partida da situacdo signi-
ficativa é o dialogo, que permite compreensdes acerca do tema e que leva
a situacbes que podem ser potencialmente problematizadas coletivamente
em uma interacdo entre estudantes e deles, com seus professores. O ponto
de partida da estruturacdo curricular sdo os temas, que, problematizados
e compreendidos como centros de interesse programético a partir das si-
tuacBes significativas, irdo permitir a sele¢do e organizacdo dos conceitos
cientificos a serem trabalhados. O trecho a seguir, extraido da Monografia 2,
exemplifica o processo de problematizacdo das falas significativas realizado
por um dos educandos-educadores do curso.

A partir das informagdes levantadas nos domicilios, fize-
mos uma problematizacdo da fala significativa "Tem muito
lixo nas nascentes e varias pessoas bebem agua nas nas-
centes, acho que alguém deveria vir limpar". E a partir das
dividas e inquietagbes levantadas, organizamos possiveis

contetdos que contribuiram na compreensdo do proble-
ma discutido (Monografia 2).

No trecho selecionado, existe uma situacdo real, traduzida na fala
significativa "Tem muito lixo nas nascentes e varias pessoas bebem agua nas
nascentes, acho que alguém deveria vir limpar", que é problematizada pelo
grupo de professores, a fim de levantar conceitos a serem trabalhados em
sala de aula. Essa dinamica, além de integrar a atuacdo docente em sala de
aula e ser uma forma de organizar o didlogo, integra a construgéo do curri-
culo pelos professores.

No que concerne ao tema e aos conceitos cientificos que sédo sele-
cionados para serem trabalhados em sala de aula, Furlan et al. (2013, p. 77)
asseveram que tanto um quanto os outros precisam ser justificados a partir



da realidade local. Para eles, "assume-se como critérios para essa selecdo
conhecimentos que sdo importantes para a compreensdo de temas que di-
zem respeito a situagOes significativas vividas pelos educandos em seu meio
social, econdmico, cultural e natural”.

Nessa perspectiva, vale ainda ressaltar as possibilidades que se dao

por meio da troca e do didlogo e que possibilitam a problematizagdo, "o
confronto de idéias e posicdes entre alunos, entre professor e aluno, entre
disciplinas e, enfim, um processo de aprendizagem que possibilite a constru-

¢do do conhecimento” (MARQUES, 1993, p. 40).

Dessa forma, entende-se que o tema, ponto de partida da estrutura-
¢ao curricular e proveniente da fala significativa, esta comprometido com as
escolhas dos conceitos a serem trabalhados, e que, em uma concepc¢ao de
ensino freiriana, a problematizacéo é essencial ao desenvolvimento do pro-
grama de ensino e a formagdo do sujeito critico.

5) Problematizacéo da realidade

Para Paulo Freire, a problematizacdo caracteriza-se como um proces-
so dialético no qual é impossivel permanecer inerte. £ necessario envolver-
se, afinal "ela se d4 no campo da comunicagdo em torno de situagdes reais,
concretas, existenciais, ou em torno dos conteddos intelectuais, referidos
também ao concreto” (FREIRE, 2015, p. 110).

A problematizacao envolve reflexdo, tanto no nivel do que se pro-
nuncia quanto da acdo individual ou coletiva, de modo que provoca o de-
senvolvimento da criticidade, da consciéncia critica da realidade que integra

a materialidade da proépria vida.

O dialogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizacéo, edu-
cador-educando e educando-educador vdo ambos desen-
volvendo uma postura critica da qual resulta a percepg¢ao
de que este conjunto de saber se encontra em interacao.
Saber que reflete 0 mundo e os homens, no mundo e com
ele, explicando o mundo, mas sobretudo, tendo de justifi-
car-se na sua transformacéo (FREIRE, 2015, p. 70).
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A problematizagdo das falas significativas, além de orientar a escolha
dos conteddos que comporao o curriculo teméatico, contribui principalmente
para a problematizacdo dos homens em suas relacbes com o mundo. Se-
gundo Freire (2014), o resultado dessa problematizacao é a propria acdo dos
sujeitos sobre a realidade para transforma-la.

A problematizacdo programatica € uma série de questio-
namentos elaborados pelo coletivo de educadores em
relagdo ao tema gerador, buscando selecionar contetidos
cientificos que ajudem a compreender o conflito deman-
dado pela fala significativa. [..] na elaboracédo da proble-
matizacao, fizemos alguns questionamentos sobre o tema

gerador para levantarmos conteddos que ajudassem a
compreendé-lo; para cada questionamento que faziamos,

pensavamos em contetdo (Monografia 7).

No &mbito da dindmica de atuacdo em sala de aula, a problematiza-
¢do integra os trés momentos pedagogicosé (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994)
propostos como forma de organizacdo do didlogo. No que concerne ao
ensino de Ciéncias, é apontada como possibilidade (PERNAMBUCO, 1993;
DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011,
MARTINS; BIZERRIL, 2015) e integra o primeiro dos trés momentos, que sao:
Problematizacéo Inicial (ou Estudo da Realidade), Organizagdo do Conheci-

mento e Aplicacdo do Conhecimento.

A Problematizacéo Inicial, segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco

(2011, p. 200), consiste no momento em que os estudantes sdo desafiados a
compartilhar o que estdo pensando sobre as situacdes reais envolvidas nos
temas, de forma que sintam a necessidade de adquirir novos conhecimentos.
O ponto culminante dessa problematizagéo € fazer que o alu-

no sinta a necessidade da aquisi¢do de outros conhecimentos

que ainda ndo detém, ou seja, procura-se configurar a situa-

cdo em discuss@o como um problema que precisa ser enfren-
tado (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 201).

A Organiza¢do do Conhecimento refere-se a0 momento em que, sob

a orientacdo do professor, os conhecimentos indispensaveis para a com-

60s trés momentos pedagdgicos sdo facilmente desenvolvidos dentro de uma abordagem
freiriana de ensino e também integraram a proposta formativa do curso.



preensdo dos temas sdo estudados. Segundo Pernambuco (1993, p. 34), o
"que orienta essa etapa é a tentativa de propiciar saltos que ndo poderiam ser
dados sem o conhecimento do qual o organizador (educador) é o portador".

Por fim, o terceiro momento pedagogico, Aplicagdo do Conhecimen-
to, consiste na juncdo da fala do educando com a fala do educador, em que
uma ndo se sobrepde a outra, mas juntas exploram as perspectivas criadas
para a superacdo da realidade (PERNAMBUCO, 1993).

6) Planejamento coletivo do trabalho interdisciplinar

A interdisciplinaridade n&o se caracteriza como prerrogativa exclusiva do
ensino de Ciéncias e deriva de uma série de fatoresja dimensionados nas outras
categorias, como o dialogo, a escuta, o trabalho coletivo na problematizacéo das
situacdes concretas vivenciadas pelos sujeitos e no planejamento de acgles. Ela
emana das relacdes sociais estabelecidas e, se tratada no plano do movimento
do real, "decorre da propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e
enquanto sujeito e objeto do conhecimento social”, como necessidade imperati-
va na construcdo desse conhecimento (FRIGOTTO, 2008, p. 43).

O coletivo de educadores, educandos e pais é fundamen-
tal na construcdo de uma proposta interdisciplinar, em
que o conhecimento passa a ter o papel central e a dis-
ciplinaridade, funcéo secundaria. Dessa forma, supera-se
a ideia de que uma disciplina tem funcdo mais efetiva e
outras menos no processo pedagoégico, corroborando a
importancia da interdisciplinaridade na construgdo de

uma perspectiva educacional diferenciada néo apenas nas
Escolas do Campo, mas no sistema educacional como um

todo (Monografia 6).

Para Alvarenga et al. (2011, p. 21), é tarefa fundamental da interdis-
ciplinaridade "operar nas fronteiras disciplinares e na (re)ligacdo de saberes,
tendo como finalidade ultima dar conta de fendmenos complexos, de dife-
rentes naturezas". Ainda segundo os autores, a interdisciplinaridade busca

[..] responder, assim, a problemas gerados pelo proprio
avanco da ciéncia moderna disciplinar, quando esta se
caracteriza como fragmentadora e simplificadora do real;

fato que resulta na multiplicacdo espetacular de novas
areas do conhecimento (ALVARENGA et al,, 2011, p. 21).
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A interdisciplinaridade ajuda na percepc¢édo de que para 0s
avancos no campo do conhecimento sdo necessarias as in-
teracBes que desconstroem a restricdo imposta pelas dis-
ciplinas fragmentadas decorrentes do processo de Espe-
cializacdo, cada vez mais recorrente no meio educacional
(Monografia 7).

Na perspectiva interdisciplinar de Frigotto (2008, p. 43), "delimitar um
objeto para a investigacdo ndo é fragmenta-lo, ou limita-lo arbitrariamente”.
Para o autor, a interdisciplinaridade se fundamenta nesse carater dialético da
realidade social, pelo qual a realidade é percebida como una e diversa, ou
seja, ao desvendar um problema deve-se considerar as multiplas mediacdes
e determinagdes historicas que o constituem. Assim como salientam Alva-
renga et al. (2011, p. 20), a "fragmentacdo do conhecimento desnaturaliza a
natureza, por um lado, e desumaniza a humanidade, por outro, ao promover
as rupturas entre o conhecimento da natureza e do mundo social". Essa visdo
€ importante quando se trata do trabalho com os temas geradores, pois a

sua construcdo exige um olhar para as diversidades que o constituem.

Na medida em que vivenciavam as atividades propostas para cada
etapa do curso, os educandos-educadores se deparavam com situacoes di-

versas diante das demandas e possibilidades que deveriam desenvolver.

O desenvolvimento deste trabalho foi um tanto desafiador,
por se tratar de um modelo que estd longe da realidade da
escola atual, além da falta da coletividade existente na esco-
la. Todos os esforgos foram feitos para que de fato houvesse
uma maior participacdo dos professores no trabalho interdis-
ciplinar. Porém, tudo o que foi recebido foi o descaso, com
afirmacéo que seria "mais um trabalho", além do que ja estdo
condicionados pelo sistema de ensino (Monografia 1).

Mesmo assim, enfrentaram as "novidades" que surgiam durante o
desenvolvimento das etapas do curso. No seguinte trecho da Monografia 9,
por exemplo, a unido das trés educandas-educadoras possibilitou o exercicio
de diferentes olhares para um mesmo planejamento.

Neste primeiro encontro, ndo sabiamos por onde iniciar
em sala de aula, pois planejar coletivamente é um desafio. No

entanto, trés educadoras a0 mesmo tempo em sala de aula seria
uma novidade para os educandos. Assim, ao planejar, tivemos o



cuidado de como nos apresentar neste novo contexto (trabalho
interdisciplinar), elencamos de inicio como seria Nosso primeiro
dia de aula com os estudantes. Na minha reflexdo, demos um
passo muito importante, o desafio de planejar em coletivo por
area de conhecimento. Fazendo uma avaliagdo, ja se percebe
que no coletivo boas idéias surgem. Sozinha, as possibilidades
de chegarmos as conclusdes que chegamos seriam menores
(Monografia 9).

E interessante notar que no trecho citado ficam explicitos os desafios
do trabalho interdisciplinar, como o planejamento coletivo e a acdo conjunta
em sala de aula, demandas da interdisciplinaridade. A esse respeito, Pierson
e Neves (2001), ao dissertarem sobre os obstaculos da interdisciplinaridade
na formacao de professores de Ciéncias, citam a resisténcia dos estudantes
ao didlogo com outras areas, a defesa das fronteiras de cada disciplina, o
fato de os professores se sentirem mais seguros dentro de suas afinidades
e nem sempre estarem abertos ao dialogo, as restricbes nos curriculos e 0s
obstaculos epistemoloégicos (diferencas entre o status das Ciéncias, suas lin-

guagens proprias, seus métodos).
7) Construcao do curriculo tematico

Juntamente com a interdisciplinaridade, um dos desafios para o en-
sino de Ciéncias é a articulagdo entre temas oriundos da materialidade, ou
seja, da realidade concreta dos estudantes, e 0s conceitos cientificos. £ um
desafio principalmente para o ensino de Ciéncias cuja proposta se da por
meio de uma "concepg¢do progressista e transformadora de educacdo es-
colar, que tem como uma das caracteristicas a renovagdo dos conteudos
escolares articulada ao trabalho com temas" (DELIZOICOV; ANGOTTI; PER-
NAMBUCO, 2011, p. 270).

Na construcdo do curriculo de Ciéncias por meio da abordagem te-
matica, a organizacdo curricular acontece de maneira distinta aquela que
desconsidera a materialidade da vida, e pode ajudar o coletivo de profes-
sores na estruturacdo de um programa de ensino em que o conhecimento
cientifico € melhor compreendido, porque encontra relacdo com a vida do
sujeito e pode se converter em acgdo social a partir da atuagdo critica e parti-

cipativa com intervenc¢des concretas na realidade.
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No que se refere a perspectiva freiriana do curso, o processo de ar-
ticulacao entre temas e conceitos cientificos aconteceu a partir da "redugédo
tematica”, etapa em que os temas geradores (provenientes das falas signifi-
cativas) foram estudados pelo coletivo de educandos-educadores que bus-
caram articular suas diferentes visbes e areas de conhecimento especifico.
Essa articulacdo interdisciplinar, em observancia aos temas de interesse dos
estudantes, permitiu a construgdo de um curriculo que atendesse tanto a re-
levancia conceituai quanto as demandas decorrentes da realidade vivenciada
pelos estudantes. Essa articulacdo, que teve como eixo central o dialogo, cuja
importancia esteve implicita e explicita em todo o processo da abordagem
tematica de Paulo Freire, fez parte da proposta formativa do curso e foi ob-
jeto de estudo nas monografias.

Entre posicionamentos pro e contra, o grupo de profes-
soras cada vez mais ficava instigado para entender como
todo esse processo de coleta de falas resultaria em um
curriculo construido a partir da realidade dos estudantes
e com uma abordagem interdisciplinar. [..] Sob a otica
da perspectiva freiriana, foi sendo tecido um referencial
que contribuiu para que eu entendesse melhor, a partir da
Investigacdo Tematica via tema gerador, como é possivel
construir um curriculo junto com a comunidade e esco-

la tendo como ponto de partida a realidade concreta. E
também como, nesse processo, é possivel dialogar com

diferentes campos disciplinares (Monografia 5).

De acordo com o trecho citado, pode-se afirmar que a postura dia-
lI6gica na construcao curricular, via tema gerador, "pode ser entendida como
uma organizagdo plural, comprometida com a ressignificacdo da escola en-
quanto espaco de constructes e produgdes coletivas de resisténcias e orga-
nizadora de praticas criticas" (SILVA, 2006, p. 67). Além disso, a construcdo
coletiva abriu espaco para a abordagem dos temas de forma interdisciplinar.

Na construcdo do curriculo é importante ter clareza das diversas re-
lagBes possiveis de se estabelecer entre as disciplinas de modo que contem-
plem o ensino interdisciplinar no qual

[.] as atividades de aprendizagem deem prioridade a ca-

pacidade de pensar/problematizar os problemas reais que
afligem a sociedade, problemas esses que ndo pertencem



a uma disciplina especifica e que para serem resolvidos
precisam dos conhecimentos cientificos disciplinares (MA-
TTA, 2008, p. 161).

Nesse sentido, a perspectiva do ensino interdisciplinar deve integrar
os curriculos desde sua concepgao e ser preocupacdo permanente nas ativi-
dades propostas para o ensino de Ciéncias.

Vale ressaltar ainda que a utilizacdo de recursos didaticos variados
durante o Curso de Especializacdo, como videos, fotos, tabelas, gréaficos, tex-
tos, inspiraram os professores em formacdo no desenvolvimento de seus
trabalhos com a comunidade escolar:

ApoOs varias reunides de estudos e preparacdo para pes-
quisa qualitativa da realidade, foi feita uma leitura do tex-

to "Educacédo dialdgica e dialogo”, do livro "Pedagogia do
Oprimido" de Freire (1980) (Monografia 8).

[.] trabalhamos o documentério 'Lixo extraordinario’, que
aborda a problematica do lixo numa escala mais ampla,
a historia real de catadores de residuos soélidos no lixdo
de Gramacho organizados em cooperativa, as condigdes
sanitarias das pessoas que trabalham naquele espaco e a
parceria estabelecida entre parte dos catadores locais com
o artista Vik Muniz (Monografia 1).

Discussdo sobre as imagens/fotos da monocultura de pi-
nus , do pinus em seu habitat natural, do cemitério aban-
donado no meio da plantagdo de pinus em Rio Negrinho e
da mata de araucéria (Monografia 5).

Os diversos recursos didaticos utilizados no desenvolvimento dos tra-
balhos também revelam a superagdo da dependéncia exclusiva do livro di-
datico e do quadro negro, herancas do ensino tradicional. Segundo Castoldi
(2009, p. 685), com "a utilizagdo de recursos didatico-pedagogicos, pensa-se
em preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com
isso, além de expor o conteudo de uma forma diferenciada, fazer dos alunos

participantes do processo de aprendizagem™.

No que concerne especificamente ao Ensino de Ciéncias e Mate-

matica, mesmo se tratando de trabalhos desenvolvidos em varias regides e
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contextos diferentes, notou-se a semelhanca entre alguns temas, sendo o0s
principais e mais recorrentes: agua, solo, hidrelétrica e fotossintese. Varios
conceitos puderam ser contemplados com esses temas, como mostra o es-
quema abaixo:

Figura 1. Esquema de alguns temas relacionados as Ciéncias da Natureza e
Matematica trabalhados pelos educandos-educadores do curso

- Captagao e Irrigagao; - Origem e tipos de solo;

- Ciclo hidrolégico; - Macro e micronutrientes;

- Recursos hidricos; - VariagGes climaticas;

- Degradagdo ambiental; - ImplicacGes da monocultura do pinus;

- Uso e preservagdo dos recursos naturais; - Geometria, estatistica, razéo e proporgao
- Conscientizagio ambiental; -Energia e trabalho.

Qualidade e composicdo da agua.

- Macro e micronutrientes;

- Diversidade dos seres vivos;

- Agrotoxico e a Revolucéo Verde;
- Genética e transgenia;

- Andlise de gréficos e tabelas;

- Célculo de érea.

- Impactos ambientais;

- Ciclo hidrolégico;

- Eletricidade;

- Energia;

- Funcdes, andlise de graficos e tabelas.

Fonte: Os autores.

Contribuicdes da experiéncia-piloto para o ensino
de Ciéncias

O ensino-aprendizagem na Educagdo em Ciéncias, assim como em ou-
tras areas, necessita de estudos e pesquisas que possibilitem o desenvolvi-
mento de acBes concretas que lidem com a materialidade e que busquem a
formacao por meio de rupturas ao longo de um processo que seja dialdgico e

que permita a vivéncia e experiéncia da teoria e da pratica de forma articulada.



O trabalho docente que prioriza atividades de ensino fragmentadas
em componentes curriculares, que trata os conceitos cientificos de forma
isolada da realidade historica, social e cultural dos sujeitos ndo permite a
compreensdo da totalidade e a materialidade das demandas socioculturais
que sdo ponto central de percepcOes capazes de mobilizar agbes transfor-

madoras.

A perspectiva do ensino interdisciplinar, entendido em sua comple-
xidade a partir do trabalho integrador que considera as disciplinas e seus
conceitos como elementos que partem da realidade e que devem, portanto,
ajudar os sujeitos a compreenderem esta realidade na qual estdo inseridos,
é um grande desafio e exige posturas dialdgicas, coletivas e integradoras.

Levando em consideracao os aspectos do curso, como o pré-requisi-
to de atuacdo como professores, a proposta de trabalho com a Abordagem
Temética Freiriana para o Ensino de Ciéncias e o desenvolvimento das etapas
em alternéncia, considera-se que ele possibilitou a concretizacdo da dinami-

ca entre a teoria e a pratica educativa.

Com a proposta formativa desenvolvida, os educandos-educadores
foram capazes de realizar as pesquisas nas Escolas do Campo de suas co-
munidades rurais de origem, levantando, com o trabalho baseado nas Falas
Significativas propostas por Paulo Freire, os principais problemas a serem en-
frentados em cada uma das localidades. O enfrentamento desses problemas
se relaciona, entre outros fatores, a ampliagdo do dominio e do conhecimen-
to de temas ligados a Ciéncia da Natureza e da Matematica que devem ser

trabalhados pelas escolas.

Como uma das principais contribuicBes para a transformacéo das
praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de Ciéncias da Natureza e da
Matematica, pode-se perceber, ao término da Especializagdo, uma amplia-
¢cdo da capacidade de os educadores-educandos reelaborarem os planos de
ensino da area de conhecimento, fazendo isso em permanente didlogo com
a realidade das comunidades camponesas onde se inserem as Escolas do

Campo nas quais atuam.
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A partir de recortes de problemas da realidade, a grande maioria dos
educandos do curso produziu trabalhos de pesquisa que emergiram das
proprias falas dos membros da comunidade escolar e de seu entorno, e se-
lecionou componentes das diferentes disciplinas que comp&em a area das
Ciéncias da Natureza e da Matematica como requisitos fundamentais a sua
adequada compreensao.

Ao observar quais foram as principais contribuices da Especializa¢do
para a pratica educativa, 0os aspectos mais citados nos trabalhos dizem res-
peito a: a importancia do curso para a formagdo continuada dos educadores
do campo; a oportunidade de rever/aprender novos conceitos; a possibilida-
de de ter vivenciado a articulagdo concreta entre diferentes conceitos cienti-
ficos e o cotidiano, favorecendo a construcdo de trabalhos interdisciplinares
e a construcdo curricular a partir da realidade concreta dos sujeitos.

Aparece como importante contribuicdo do curso para os educadores
que dele participaram a influéncia da formacdo continuada para a adocao
de uma postura critica, reflexiva e dialdégica com os sujeitos que se pretende
educar, internalizando a compreensdo segundo a qual, em um processo in-
terativo de aprendizagem, tal como propunha Freire, ensina-se e aprende-se
ao mesmo tempo. Além disso, com base em um planejamento coletivo, o
curso também contribuiu para discutir o curriculo escolar, levando em consi-

deracgéo as visbes de mundo dos estudantes e da comunidade.

7

A escola como espaco formal de ensino-aprendizagem € s6 mais
um dos muitos lugares onde se pode aprender e ensinar. E necessario com-
preender que as Ciéncias Naturais possuem muitas esferas de circulagéo e
muitos interlocutores, sejam eles os meios de comunica¢do de massa ou as
diferentes formas de divulgacao cientifica. Além disso, as referéncias cultu-
rais e sociais que cada um carrega consigo formam um conjunto de saberes
e conhecimentos que podem e devem ser explorados no processo de en-
sino-aprendizagem das Ciéncias. Os saberes populares compartilhados de
geracdo em geracdo sdo um exemplo disso.

Os conhecimentos prévios traduzidos nas diversas visdes de mundo
dos educandos-educadores sdo construidos nos contextos cotidianos e sabe-



res de cada um como ser individual e também coletivo a partir de suas relagbes
sociais e na escola. Dessa forma, essas realidades diversas e concretas men-
cionadas nas contribuicdes aqui transcritas se caracterizam como um aspecto
muito importante para o ensino de Ciéncias. Assim como afirmam Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011, p. 131), as Ciéncias Naturais sdo compostas por
um conjunto de explicacbes com peculiaridades proprias e "seu ensino e sua
aprendizagem serdo sempre balizados pelo fato de que os sujeitosja dispdem
de conhecimentos prévios a respeito do objeto de ensino".

No que concerne as principais praticas’, destacam-se: formagdo de um
coletivo de educadores nas escolas; dialogos com as comunidades nas quais
se localizam as escolas; compartilhamento de vivéncias entre os sujeitos; es-
colha das falas significativas e do tema gerador para reelaboragéo dos planos
de ensino; problematizacdes da realidade; construcdo do curriculo tematico;
planejamento coletivo interdisciplinar; utilizacdo de variados recursos didati-
cos (videos, fotos, tabelas, graficos, textos, entre outros); saidas de campo e
acoes formativas nos diferentes espacos e territérios no entorno das escolas.

Percebe-se que essas praticas desenvolvidas e vivenciadas pelos edu-
candos-educadores, além de diversificadas e de permitirem uma abertura
para possibilidades de ac¢des educativas, relacionam-se diretamente com a
perspectiva formativa do curso, que procurou se constituir em um espago de
formagédo do educador democrético e de transformacao individual e coletiva.

Dessa forma, esta experiéncia-piloto deixa como contribuicdes para
o Ensino de Ciéncias o desafio de se langar no movimento de saida, de busca
e escuta do outro, pois é esse desafio que indica as possibilidades que estao
além da sala de aula e que torna o processo de ensino-aprendizagem muito
mais rico e interessante na medida em que considera as diferentes visdes de
mundo. Indica também a interacdo coletiva, o planejamento conjunto e o
didlogo que permeou todas as etapas do processo, e por isso se fez recor-
rente ao longo do capitulo, como possibilidade para um ensino de Ciéncias

mais dindmico e humanistico.

TAqui chamaremos de praticas todas as agdes realizadas pelos estudantes no desenrolar das
atividades que desenvolveram nas escolas a partir das atividades propostas pela Especiali-
zacao.
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Evidencia também as trocas necessarias, a importancia de trazer a
realidade concreta dos sujeitos para dentro da sala de aula, o trabalho inter-
disciplinar e o curriculo como uma escolha que deve ser feita de forma cons-
ciente. Demonstra que é possivel, apesar das dificuldades, fazer diferente e

fazer a diferenca.

Assim como apontado no inicio deste capitulo, existem muitas e dife-
rentes propostas educacionais que priorizam a humanizacdo, a emancipacao,
a autonomia e a formagdo democratica dos sujeitos. Basta desafiar-se.



Considerac0es finais

Promover o Curso de Especializagdo pautado na perspectiva freiriana
exigiu um esforco ético, politico e pedagégico maior de todos os sujeitos
envolvidos. Contudo, ¢ satisfatério perceber que, mesmo sendo mais traba-
lhoso, o processo contribuiu significativamente para a formacéo profissional
dos envolvidos, ndo s6 quanto a possibilidade de trabalhar interdisciplinar-
mente, mas também quanto a valorizacdo dos saberes dos sujeitos, no sen-
tido de ampliar os seus horizontes trabalhando com os conceitos cientificos

de forma critica.

A dinamica do curso e o processo formativo possibilitaram aos estu-
dantes a oportunidade de superacédo da fragmentacdo do conhecimento por
meio da perspectiva interdisciplinar e dos temas geradores. Além disso, nas
falas dos estudantes é possivel identificar que eles assumiram o compromis-
so com a transformacado social. Aspectos interessantes, como a consciéncia e
valorizagdo da diversidade sociocultural da escola e do seu entorno, também

foram identificados.

A importancia do processo desenvolvido incide na relevancia de se
formar educadores atuantes em sala de aula que possam concretamente
promover acdes e praticas capazes de transformar a si e os outros. E preciso
que a escola se descole de certos discursos impregnados que a deixam es-
tagnada no tempo. A Educacdo do Campo tem mostrado com suas propos-
tas e praticas que é possivel transformar, basta olhar para o real e palpavel
utilizando e problematizando o que se tem ao alcance e aliar isso a disposi-

¢do para o trabalho, preferencialmente coletivo.
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A Educacéo do Campo e a formacao
docente na area de Ciéncias da Natureza:
caminhos da docéncia universitaria por
trilhas da Abordagem Tematica Freiriana

Néli Suzana Britto!l

A tessitura do presente texto objetiva compartilhar a relacdo entre
duas experiéncias no percurso da docéncia universitaria: a atuacdo na gra-
duacéo e na pos-graduacao, ambas sob os principios da Educacdo do Cam-
po. A experiéncia docente com base nesses principios enfatiza o trabalho in-
terdisciplinar nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica como aspecto
fundante para uma leitura e compreensao critica da realidade, situagdo em
que a selecdo dos conhecimentos cientificos é crivada pela materialidade da

vida no/do campo.

Caminhos da docéncia na Educacdo do Campo

Trata-se de uma caminhada de encontros, mas também de desencon-
tros, delineada pelo tempo e espacgo formativo que foi constituindo e alicer-
cando nossa experiéncia, um modo propicio a alteracdes no nosso? modo de
ver e conceber a educagdo, particularmente na pratica educativa universitéria.
Sob o compromisso do atendimento qualificado a formacao de professor@s3
para atuarem na escolarizacdo dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio

‘Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, doutora em Educacédo, docente do Curso de Licenciatura
em Educagdo do Campo na area de Ciéncias da Natureza e Matematica na UFSC. Email:
neli.s.bo@ufsc.br.

2Sera utilizada a primeira pessoa do plural, porque estamos refletindo sobre a experiéncia
coletiva da qual a autora é uma das integrantes. Nesse sentido, agradeco a tod@s @s que
integram essa caminhada e suas muitas trilhas, assim como as reflexdes, estudos e a¢des
derivadas desse percurso.

30 simbolo @ é utilizado em palavras que devem ser lidas o/a(s) como modo de contestar a
tendéncia sexista na escrita da lingua portuguesa brasileira.
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nas escolas do/no campo, o desafio consiste em pensar 0s pressupostos para
as peculiaridades do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC),
com formacao por areas de conhecimento (Ciéncias da Natureza e Matemati-
ca, Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias Agrarias). O modo predominan-
te na formacdo d@s docentes que atuam nas LEdoCs é algo bastante distinto
da formacdo das demais licenciaturas em campos disciplinares especificos.
Logo, tal situacdo tem-nos tocado e provocado tensfes, reflexdes e transfor-

macdes em nossa pratica docente.

O processo de implantacdo e consolidacdo desses cursos imbricam-
se em politicas publicas de educacao que foram gestadas e materializadas
mais especificamente na década de 2000, resultantes de um proficuo dialo-
go. Diferentemente de outros cursos de formacgéo docente, a LEdoC emergiu
para atender aos debates e demandas da interface de caminhos dos mo-
vimentos sociais, a luta pela terra e a conquista de elaboragdo de politicas
educacionais brasileiras para acesso ao Ensino Superior de jovens e adult@s
do campo, excluid@s do acesso a escolarizagdo e consequentemente a gra-
duacdo, em especial na formacdo de quadros de docentes para atuarem nas
escolas do/no campo (BRITTO, 2016).

Vale ressaltar que a proposta desta licenciatura teve sua origem em
2007 na experiéncia-piloto de quatro universidades brasileiras4 (hoje ja sao
em torno de quarenta universidades publicas que oferecem essa modalidade
de graduacao), entre elas a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)5,
que implantou o curso como regular em 2009. A énfase da formacdo do
curso da LEdoC na UFSC é nas areas de Ciéncias da Natureza e Matemati-
ca (ACNMTM), contudo sua proposta politico-pedagdgica alinha-se a uma
perspectiva engajada na problematizacdo de modelos provenientes do agro-
negoécio que privilegiam os grandes latifundiarios, e na busca por solugdes
que impecam o fechamento de Escolas do Campo.

“InstituicOes publicas de ensino superior responsaveis pelas experiéncias pioneiras: Univer-
sidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Fede-
ral do Sergipe (UFS), Universidade Federal da Bahia (UFBA).

5A UFSC é o campo de atuacéo e vivéncia docente da autora; por essa razédo, é tomada como
local de referéncia para situar a experiéncia na LEdoC.



Essas caracteristicas avangam para além dos campos disciplinares es-
pecificos, nos quais foram graduados os docentes atuantes no curso, uma
barreira que se coloca nos primeiros passos dessa caminhada. A comparti-
mentalizacdo das disciplinas é uma consequéncia do modelo hegemonico de
licenciaturas em que a formacao é forjada por uma matriz disciplinar cujos
conhecimentos nao dialogam nem sequer dentro da mesma éarea de saber.
Por essa razdo, @s docentes no ensino superior trazem marcas profundas
em suas trajetdrias formativas educacionais, como as divisdes artificiais dos
conhecimentos criadas para facilitacdo das especializagcbes que levam a uma
visdo fracionada do todo (CHASSOT, 2004), predominante na graduagéo e
também na escolarizagdo organizada pela seriacéo e disciplinas com listas de
conteudos pré-definidos. Tal contexto tem sido evidenciado ao longo da his-
toria dos curriculos e da histéria social das disciplinas (GOODSON, 2001), um
legado que muitas vezes prevalece fortemente sobre o exercicio de pensar e

propor outra perspectiva para o ensino por ACNMTM.

Nessa perspectiva, os caminhos vao sendo tracados por encontros
entre docentes que se sentiam inquietos e provocados por indagaces sobre
sua formacéao e sua pratica docente na LEdoC, além do compromisso de uma
formacdo docente pautada por uma matriz formativa com principios, como:
a organizacdo curricular com etapas presenciais, ofertadas em alternancia
entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade, tendo em vista a articu-
lagdo intrinseca entre educacao e a realidade especifica das popula¢des do
campo; uma metodologia que promova 0 acesso e a permanéncia no curso
d@s professor@s em exercicio nas Escolas do Campo; o acesso e a perma-
néncia de jovens e adult@s do campo na Educacdo Superior que ndo signi-
fique ter de deixar de viver no campo; uma formacdo comprometida com
transformagdes nos modos de produgdo de conhecimento, incorporando no
curriculo as tensdes e contradigbes presentes na producdo material da vida
d@s educand@s, como objeto de reflexdo sobre as questdes vivenciadas no
Tempo Comunidade (MOLINA, 2015).

O desafio de implantacdo e consolidacdo dessa matriz formativa
também foi promotor de algumas desisténcias de grandioso e complexo

compromisso, que poderiamos denominar de desencontros. Por outro lado,
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promoveu encontros entre @s docentes que escolheram adentrar na busca
por possibilidades de respostas a questdes como: Por que esta licenciatura
envolve varias ciéncias de referéncia (equivalentes a distintos campos disci-
plinares, como Pedagogia, Curriculo, Biologia, Quimica, Fisica, Matematica,
Geociéncias, Agroecologia, Matematica)? De quais conhecimentos trata uma
licenciatura com formagédo docente por area de conhecimento? Que pers-
pectiva de interdisciplinaridade permeia essa formagédo docente?

Sdo indagag¢des pontuais do ponto de vista sobre 0 que e como orga-
nizar a pratica educativa na LEdoC, contudo ha outras questdes muito caras,
quando consideramos a origem do curso, como por que e para que foram
criados e propostos dentro de uma politica publica de expansdo do ensino
superior no Brasil. Ou seja, ndo sdo projetos eventuais, mas se referem a
institucionalizacdo de um curso com muitas peculiaridades nas Instituicbes
Federais de Ensino Superior. Com essa preocupac¢do, outras acbes de pes-
quisa e extensdo se agregam como trilhas dessa caminhada. Por essa razéo,
Molina (2015) nos traz algumas questdes: Quais potencialidades dessa po-
litica de formacdo de educador@s, conquistada pelos movimentos sociais
camponeses, promovem um espaco de acimulo de forgas e de experiéncias
que recuperariam e ampliariam praticas de formacdo de educador@s criti-
cos, capazes de formar novas geracdes de jovens e adult@s sob uma pers-
pectiva humanista e emancipatoéria? Considerando a LEdoC e sua vinculacao
material de origem, ela poderia enfrentar a hegemonia das atuais politicas

de formagé&o no Brasil?

Diante desses e de muitos outros questionamentos, os debates fo-
ram ultrapassando o l6cus institucional, na medida em que ocorriam encon-
tros nos seminarios nacionais e regionais das LEdoCs. Entdo, em dezembro
de 2013, por iniciativa da professora Moénica Molina (UnB), foi promovido
um encontro para @s docentes que atuavam na LEAoC/ACNMTM das ins-
tituicbes UnB, UFSC, UFMG, Unifesspa e outras. Inicialmente, a reunido foi
realizada em razdo da preocupacdo com a conclusdo das primeiras turmas
do curso na area de CN e MTM e as condi¢cdes em que tais egress@s se en-
contravam para o exercicio da docéncia nas escolas. Movid@s pela sensacao

de que era preciso complementar esse processo formativo, foi proposta a



criacdo de um curso de pos-graduacdo em didlogo com os principios da
Educagdo do Campo, garantida a "constru¢do de um conhecimento social-
mente relevante que [contribuisse] para a transformacao da realidade local,
superando as situa¢gdes de desumanizagcdo” (PERNAMBUCO, 2014, p. 8). Com
essa compreensdo, agrega-se o entendimento de que a interdisciplinaridade
a ser traduzida na acgdo didatica resulta da articulagcdo entre os conhecimen-
tos cientificos e a leitura e materialidade da realidade com todas as contra-
dicBes que a constituem.

O percurso formativo de construcdo e consolidacdo desse Curso
de Especializagdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdiscipli-
nar ACNMTM teve em sua origem o intuito de promover a formagéo e
a reflexdo sobre a praxis dos egress@s da LEAdoC/ACNMTM. Contudo, no
primeiro encontro realizado com a tarefa de gestar tal curso, percebemos
que concebé-lo implicaria na necessidade de um processo formativo para
noés, educador@s das licenciaturas, para estudos, debates e reflexdes sobre
as interfaces entre ensino e Educacao em Ciéncias e Matematica, além de
aspectos balizadores da Educagcdo do Campo, como a formacao por area, a
interdisciplinaridade, curriculo por alternancia e Escolas do Campo.

Na qualidade de grupo de docentes envolvid@s, percebemos que havia
limites na nossa propria formagdo para darmos conta de uma atuacdo docente
que promovesse um processo formativo sob tal perspectiva. Essa constatacédo
implicou em, antes de pensarmos o curso de pos-graduacdo, ampliar a formacao
do proéprio grupo de formador@s, de quem era esperada essa pratica docente.
Por essa razdo, foi desencadeada a realizacéo de seminarios de estudo e de pes-
quisa como uma alternativa de formagdo continuada para a troca de informacdes
e a construcdo de materiais de referéncia (PERNAMBUCO, 2014).

Caminhos da docéncia e o entrecruzamento de trilhas

Esse processo foi apoiado pel@s educador@s Marta Pernambuco
(UFRN), Demétrio Delizoicov (UFSC) e Anténio Fernando Gouvéa da Silva

(UFSCAR), os quais tém uma trajetoria relevante na historia de Educacao e
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do Ensino de Ciéncias sob a Optica freiriana. Assim, foi-se colocando como
um desafio ao grupo de educador@s-formador@s, e consequentemente aos
educand@s participantes da Especializacdo, estudar, planejar e organizar
proposicdes didatico-metodoldgicas pautadas por esses referenciais volta-
dos aos estudos e investigacdo da realidade, em especial das comunidades
do campo. Para tal, as categorias dialogicidade e problematizacdo (FREIRE,
1987) foram trabalhadas como chaves para a compreensao e traducdo teo-
rico-metodoldgica do significado da pratica docente no campo em Cién-
cias da Natureza e Matematica, sob uma perspectiva critico-emancipatoria.
Desse modo, foram desenvolvidas leituras, debates, reflexdes e articulacbes
entre referenciais tedricos e as acdes educativas balizadas pela Abordagem

Tematica Freiriana (ATF).

No més de dezembro de 2014, apds esse processo formativo, teve
inicio o Curso de Especializagdo em Educagdo do Campo para o Trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematicab, uma parceria entre
UnB, UFSC, UFMG e Unifesspa, das quais participaram docentes e egress@s
(um grupo de 40 estudantes representando as regides sul, sudeste, centro-
-oeste e norte do Brasil).

As etapas da Especializacdo estiveram orientadas pelos estudos nos
encontros presenciais ocorridos na UnB e pelos periodos de pesquisa-agéo
nas escolas das comunidades de vinculo d@s estudantes nas diversas regides
brasileiras. Nesse movimento, foi realizado o levantamento preliminar da
realidade, que consistiu em retomar trabalhos ja realizados anteriormente
pel@s estudantes na mesma comunidade durante a graduacdo. Foi feita a
coleta de falas na comunidade, para a compreensdo da realidade e para dar
VOzZ aos sujeitos envolvidos nesse contexto, buscando compreender suas visdes
de mundo e sua percepcéo sobre a realidade (SILVA, 2007). Os sujeitos ouvidos
eram dos diferentes segmentos da(s) comunidade(s) no entorno da escola:
estudantes, professor@s, liderancas, assentad@s, trabalhador@s do campo.

60 curso é resultante das atividades do projeto desenvolvido pelo Centro Transdisciplinar
de Educacédo do Campo e Desenvolvimento Rural - CETEC da Faculdade de Planaltina - Uni-
versidade de Brasilia, apoiado pelo Procampo e em parceria com as instituicGes federais
Unifesspa, UFMG e UFSC.



As falas coletadas foram analisadas coletivamente pelo grupo de
educador@s (estudantes e docentes) da Especializacdo, reunidos conforme
a escola em tela, no sentido de identificar a visdo de mundo dos sujeitos,
a presenca de contradi¢cdes sociais e o limite explicativo nessas falas mais
recorrentes na comunidade, o que, segundo Silva (2007), leva as falas
significativas que implicam no tema gerador. Depois da escolha do tema, em
uma nova etapa foi elaborado um contratema, caracterizado pela viséo d@s

educador@s, representando a finalidade que orientaria a pratica educativa
construida a partir do estudo da realidade. Feito isso, foi necessario elencar os

critérios advindos do tema e do contratema para a sele¢cdo dos conhecimentos
que seriam abordados e as estratégias didaticas e metodoldgicas propiciadoras
de uma pratica educativa na qual @s educand@s de cada escola e respectiva
comunidade poderiam apropriar-se de conhecimentos por meio da
problematiza¢cdo do tema e a chegada ao contratema.

Desse modo, o processo formativo de construcédo e realizacdo da Es-
pecializacdo foi sendo tecido pela trama de muitos fios em torno de praticas
educativas em CN e MTM, as quais envolviam aspectos sobre a selecdo de
temas e conhecimentos académicos e escolares derivados das provocacdes
pedagdgicas sobre o que, por que e como trabalhar na formagdo docente
e também escolar. Ao mesmo tempo, isso era desencadeador de diferentes
lugares disciplinares, considerando que no grupo de formador@s havia dife-
rentes campos de conhecimentos, como: Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisi-
ca, Quimica e Geociéncias); Matematica; Ciéncias Agrarias; Educacédo (Ensino
de Ciéncias; Educacdo Escolar; Educagcdo do Campo), gerando uma pratica
permeada por multiplos olhares. Essa diversidade levava a composi¢cao de
pares e ou subgrupos para o planejamento e realizacdo das diferentes ativi-
dades desenvolvidas durante as etapas na universidade.

Para melhor exemplificar e tecer nossas reflexdes, socializaremos um
trecho do percurso formativo realizado durante a terceira etapa de Tempo
Escola (TE) do Curso de Especializacdo. Essa etapa tinha a finalidade de iden-
tificar o que tinha sido possivel avancar na pratica e conceitualmente pe-
|@s estudantes do curso durante o Tempo Comunidade (TC), principalmente

quanto a apropriacdo das categorias "falas significativas”, "tema gerador”,
"problematizacdo”, "contratema" e/ou "contrafala" e "conceitos unificado-
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res". Essas categorias foram fundamentais, pois balizariam os planejamentos
para realizacdo das atividades nas escolas durante o TC.

Desse modo, tais categorias contribuiriam para orientar a construgédo
de uma programacao curricular, suporte para a elaboracéo de conceitos cien-
tificos e materiais didaticos no contexto escolar. Nao pretendemos apresen-
tar uma exposicdo extensiva de tal experiéncia, mas sim destacar elementos
dessa pratica, como a justificativa do tema proposto/selecionado, os conhe-
cimentos envolvidos na rede temética e a proposicdo didatico-metodolo-
gica problematizadora. A préatica educativa aqui socializada serd orientada
por questdes reflexivas que tém em comum os balizadores que orientam a
Educacdo do Campo e os planejamentos de programacdes curriculares para
docéncia nas areas de CN e MTM sob a luz dos estudos freireanos.

Sob essa perspectiva curricular, o curso de EduCampo [Li-
cenciatura em Educa¢do do Campo] na ACN [area Ciéncias
da Natureza] requer a realizacdo de uma pratica educativa
menos fragmentada, por meio de escolhas tedrico-meto-
dolégicas que viabilizem uma abordagem dos conhecimen-
tos e agBes formativas de forma integrada e interdisciplinar
entre os diferentes campos de conhecimentos: Biologia,
Quimica, Fisica e outras ciéncias afins, 0 que se contrapde
ao modo hegemadnico como sdo abordados esses conheci-
mentos disciplinares (tanto no &mbito da formacéo docente
como na formacéo escolar), ou seja, o estudo da realidade
de forma desarticulada, e o conjunto das diferentes situa-
cdes que a constituem estudado como fatos isolados, igno-
rando a visdo de totalidade (BRITTO, 2016, p. 39).

Durante essa etapa, fomos desafiadas! a desenvolver um exemplar
de programacdo de aula que contribuisse na reflexdo sobre as categorias

7Essa pratica pedagdgica envolveu duas educadoras que se conheceram no percurso da for-
macado e execuc¢do da Especializacdo, ambas atuam nos cursos de licenciatura em Educacgéo
do Campo, porém vindas de trajetorias distintas: Néli Suzana Britto, formada em licenciatura
de Ciéncias Bioldgicas, professora de Ciéncias na Educagédo Basica e ha seis anos atuando na
Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Glau-
cia de Sousa Moreno, formada em Engenharia Agrondmica, atua ha cinco anos na Licencia-
tura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).



freirianas expostas anteriormente. Esse exemplar8, elaborado em coautoria
com a professora Glaucia de Sousa Moreno, teve como titulo "O feijdo e os
limites da vida", cuja elaboracé@o estava inserida como continuidade de uma
programacdao curricular que havia sido organizada a partir da fala significati-
va: "prefiro trabalhar fora do lote e comprar o alimento do que plantar, pois
gasta muito para produzir e tem praga”, coletada e selecionada em didlogos
entre alguns educador@s da Escola Estadual Paulo Freire no Assentamento
Antbénio Conselheiro, em Tangara da Serra/Mato Grosso, durante a segunda
etapa de TC ocorrida no curso. Essa fala foi identificada como "significativa”,
de acordo com critérios apontados por Silva (2004, 2013).

O levantamento preliminar da realidade local, pesquisa so-
cioantropoldégica participante, a partir de dados coletados
na comunidade (estatisticos, socioculturais, econémicos,
politicos e linguisticos), que sdo organizadores para que
as situacOes [falas] consideradas significativas sejam sele-
cionadas, no sentido de:

- Evidenciar diferentes visbes e percepcdes dos diversos
segmentos da comunidade;

- Inter-relacionar dados de informacdes que permitam
configurar a realidade estudada;

- Analisar coletivamente e contextualizar na sociedade os
fendbmenos locais;

- Explicitar contradi¢cdes que, em principio, podem estar
ocultas para a maioria da comunidade;

- Possibilitar a andlise a partir das areas do conhecimento,
gerando contelidos que proponham uma superacao na vi-
sao anterior, a construcdo de concepcdes criticas sobre o

real (SILVA, 2013, p. 78).

1. De acordo com Silva (2004, 2013), toda fala significativa esta

presente na comunidade, cuja superag¢do ainda ndo € por ela percebida,

’Destaco e agradeco a professora Glaucia de Sousa Moreno pela sua parceria e colaboracéao
na tessitura dessa pratica, pois suas contribui¢cdes foram imprescindiveis para a abordagem
interdisciplinar que constituiu o exemplar elaborado e agora socializado neste texto. Pela
sua parceria incansavel e comprometida, recomendo que seja considerada sua co-autoria

da prética relatada.
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e sua percepcdo s6 permite solucdes isoladas e pontuais. Assim,
encontra-se na fala significativa o tema gerador, pois € um problema
significativo para o outro que se apresenta como limite de compreensédo
(contradicdo) da realidade, e mais ainda corresponde a uma sintese
dos problemas presentes nas falas significativas. Contudo, o seu
desvelamento exige conhecimentos e saberes, pois toda fala significativa
é de interesse para @s educand@s, mas nem tudo o que é de interesse
é significativo. Por sua vez, o tema gerador é o ponto de partida para a
organizacao dialogica, pois toda fala significativa supde uma contrafala
ou contratema, que corresponde a visao d@s educador@s sobre a
contradicdo que constataram estar presente na fala.

No caso da fala significativa selecionada, vale ressaltar que ela é a
dimensdo da concretude representada pelas condi¢cdes produtivas e maté-
ria-prima para a existéncia humana, propria da area de Ciéncias da Natureza,
que enfatiza as dimensdes materiais. Nesse sentido, a fala significativa foi
derivada de uma andlise coletiva e esta contextualizada pelos fendmenos
locais, assim como traz nas suas entrelinhas as contradicfes ocultas para a
maioria da comunidade. Por outro lado, sob a visdo d@s educador@s, essa
fala potencializa uma andlise a partir das areas do conhecimento e a geracgdo
de contelidos que proponham uma superacgao explicitada na fala, em busca
da construcao de concepges criticas sobre o real, gerando assim a seguinte
contrafala ou contratema: "a qualidade de vida camponesa esta relaciona-

da a autossuficiéncia produtiva e a valorizacdo da autonomia sociocultural

como pratica formativa e humanizadora".

Diante da fala e da contrafala, o desenvolvimento da nossa programa-
¢cdo de aula foi provocado por questdes geradoras elaboradas pelo coletivo.

A elaboracdo das questBes geradoras tem por objetivo
nortear o trabalho dos educadores na organizacdo dos
contetdos programaticos. Essa constru¢cdo do programa
expressa 0 inicio de uma acdo educativa que estard em
constante revisdo. Pressupde dialogo tanto em relagdo a
escolha do objeto de estudo, quanto no processo de en-
sino-aprendizagem efetivado na pratica pedagogica coti-
diana. A questédo geradora orienta e dinamiza esse dialogo
constante.



[..] Esse processo por ser dinamico [..] acaba ganhando
caracteristicas proprias e organizacoes especificas em
cada [escola]. Os pressupostos comuns sao:

- A realidade local como ponto de partida;

- O trabalho coletivo e analitico de reducdo tematica
(FREIRE, 1987), buscando uma compreensdo profunda e
critica da organizacdo sociocultural e de possiveis agdes
na transformacéo da realidade imediata;

- A organizacdo metodoldgica do didlogo na pratica pe-
dagogica.

(SILVA, 2013, p. 78-79)

Desse modo, a programacdo de aula desenvolvida teve como fina-
lidade destacar aspectos fundamentais que se relacionam com a "reducéo
tematica" relativa a fala significativa e contrafala resultantes das etapas da
investigacdo tematical realizada pel@s educand@s do estado de Mato Gros-
so. Foi uma experiéncia pautada pela apreensao critica das dimensdes dos
conhecimentos em foco pelas areas de conhecimento sob a concepcao criti-
ca, histdrica e dialética da producao cientifica, assim como de sua ndo neu-
tralidade. Segundo Silva (2013, p. 80), a etapa da reducédo tematica implica
"na articulacdo e organizagdo do dialogo entre conhecimentos na praxis cur-
ricular emancipatdria”. Assim,

Utilizam-se como critérios a realidade local contextualiza-
da pelo processo de redugdo tematica, a concepgao critica
do conhecimento das areas e a dialogicidade para o de-
senvolvimento cognitivo no processo de ensino-aprendi-
zagem [..] trata-se da busca constante, coletiva e histérica
de estruturas para a construcdo de um curriculo dinamico
e critico, em que o didlogo entre conhecimentos se esta-
belece [..]. Aposta-se na autonomia, na socializa¢do do co-
nhecimento, na capacidade dos educadores construirem o
proprio material didatico [..] (SILVA, 2013, p. 80).

9A Investigagdo Tematica que foi retrabalhada por Delizoicov (1991) para o contexto da edu-
cacdo formal é organizada em cinco etapas: i) Levantamento Preliminar: reconhecimento
local da comunidade; ii) Codificagcdo: analise e escolha de contradi¢gbes sociais vivenciadas
pelos envolvidos; iii) Descodificacdo: legitimagdo dessas situacdes e sintetizacdo em temas
geradores; iv) Reducdo Tematica: selecdo de conceitos cientificos para compreender o tema
e planejamento de ensino; v) Desenvolvimento em sala de aula: implementacgéo de ativida-
des em sala de aula.
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Com essa compreensdo, entendemos que, durante a terceira etapa
da Especializagdo, teriamos que favorecer a compreensao pelos estudantes
de como seguir a investigacdo tematica, principalmente porque remeteria
a construcdo de uma pratica na escola que ultrapassa ensinar um conteu-
do pré-definido, mas consistiria em elaborar um material didatico sobre co-
nhecimentos selecionados por critérios advindos do didlogo entre tema e
contratema. Por essa razdo, elaboramos a proposta no sentido de fazer a
apresentacdo de uma visdo em extensao do processo de reducdo temati-
ca de uma fala significativa (tema gerador), e para isso foram estabelecidos
critérios de andlise da fala em questéo, formulados como problematizacdes
da fala em relacdo com a contrafala. Assim, a aula que seria desenvolvida
teve como principal objetivo selecionar contetidos que favoreceriam revelar
as contradi¢cdes da realidade, implicitas no tema gerador (fala significativa),
relacionadas ao desenvolvimento quali-quantitativo da espécie phaseolus
vulgaris (feijdo), tomando como conceito organizador a explicacdo sobre fo-

tossintese. A programacédo da aula foi a seguinte:

Quadro 1: Planejamento de aula

Fonte: Adaptado de slides de Glaucia de Sousa Moreno e Néli Suzana Britto.



O cerne de nossa pratica estava marcado pela Abordagem Tematica
Freiriana (ATF), o que implica numa articulacdo entre as etapas que a consti-
tuem. Logo, elaboramos esse exemplar que se insere na quinta etapa, a sala
de aula, que refaz o0 movimento espiralado de um conhecimento que mate-
rializa a problematizacdo da realidade e a acdo reflexiva sobre ela, sob uma
visdo critica emancipatdria, pois

A participacdo contextualizada dos sujeitos na construcéo
de suas praticas pedagdgicas é uma exigéncia politica,
epistemoldgica e sociocultural para a qualificacdo do fazer
educativo nos diferentes momentos do processo de cons-
trucdo curricular: desde a caracterizacdo das dificuldades
enfrentadas no cotidiano da escola convencional até o
momento da preparacdo de atividades pedagogicas para
a sala de aula, sendo estas organizadas a partir da sele-
cdo de falas significativas da comunidade, temas gerado-
res sistematizados em redes de relagBes - que procuram
dialeticamente, articular diferentes dimensdes da realida-
de sociocultural - e por recortes pertinentes do conheci-
mento universal sistematizado, realizados pelos educado-
res das diferentes areas do conhecimento (SILVA, 2004, XI).

Para atendermos ao pressuposto acima, foram elaboradas as ques-
tdes geradoras, conforme a intencdo didatico-metodolégica situada em trés
distintos momentos do processo: 1. Para estudar a realidade - Aquilo que
produzimos e o que ndo conseguimos produzir. Quais caracteristicas do
meio biofisico permitem a producédo agricola do local? 2. Para a sistematiza-
¢cao dos conhecimentos cientificos demandados - O modelo socioecondémico
atual estimula a producéo de alimentos? Quais séo 0s interesses dos sujeitos
envolvidos? 3. Para a elaboracdo de proposi¢cdes que suponham a superagédo
dos limites explicativos da fala significativa - Como valorizar o desenvolvi-

mento das praticas produtivas realizadas nos lotes?

Com o objetivo de selecionar os conhecimentos gerados por tais
questdes e sistematiza-los numa programacado de aulas, teriamos de nos re-
ferenciar na perspectiva freiriana e, assim, contemplar a abordagem do tema,
tomando por base os "conceitos unificadoras" que teceriam tal pratica vin-
culada ao compromisso de uma Educacdo do Campo em CN e MTM. Nessa
perspectiva, toma-se como ponto de partida a problematica que emerge do
didlogo com a comunidade escolar e da mobilizacdo de conhecimentos se-



lecionados criteriosamente e abordados de maneira contextualizada e com-
prometida com as teméaticas contemporéaneas.

Trata-se do que tem sido denominado conceitos unificado-
ras (ANGOTTI, 1983). Eles podem dirigir as totalidades sem
descaracterizar as necessérias fragmentacdes. Unificadoras
porque aplicados, em larga escala, nos diferentes escopos
das Ciéncias Naturais, chegando mesmo a construir pon-
tes, ou pelo menos, elos para o conhecimento critico em
Ciéncias Sociais.

Os conceitos unificadoras sdo complementares aos temas
e carregam para o processo de ensino/aprendizagem a
veia epistémica, a medida que identificam os aspectos mais
partilhados (em cada época) pelas comunidades de C&T
(DEUZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2003, p. 278).

Tomamos os conceitos unificadores e localizamos em cada um de-
les o conjunto de conceitos relacionados, geradores da rede conceituai para
compreensdo de que a abordagem sobre o modo de producdo ou sobre a
semente é muito mais do que memorizar o conceito de fotossintese, a ana-
tomia e fisiologia vegetal e/ou os tipos de solos. Pontualmente nessa aula
articulamos como conceitos unificadores: Transformacdo: germinacao, fotos-
sintese, fixagdo de nitrogénio; Regularidades: ciclo reprodutivo, moléculas
(dgua e oxigénio); Energia. energia potencial quimica, energia luminosa e
energia quimica; Escala: tempo, temperatura.

As respostas para as questdes geradoras sdo a base para realizar-
mos a reducdo tematica, que inclui tanto a producdo de material didatico
como a construgdo de curriculos escolares e programas de ensino de disci-
plinas, elencando critérios de selecdo de conhecimentos, a problematizacao
da realidade e contradi¢Oes, e a "dialogicidade" como caminho para além
dos conteudos preestabelecidos, o que remete ao trabalho com os conceitos
unificadores, abordagem por area de conhecimento e interdisciplinaridade.
Por outro lado, o grupo de professor@s com origem nas distintas areas do
conhecimento apresenta sua respectiva estrutura conceituai e dos conheci-
mentos, o que condiciona as escolhas sobre o programa de disciplina que vai
lecionar. A despeito de onde transitam, seja Biologia, Quimica, Fisica ou outra
Ciéncia da Natureza, mesmo quando ja tém a experiéncia da pratica docente,



de um modo geral, percebe-se a prevaléncia do "senso comum pedagogico”
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2003), que influencia a escolha néo
muito criteriosa dos conteudos que serdo ensinados.

No esforco de romper com a hegemonia da pratica docente vincula-
da a predefinicdo de conteudos, a aula foi programada pelos trés Momentos
Pedagdgicos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2003) como organiza-
dores de uma acdo pedagdgica voltada para a minimizacdo da fragmentagéo
dos conhecimentos abordados, pois

A abordagem dos conhecimentos cientificos € o ponto de
chegada, quer da estruturacdo do conhecimento pragmatico
quer da aprendizagem dos alunos, ficando o ponto de parti-
da com os temas e as situagdes significativas que originam,
de um lado, a selecdo e organizacao de contetdos, ao serem
articulados com a estrutura do conhecimento cientifico, e, de
outro, o inicio do processo dialdgico e problematizador (DE-
LIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2003, p. 194).

Os trés momentos foram orientados por questdes geradoras. No
momento da problematizacdo, usamos como estratégia a discussao de uma

lembranca escolar de Ciéncias, o famoso experimento do "feijao":

Quadro 2: Questdes geradoras

- O que é preciso para a semente do feijao se manter viva?

- O que é preciso para a semente do feijdo germinar?

- Por que é tdo comum o experimento do feijdo no substrato de algodao?
Ele germina? Ele se mantém vivo?

- Qual a finalidade desse experimento?

- E se fizermos diferente?

Fonte: Adaptado de slides de Glaucia de Sousa Moreno e Néli Suzana Britto.

A intencdo desse momento foi problematizar quais conhecimentos e
saberes @s estudantes da turma de Especializacdo vindos de quatro regides
do Brasil tinham sobre o experimento escolar, assim como suas vivéncias
cotidianas no cultivo de sementes. E interessante destacar que a experién-

cia realizada traz nas entrelinhas e explicita na abordagem da proposicdo
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didatica as idéias anunciadas por Freire (1987) sobre a importancia do fazer
pedagogico sob a mediacao intencional e critica de quem educa. Além dis-
so, a mencionda experiéncia também revela a importancia de uma pratica
educativa problematizadora, dialégica e critica, estabelecida pela investiga-
¢cao da realidade, em que o processo educativo pautado pelo didlogo entre
educador@s e educand@s mediado pela problematizacdo da realidade e
suas contradicOes € propulsor de novos olhares e agbes sobre o cotidiano
(BRITTO; PAITER, 2012).

No segundo momento pedagdgico, tomamos como referéncia as fa-
las trazidas durante a problematizacdo, ao passo que a organizacdo dos co-
nhecimentos foi demarcada pelos conceitos unificadores na abordagem da
fotossintese e da germinagéo, e o quanto o ensino desses conceitos & per-
passado por distintos graus de complexidade ao considerarmos porque esta
sendo trabalhado, o que implica na extensdo da rede conceituai necessaria
para o alcance do contratema, ou seja, qual a finalidade e o compromisso
que temos. O ponto de chegada se insere na proposicdo do terceiro mo-
mento, pois é preciso avaliar se 0s conhecimentos trabalhados no segundo
momento corroboram para a busca da valorizacdo e o desenvolvimento de
praticas produtivas nos lotes, considerando que tinhamos como contrate-
ma que a qualidade de vida camponesa esta relacionada a autossuficiéncia
produtiva e a valorizagdo da autonomia sociocultural como pratica formativa
e humanizadora. Proposi¢do e compromisso estdo sintetizados no slide de
finalizagédo da aula:



Figura 1: Questdo organizadora do terceiro momento pedagdgico - Aplicagdo do
conhecimento

Como valorizar o desenvolvimento das praticas produtivas realizadas nos lotes?

Para se manterem vivas, as sementes precisam estar sob o controle das m&os camponés;

Fonte: Adaptado de slides de Glaucia de Sousa Moreno e Néli Suzana Britto.

Seguimos nossa caminhada docente

O percurso formativo aqui exposto e as reflexdes sobre ele se
caracterizam como espaco de aprendizado no qual encontramos respostas,
mas criamos novas questdes, com a motivacdo do compromisso com uma
acdo humanizadora.

Diante dos argumentos expostos, o trabalho docente em
CN se re-configura pelo compromisso de ensino articula-
do pela apropriagdo de teorias cientificas, conhecimentos
e producgOes tecnoldgicas; uma pratica pedagdgica por
meio da selecdo e organizacéo criteriosa de procedimen-
tos, acdes e conhecimentos; e uma a¢do educativa pautada
pelos desafios atuais dos temas culturais contemporaneos
e 0s conhecimentos sistematizados como condicdo para
uma melhor contribuicdo da educacéo cientifica a vivéncia
qualificada da cidadania (BRITTO, 2013, p. 112).
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O trabalho realizado coletivamente durante a elaboracdo e a
realizagdo do Curso de Especializagdo explicitou o potencial interdisciplinar
da investigacao tematica freiriana no sentido da ressignificacao da selecao de
conhecimentos escolares pela realizacao de praticas educativas propiciadoras
de uma compreensdo sobre a realidade. Esses caminhos se apresentaram
como potencialidades formativas para a docéncia na LEdoC, na medida
em que propiciaram a retomada das praticas realizadas nos componentes
curriculares, assim como nos encaminhamentos dos estagios docentes, dos
roteiros de orientagdo do TC e até mesmo da proposta para as a¢gdes do
PIBID Diversidade.

Portanto, podemos afirmar que nossa proposta de trabalho se insere
na ardua tarefa de desestabilizar formas de lidar com o conhecimento de
Ciéncias da Natureza e Matematica, e principalmente com os modos de nos
constituirmos docentes do ensino superior. Os caminhos e trilhas da docéncia
universitaria, tanto na graduagdo como nessa experiéncia de pds-graduagao,
evidenciam o quanto nossas trajetdrias vdo nos transformando e constituindo
na direcdo de novas maneiras de pensar e agir, assim como de compreender
a complexidade do significado da pratica docente comprometida com
a humanizacdo da sociedade. Nessa caminhada, agregamos elementos
preciosos e imprescindiveis a docéncia: pratica coletiva; ouvir @ outr@ para
perceber a concretude da realidade; a generosidade e a humildade como
qualidades para romper com relagdes hierarquicas do saber e entre os sujeitos.

Encerramos este texto com uma certeza: a caminhada segue. Por isso,

Mire, veja: 0 mais importante e bonito do mundo
é isto; que as pessoas ndo estdo sempre iguais,
ainda n&o foram terminadas, mas que elas vao
sempre mudando. Afinam e desafinam.

Guimaréaes Rosa
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Posfacio

Antonio Fernando Gouvéa da Silval
Demétrio Delizoicov?
Marta Maria Pernambuco3

Ao final da leitura destes capitulos, consideramos relevante retomar
uma questao que esta perpassando todos os textos da obra: por que uma
Especializacdo para a formacdo complementar de educadores de Ciéncias da
Natureza e Matemética no contexto da LEdoC?

Dentre as dificuldades observadas nas praticas pedagdgicas
contemporaneas, tanto da Educacdo Basica quanto do Ensino Superior,
destaca-se a énfase na formagdo docente como uma das formas de se
promover a superacdo de limites relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem, estes evidenciados por avaliagdes e andlises realizadas em
dimensdes nacionais (MEC/SESu/DEPEM e INEP 2007).

Desde os anos 60 do século passado, politicas de formacao para
docentes da Educagdo Basica vém sendo implementadas na perspectiva de
"complementar” uma formacao inicial que, segundo tais avaliacbes, nao ¢
suficiente para o exercicio critico da atividade profissional (PIMENTA, 1995;
PIMENTA et al., 2005; GIMENO SACRISTAN, 1998). Nesse sentido, propostas
de "treinamento”, “atualizacdo profissional”, "reciclagem", formacéo
continuada, formacdo em servico e formacédo permanente, embora partindo
de diferentes concepg¢Oes, principios pedagodgicos e fundamentacdes
metodoldgicas, possuem em comum a preocupac¢do em fornecer um cabedal
de sugestbes e propostas para as politicas educacionais tentarem dirimir as
dificuldades observadas na formacéo inicial do docente.

‘Professor de Ensino Superior, Graduacdo e Pés-Graduagédo da Universidade Federal de Sao
Carlos.

2Professor Adjunto da Universidade Federal de Santa Catarina.
’Professora do Programa de Pd&s-Graduacdo em Educagédo da Universidade Federal do Rio

Grande do Norte.
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Contudo, por que tanto investimento publico na continuidade
da formacdo docente? Que deficiéncias e limitagbes, tanto as praticas
pedagodgicas quanto as propostas curriculares, apresentam-se como
obstaculos para uma educacdo basica e superior com qualidade? Como a
mudang¢a qualitativa na formacédo inicial do licenciado poderia contribuir
para minimizar as dificuldades observadas na pratica profissional?

No presente posfacio, procuraremos fazer algumas consideracdes sobre
questdes curriculares que vém se tornando objeto de preocupacéo tanto no am-
bito das atividades profissionais do educador quanto na formacéo inicial docen-
te. Além disso, abordaremos mais especificamente como a formacdo desenvolvi-
da na Especializacdo da LEdoC buscou alternativas para reduzir, pelo menos em
parte, as dificuldades observadas na pratica profissional do professor.

Inicialmente, vamos analisar alguns aspectos das praticas pedagdgicas
presentes nas relacdes socioculturais escolares em seus diferentes niveis
e modalidades, e como tais praticas procuram dissimular os conflitos e

contradi¢des vivenciadas pelos educandos.

De h& muito, ao longo do século XX, o discurso curricular oficial vem
anunciando uma formagédo educacional do aluno para o exercicio da cidadania,
entretanto na organizagdo cotidiana do fazer educativo convencional pelos
docentes ha prevaléncia da troca de interesses individuais, administrativos,
funcionais e tendéncia a minimizar as implicacbes politico-pedagodgicas nas

formas de sistematizar essas praticas.

Como ndo ha espacgo para a participacdo, as negociagdes legitimas
entre os diferentes segmentos que compdem a comunidade da instituicdo
educacional sdo negadas, ndo havendo lugar para a diversidade de
concepcdes sobre o papel social da educacgédo. Perpetua-se tradicionalmente
o status quo, ocultando-se contradi¢cdes sociais. Rela¢cdes desiguais de poder
sao mantidas, mimetizadas em discursos pedagogicos e pragmaticos evasivos
que redundam em uma degenerescéncia da consciéncia critica que o didlogo
proporcionaria caso as praticas curriculares concretas fossem tomadas como
objeto de estudo pelos docentes.4

4Sobre o papel ideolégico das praticas curriculares, consultar Apple (1982).



Como consequéncia, ocorre a aceitagdo tacita das contingéncias dos
espacos institucionais, que se entende ndo poderem ser organizados de
forma diferente dos contextos politico-educacionais vigentes - opressores,
alienantes e elitistas — das condi¢cfes materiais precarias, da superlotacdo das
salas de aula - que limita possibilidades de praticas educativas inovadoras -
e dos salarios aviltantes. As condi¢Bes que impossibilitam um planejamento
coletivo de praticas educativas sao passivamente aceitas, o que leva o
educador a optar, no preparo das aulas, por uma simplificacdo reducionista
e homogeneizadora na escolha de metodologias, de critérios para selecionar

conhecimentos cientificos para compor os contetdos disciplinares.

Assim, a tradicdo cultural da instituicAo educacional procura manter
uma ordem imutavel nas relagdes sociais instituidas sem questionar a hie-
rarquizacdo das relagdes, a profissionalizagdo empirica e desvalorizada da
pratica docente, priorizando e promovendo comportamentos de controle de
corpos e dominacdo de pensamentos em detrimento da qualidade do pro-
cesso de ensino-aprendizagem realizado. Como ndo ha uma organizagdo
consciente de resisténcia coletiva e reativa as condi¢des institucionais e pro-
fissionais, a reassuncao da autoria das praticas pedagogicas na conquista da

autonomia politico-pedagogica fica relegada (NOVOA, 1997).

Ha, portanto, uma tendéncia cultural da instituicdo educacional a in-
corporar qualquer inovagdo de forma linear, mecénica, como continuidade
ao paradigma educacional anterior. A falta de discernimento dos pressupos-
tos epistemologicos e compromissos politico-filosoficos de diferentes pro-
postas pedagdgicas faz com que todas sejam entendidas como um aperfei-
¢coamento instrumental e harmdnico das atividades curriculares ja existentes,
considerando as propostas de mudancas qualitativas sobre os conflitos e
contradicbes do modelo educacional hegeménico como reformas graduais
que ndo envolvem reconceptualizagdes e transformacgdes nas praticas edu-

cacionais em curso.

A forma como o curriculo encara seus conflitos e contradi¢ces esta
fundamentada em dimensbes mais amplas de realidade, pelas relacdes entre

sistema educacional e sociedade. Como ha uma rejeicdo as dimensdes po-
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liticas das propostas e préticas curriculares, ndo sdo questionadas as impli-
cacOes ideoldgicas, axioldgicas e epistemologicas das opcdes pedagogicas,
nem mesmo de uma educacdo voltada para a formacdo de "futuros" cida-
daos e ndo para sujeitos concretos que possam ja neste momento atuar de
forma critica e transformadora em seu contexto histérico contemporaneo.

Para melhor compreender os porqués da forma passiva e inercial com
que a instituicdo educacional enfrenta suas dificuldades, precisamos analisar
também as politicas de formacao docente que muitas vezes culpabilizam
os professores pelo fracasso da educacdo, vaticinando propostas salvado-
ras que, ao "reciclarem" educadores, prometem aperfeicoamentos e refor-
mas lineares para solucionar as dificuldades observadas, pretensamente au-
mentando a eficiéncia docente em um sistema educacional inquestionavel.
E responsabilizando exclusivamente a desatualizacdo dos professores pelo
fracasso da educacdo que se escamoteiam o0s conflitos e as contradi¢cdes das

politicas de formacao docente.

Ndo ha como negar as implicagcbes sociais das praticas docentes
em relagdo a seu carater conformista ou intervencionista na construcdo de
sentidos e significados socioculturais comprometidos ou ndo com a justica
social, com a ética, com a democracia. Como toda politica educacional, a
formacdo docente estard sempre comprometida com uma visdo de mundo,
com uma intencionalidade que transita entre dois polos socioculturais -

transformacgéo ou adaptagéo.

A politica de formacédo docente transformadora é aquela que busca,
com o corpo docente envolvido, realizar um cerco epistemoldgico (FREIRE,
1995/ analises distanciadas e criticas das praticas curriculares contraditorias
para construir alternativas coletivas de superacdo dos limites observados.
S0 as possibilidades de implementar propostas de formagédo permanente de
docentes criticos e transformadores, fundamentada na pedagogia freiriana
(SAUL; SILVA, 2009), que estdo articulando as reflexdes sobre as experiéncias

curriculares da LEdoC relatadas nos capitulos.

Freire aprofunda suas idéias da formacdo de professores,

sistematizando-as em varias das suas obras. Destacam-se: "Medo e ousadia



- 0 cotidiano do professor" (1987), "Professora sim, tia ndo - cartas a quem
ousa ensinar" (1993), "A educacdo na cidade" (1991) e especialmente em
"Pedagogia da autonomia - saberes necessarios a pratica docente" (1997).
Contudo, a sua concepcdao de formacdo permanente é inerente a sua
concepcdo de Homem e ao processo de humanizacdo. Saul e Silva (2009,
p. 238) argumentam que tal formacdo se destina "a todo ser humano em
qualquer etapa de sua existéncia. Estd aliada a compreensdao de que ela
acontece com/sobre a realidade concreta, sobre a realidade pratica". Freire
(1980), ao ter uma concepcdo segundo a qual o ser humano se constitui
ao longo da sua histéria a partir de relagbes com o mundo e com 0s seus
semelhantes, argumenta sobre a incompletude, o vir a ser da espécie humana.
Como decorréncia, enfatiza que a formagdo permanente é uma exigéncia do

processo de humanizacéo.

Assim, qualquer profissional académico, como tem evidenciado
a histéria de vida da grande maioria dos docentes universitarios, tem tido
oportunidadesde prosseguircom sua formagéo por meiode varias modalidades
e opg¢Bes, mesmo apos vencida a etapa do doutorado. Entretanto, para as
situacOes desafiadoras, como as que vém sendo apontadas neste posfacio,
como também nos varios capitulos deste livro, ha especificidades no processo
de formacdo permanente a serem consideradas e que, parece, conforme se
argumenta em varios trabalhos, ainda ndo tém sido devidamente priorizadas.
Em particular, isso ocorre nos casos de docentes pesquisadores que lecionam
disciplinas obrigatérias dos cursos de licenciatura em CN que abordam
conceituacdes cientificas da sua area de conhecimento (HOFFMANN, 2016;
HUNSCHE, 2015; HALMENSCHLAGER, 2014).

Ademais, articulando essa caracteristica ontolégica do ser humano,
de vir a ser, Freire (1979b) concebe que a educacéo, inclusive a permanente,
constitui-se como uma situacdo gnosioldgica, a partir da qual conhecimen-
tos sdo produzidos pelos seres humanos tendo como fundamento estrutu-
rador a problematizacdo, esta com pelo menos dois sentidos. No primeiro,
seriam problemas enfrentados no processo de humanizacdo, a génese dos
conhecimentos e das praticas histéricas. Exemplos desses problemas sdo os

apontados nos capitulos deste livro na parte "Reflexdes sobre o Processo de
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Formacdo dos Formadores”, em que sdo considerados aspectos que envol-
vem os enfrentamentos para transformacfes tanto de praticas educativas
histdricas tradicionais como aquelas que vém formando docentes no ambito
da LEdoC. O segundo sentido diz respeito a critica problematizadora desses
conhecimentos e praticas histdricas compartilhadas socioculturalmente por

meio de um processo dialégico.

Desse modo, seria a partir da busca permanente de solu¢bes de pro-
blemas surgidos, ao se considerar demandas ndo presentes anteriormente
no processo formativo do docente universitario. Sdo, portanto, demandas
novas e que exigem também solugdes inéditas, algumas delas oriundas dos
desafios apresentados para se lecionar em cursos de licenciatura sintoni-
zados com as exigéncias da contemporaneidade, como é o caso da LEdoC.
Podemos admitir que os problemas enfrentados pelo docente formador de
licenciados dizem respeito ao conjunto dos docentes formadores. Assim,
processos formativos com a finalidade de estabelecer novos conhecimentos
e praticas educativas precisam ser estruturados em fungdo de uma dinamica
que permita a alteridade, uma vez que ha uma histéria da atuacdo do co-
letivo dos docentes que pode ser resgatada e, se e quando for o caso, ser
problematizada com a intencéo da busca de solu¢des que ainda ndo se cons-
tituiram em conhecimentos e praticas educativas. Nesse sentido, a perspecti-
va dialogica de Freire (1979a), articulada a sua perspectiva problematizadora,
potencialmente constituem eixos estruturadores que possibilitam planejar

processos de formacao permanente de docentes universitarios.

A LEdoC vem-se debrucando sobre o desafio que implica na dimenséo
do recorte do conhecimento universal sistematizado que se pretende
transmitir a partir da tradicao cultural seletiva e fragmentéaria que delimita
previamente conceitos, pontos de vista e significados cientificos, incitando

préaticas sociais e ordenando sentidos culturais.

Particularmente, o conhecimento produzido e disponivel pela
Biologia, Fisica e Quimica é de uma extensdo que nao cabe em livros didéaticos
da Educacao Basica e nem mesmo nos manuais universitarios que formam

especialistas dessas areas. Ambos os tipos de textos sdo produzidos num



processo histérico que seleciona, a partir de recortes que nem sempre sdo
conhecidos por seus usuarios - e muitas vezes sdo considerados como unica
forma de ensinar - 0 que supostamente deveria ser a tdnica dos conteddos
programaticos escolares. Contudo, esses textos, cujo emprego & necessario,
se ndo obrigatorio, em processos educativos que contribuem com a
disseminacdo de conhecimentos, veiculam apenas parte da cultura humana
produzida. Quando eles se tornam parédmetros, muitas vezes exclusivos e
determinantes do que deveria ser conteddo na programacao escolar, uma

das consequéncias € uma percepcédo limitada da historicidade da producéo

cultural bem como do conteddo dessa producgéo.

Em particular, os textos adotados tanto na Educacao Basica como na
Superior, relativos as Ciéncias da Natureza, tém outra limitagdo intrinseca,
qual seja a de ndo poder incluir, com a rapidez necessaria, a producédo
contemporanea. Uma parte dela se torna, cada vez mais, urgentemente
indispensavel para uma compreensao consistente do que vem ocorrendo no
mundo, em particular com a mudanca climatica. Um especialista em alguma
das areas das Ciéncias da Natureza precisa estar em constante interagdo com
os varios modos, além dos textos didaticos, pelos quais ha a circulagdo desses
conhecimentos e préaticas que vém a tona diariamente. Ele tem, portanto, uma
compreensao do conteddo relativo a producgdo cultural que nao se limita
aos livros estudados, ainda que estes sejam fundamentais para a formacao,
sejam especialistas ou ndo. Além disso, como precisa ser melhor entendido,
0 especialista, ao interagir com a producdo contemporanea, o faz a partir de
um processo seletivo articulado com os problemas de pesquisa da sua area,
portanto, também com uma limitagdo intrinseca. Apesar disso, por critérios
definidos por esses especialistas, algo dessa producdo vira a ser incluida,
com relativo retardo, nos textos didaticos usados em processos educativos
escolares. Contudo, compreende apenas um fragmento, mesmo quando em
sintonia com a contemporaneidade, da producédo do conhecimento humano,

qualquer que seja a area desse conhecimento.

A fragmentacéo traz consigo a demanda do isolamento, da selecéo,
pois ao priorizar o particular enfatiza o momento, o produto pontual. A historia

da parte secundariza e omite contextos, intencdes, relevancias, processos.
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Um pragmatismo reducionista e apressado faz uso exclusivo do empirismo
como sustentaculo, como verdade. Toda fragmentagdo se origina de uma
totalizacdo que, explicita ou implicitamente, conscientemente ou nao, foi
reduzida, relativizada ou desprezada. Ou seja, ndo ha fragmento gerado fora
de uma totalidade, mesmo que esta esteja ideologicamente sendo ocultada.

Por isso, no desvelamento dos interesses e das intencionalidades
de uma politica educacional para formag¢do docente, é fundamental a sua
contextualizacdo totalizadora, pois esta tem sua visada voltada para as relagbes
entre as partes em escala macrossocial, explicitando a histéria socioldgica dos
porqués. E a referéncia espagotemporal para se compreender o fragmento
em suas axiologias e interesses. Assim, a totalizacdo nao substitui a analise da
parte, mas a supera por incorpora-la de forma contextualizada e, ao situar-
se além dela, delimita sua esfera de validade redefinindo-a, permitindo
gue suas contradi¢cBes aflorem. E a totalizacdo que concretiza as tensdes
epistemoldgicas entre os fragmentos, obrigando ao movimento analitico de
se partir em busca das superagOes efetivas da pratica contraditoria. Assim,
0s compromissos de uma politica educacional de formacdo docente sdo
caracterizados quando as relagdes entre as praticas curriculares e o todo

sociocultural sdo considerados.

A fragmentacdo na formacdo docente evidencia-se, por exemplo, nos
momentos de se tomar decisdes sobre a organizacdo curricular em que a es-
colha dos contetdos educacionais se d& a partir de uma tradicdo prescritiva
ou, como explicita Torres (1995, p. 26), no momento de se optar na diversi-
dade dos dilemas enfrentados pelos educadores no processo ensino/apren-
dizagem. A autora apresenta um conjunto de questdes pedagodgicas que sis-
tematicamente estdo presentes nas discussdes pedagogicas no momento de
sistematizar as praticas educativas. Essas questdes pedagodgicas sdo

[..] geralmente concebidas como alternativas entre opg¢des
opostas: exaustividade / seletividade (o geral e o especia-
lizado), homogeneidade / diferenciacdo (curriculo Unico e
curriculos diferenciados), centralizagdo / descentralizacao,
compartimentacéo / integracdo do conhecimento, curri-

culo instrutivo / formativo, saber comum / elaborado, o
particular / o universal, tradicdo / modernizacgéo, etc.



E nesse contexto que a proposta neoliberal para a formacio docente
constroi na fragmentacao sua politica educacional. Em nome de um todo
globalizado inexoravel, propde a fragmentacdo dos conhecimentos univer-
sais sistematizados das Ciéncias, das praticas educativas, dos segmentos so-
ciais, como forma de adequar o cidaddo a uma realidade dada, imutavel. O
individuo, em seu estado "natural", biolégico, inato, retirado de qualquer
contexto, é centro e matéria-prima de sua proposta politica socialmente ca-
nalizadora. Consequéncia disso € a énfase ao enfoque cognitivista, a adapta-
¢do do aluno ao ambiente social também naturalizado.

Uma passagem rapida pelas praticas das politicas educacionais
brasileiras recentes nos permite caracterizar em que medida as propostas de
formagéo docente estdo comprometidas com a implementacéo e legitimagédo
de uma determinada forma de conceber e de organizar a sociedade que
ratifica a situacdo de injustica e de desigualdade social e, abo mesmo
tempo, procuram inibir as diferentes formas de resisténcia ao inculcar a
"l6égica mercantil" fragmentaria e individualista como "lei natural". Para essa
politica de formacgédo, a "eficiéncia" do processo ensino-aprendizagem a ser
implementado pelo docente estad no desenvolvimento de potencialidades e
habilidades cognitivas individuais, tornando os futuros cidaddos competitivos
em seu ambiente sociocultural, encarado como um nicho "socioecolégico"
que apresenta como principal critério adaptativo o capital cultural, o valor
mercantil de conhecimentos e de individuos.

Dentro desse quadro profissional que aguarda o docente recém-
formado, cabem o0s seguintes questionamentos: Como a formacéo inicial
do licenciado - particularmente em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica
- pode contribuir para a transformacao das praticas educacionais vigentes?
Que organizacao curricular do curso de Licenciatura em Biologia, Fisica,
Quimica e Matematica seria adequada a formacdo de docentes criticos
e comprometidos com a transformacdo da Educacdo Basica vigente e,
por conseguinte, da realidade contemporadnea socialmente injusta e
culturalmente sectéaria? Ou seja, como a pratica pedagogica dos docentes de
Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, mais especificamente no contexto da
Educagdo do Campo, pode ser o inicio de um processo critico de formacéo

permanente do educador?
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Adiante se destacardo aspectos de uma praxis que possibilita a for-
macdo permanente do educador, inclusive dos docentes universitarios que
atuam na LEdoC. Contudo, a preocupa¢do com a continuidade da formacéo
dos docentes do ensino superior (DES) no que diz respeito a sua constitui-
¢cdo profissional como professores de cursos de graduacgéo, em particular os
de licenciatura em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, € relativamente
recente. Para uma melhor compreensdo dessa constituicdo do DES, desde
meados dos anos 1980, pesquisas vém sendo realizadas com o crescimento
do campo da Pedagogia Universitaria, em que tem sido destacada a neces-
sidade de esforcos para uma atuacdo consistente (BAZZO, 2007; CUNHA,
2005; PACHANE, 2003).

Um aumento expressivo nas publicagbes sobre essa tematica com
foco na especificidade da atuacdo dos docentes que atuam em disciplinas
dos cursos de licenciaturas em Biologia, Fisica e Quimica passa a ser detec-
tado a partir de 2002, conforme observam Hoffman (2016) e Oda (2012),
provavelmente como um dos reflexos das Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2002) para os cursos superiores. Essas diretrizes apresentam alguns
aspectos ndo contemplados em reformas educacionais anteriores, em par-
ticular as relativas aos cursos de licenciatura, e representam desafios a ser

enfrentados, alguns deles caracterizados nos trabalhos referidos.

Tradicionalmente, a grande maioria dos docentes que atuam nesse
nivel de ensino tem sua formagao académica em cursos de pds-graduagdo
stricto sensu, ou seja, voltada prioritariamente para a formagéo de pesquisa-
dores. Contudo, ao ingressarem como docentes em universidades, em espe-
cial nas publicas, tém também a tarefa de atuar como professores em cursos

de graduacao, bem como na extensdo, além de se dedicarem a pesquisa.

Assim, as investigacOes que se dedicam a mapear e a analisar a atua-
¢do desses docentes no ensino em cursos de graduacdo tém como um dos
focos principais as suas praticas educativas, de modo a compreender como
se constitui um professor universitario cuja formagdo profissional prioritaria
€ balizada por praticas cientificas e conhecimentos oriundos da particular

area em que atua na pesquisa, mediada por interagdes com grupo de pes-



quisa constituido por pesquisadores profissionais e pelo docente orientador
responsavel académico pelo envolvimento do pds-graduando na pesquisa.
De fato, as investigagOes sobre a DES tém como um dos seus pressupostos
uma percepgao critica quanto as afirmacdes do tipo "quem sabe, sabe ensi-
nar". O pano de fundo é um questionamento quanto a um ensino tradicional
que, de modo frequente e ainda presente, tem como principio a transmissao
de conteudos, em geral por meio de aulas expositivas, mesmo quando pro-
feridas com o auxilio de equipamentos midiaticos.

Por sua vez, os parametros curriculares nacionais propostos pelo MEC
desde meados dos anos 1990 subvertem a organizacao curricular com a qual
vinham sendo estruturados os Ensinos Fundamental e Médio. Para o Ensi-
no Fundamental, propde-se que o curriculo seja estruturado tendo como
referéncias Eixos Tematicos e os Temas Transversais (BRASIL, 1997), que, de
modo articulado as varias estruturas conceituais cientificas das disciplinas,
compdem o curriculo das escolas de ensino fundamental sem uma divisdo
disciplinar implicita como existia anteriormente. Para o Ensino Médio, de
modo similar a proposicao de Temas Estruturadores (BRASIL, 1998a; 1998b),
articulam-se também as mesmas estruturas conceituais cientificas para a
proposicédo de programas e curriculos.

Trata-se, entdo, de uma compreensdo de conteldo programati-
co escolar que ndo se limita apenas a um rol de conteddos originados de
uma listagem de conceitos, muitas vezes se confundindo com indices de
livros didaticos. Nesses parametros, os conceitos cientificos que fardo parte
da programacao escolar sao selecionados por critérios que ndo dizem res-
peito apenas as estruturas conceituais das Ciéncias. Essas estruturas funda-
mentais sdo pardmetros que possibilitam a proposicao de curriculos. Delas,
sdo selecionados os conceitos cientificos necessarios para a compreensao
cientifica dos aspectos envolvidos com as situacdes que se relacionam aos
Eixos Tematicos, Temas Transversais e Temas Estruturadores a partir de uma
perspectiva interdisciplinar e definida pelas escolas da Educacdo Bésica,
conforme as proposicoes dos documentos oficiais (BRASIL, 1997; 1998a;

1998b). Portanto, sdo conteudos escolares tanto as situacdes selecionadas
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por uma particular escola e que se relacionam com as tematicas quanto os
conceitos cientificos elencados para a compreenséo delas.

Dentre outros impactos desses parametros curriculares, destacam-se:
os desafios para a formacao de professores da Educacdo Basica, tanto nas
licenciaturas como a dos ja licenciados atuando nas escolas, particularmente
ao se considerar que a proposicao desses curriculos foi feita por especialis-
tas que praticamente desconsideraram uma necessaria alteridade, conforme
temos destacado, com outros sujeitos envolvidos no cotidiano da educa-
¢cdo escolar, sobretudo os professores. Ainda que tenham sido propostos
como subsidios, e também por isso, ndo é de se dispensar uma interlocucao
sistematica e sistematizada com os demais sujeitos participes da educacédo
escolar, numa perspectiva ética transformadora como a que estamos consi-

derando neste livro.

A literatura que se ocupa em mapear e analisar como tem ocorrido o
enfrentamento desses desafios, bem como os demais relativos a formacéao
profissional de docentes, é crescente. Em particular, os relativos a formacao
de professores, quer nas licenciaturas, quer dos que ja atuam nas escolas
béasicas aponta, cada vez mais, conforme levantamento de Hoffmann (2016),
Hunsche (2015), Halmenschlager (2014), para o ensino das Ciéncias da Natu-
reza, a necessidade de formacdo permanente tanto de professores da educa-
¢do basica quanto dos docentes formadores de professores nas licenciaturas.

A praxis da formacdo permanente no Curso de
Especializacdo da LEdoC a partir da construcao critica
do curriculo

7

Evidentemente, é na perspectiva da superacdo de tais dificuldades
que o Curso de Especializacdo da LEdoC buscou alternativas para a comple-

mentacdo da formacdo inicial dos docentes.

Entretanto, essa superagdo ndo pode ser concebida como um produto
que, de forma linear, magica e imediata, resolve todos os problemas. Antes,

trata-se de uma proposta de vivenciar praticas coerentes com o0s objetivos



politico-pedagogicos da LEdoC, de formacdo coletiva e permanente, que
vise desencadear com a comunidade docente um posicionamento tedrico-
pratico critico em relacdo as necessidades e as contradicdes socioculturais
contemporéneas e 0s encaminhamentos concretos para a conquista da
autonomia profissional e social da Educacdo do Campo. O novo fazer
proposto revela-se a partir da tomada de consciéncia dessas necessidades,
das dificuldades enfrentadas durante o processo académico-pedagdgico de
apreensdo do real nos diferentes espacos/tempos institucionais, como bem
apontam Leila L. Paiter, Marilda Rodrigues e Néli Suzana Britto no texto "A
construcao coletiva da programacao escolar na area de Ciéncias da Natureza
em Rio Negrinho/SC: 'Aqui a terra é muito pobre?"":

A lacuna de oferta de espagos qualificados de formacéo con-
tinuada também é um problema enfrentado pel@s profes-
sor@s, pois esses espacos poderiam ser meios para lidar com
a complexa rotina da realidade escolar. Destacamos que esse
processo de formacdo continuada com as professoras gerou
bastante expectativa em nosso coletivo, uma vez que gosta-
riamos muito que houvesse a continuidade do trabalho na
escola. Porém, os entraves encontrados no processo eviden-
ciaram o quanto o processo € gradual e continuo.

Dessarte, concebe-se o curriculo da Educagdo do Campo como o
conjunto de praticas socioculturais que, de forma explicita ou implicita, cons-
ciente ou incorporada de maneira acritica, se inter-relacionam nas diferen-
tes instdncias e momentos da vivéncia académica. Dessa forma, assumem a
defesa de uma intervencao pedagdgica emancipatoria na pratica educativa
convencional, na perspectiva de um curriculo que parta dos conflitos viven-
ciados pela sociedade contemporanea para tornar-se significativo, contex-
tualizado e critico, como foi reiterado ao longo de todos os textos deste livro.

Podemos, de forma sintética, assinalar diretrizes pedagdgicas gerais
que norteiam a organizacdo (reorientacdo) curricular em movimento nesses
Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica: (i) a tomada de
consciéncia das implicacdes politico-pedagdgicas e tedrico-praticas do cur-
riculo academicista convencional e (ii) a construcao de um novo paradigma
curricular critico (GIROUX, 1986) para a formacdo permanente na pratica do-

cente (FREIRE, 1991). Como foi dito na "Apresentacdo:
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O objetivo prioritario da formagao foi promover estudos
e pesquisas sobre as estratégias de selecdo e organiza-
cdo dos curriculos e praticas curriculares nas Escolas do
Campo, na area de Ciéncias da Natureza e Matematica,
de modo a qualificar a atuacdo dos educandos no sentido
da pratica interdisciplinar. [...] Dito de outra forma, o ensi-
no precisa se estabelecer como acdo contra-hegemonica
em favor da construcdo do sujeito coletivo e de proces-
sos formativos emancipatorios que visem em particular a
ampliacdo da consciéncia da realidade sociocultural e dos
objetivos da luta de classes.

Ou no texto de Fabricio Araujo Costa, Flaviula Aradjo Costa e Glaucia
de Sousa Moreno, "Préatica do Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natu-
reza e Matematica na Escola Municipal Nova Canad, Jacunda-Para":

Considerar os sujeitos concretos € mais do que olhar para
a realidade, é a percepcédo dos sujeitos sobre essas situa-
cOes. Para entender a relacdo da natureza e do social de
cada contexto, é preciso ouvir os sujeitos e identificar os

limites explicativos. O que é vivido por eles? Em que medi-
da estamos considerando a realidade dos sujeitos?

Para tanto, a énfase deve ser procurar em todos os momentos de
planejamento construir coletivamente, por meio de didlogos entre docentes
e discentes, propostas de organizacao, reorientacdo dos principios democra-
ticos e das diretrizes pedagogicas da proposta de reorientacao curricular. Ao
refletir coletivamente sobre as préticas planejadas e concretizadas, o educa-
dor rompe com a dicotomia e 0 anacronismo entre o pensar e o agir, tornan-
do-se sujeito de sua historia coletiva. E o planejado-concreto que nutrird o

desvelar de novas contradi¢des, suscitando reavaliacdes e replanejamentos.

Evidentemente, problemas/necessidades, significados/conhecimen-
tos e metodologias/organizagdo coletivas precisam se articular organica-
mente como um todo na pratica curricular que constréi no fazer seu sentido.
Em sintese, essas séo as praticas, procedimentos e dificuldades que o docen-
te precisa aprender a explorar de forma sistematizada com seus pares e com
0s outros segmentos do corpo social institucional na perspectiva de ocupar
politicamente brechas, limites e espacos que os padrfes preestabelecidos da
cultura institucional ndo conseguem preencher, recriando e organizando o0s



fazeres curriculares, consubstanciado-os na gestdo democratica da pratica
pedagdgica inovadora, instituinte.

Como dizem Deuzivania Laurinda de Almeida, Rubenilde de Jesus Sil-
va Cavalcante e Glaucia de Sousa Moreno em "Educagdo do Campo: Pratica
Interdisciplinar no Ensino de Ciéncias da Natureza e Mateméatica na Escola

Pedro Marinho de Oliveira, Para":

Todo més acontece uma reunido com a gestédo, educado-
res e demais funcionarios para discutir o andamento do
processo ensino-aprendizagem e fatores que envolvem
outras questdes pedagdgicas. [..]

A partir desse momento, constituiu-se o coletivo, que foi
composto por educadores de 30, 40 e 50 anos do Ensino
Fundamental, gestdo, membros do Concelho Escolar, pes-
soal do apoio e pais. [...]

Além disso, pOde-se perceber que o sentimento foi geral
entre educandos, coletivo de educadores e comunidade,
pois, na medida em que as agbes iam sendo desenvolvi-
das, observava-se nos depoimentos dos participantes que
o fato de trabalharem juntos, detectando os problemas,
enfrentando os desafios e buscando solu¢des no coletivo,
tornava o trabalho mais prazeroso. [..]

Desse modo, vale ressaltar que um dos pontos positivos
claramente observados durante a pesquisa foi a formacéo
do coletivo de educadores, pois sem esse coletivo ndo ha
possibilidade de se trabalhar com tema gerador na pers-
pectiva da Educacdo do Campo. Evidenciamos ainda como
ponto positivo o interesse de ambas as partes envolvidas
no processo, pois demonstraram que juntos pode-se mu-
dar a fungdo exercida nas escolas tradicionais, na busca
por uma educacdo de qualidade.

Também aparece no texto "A construcdo coletiva da programacao
escolar na area de Ciéncias da Natureza em Rio Negrinho/SC: 'aqui a terra

€ muito pobre?", de Leila L. Paiter, Marilda Rodrigues e Néli Suzana Britto:

Os Grupos de Organicidade (GO) também se apresenta-
ram como um diferencial, um modo de organizacdo nun-
ca vivenciado pelos estudantes, que foi aplicado ao longo
da Especializagdo e também nos espacos de formagédo do
MST. Por essa razdo, julgamos que seria importante a tenta-
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tiva de desenvolver com a turma essa auto-organizacéo. A
Unica forma de organizacdo que os estudantes conheciam
era a eleicdo de um lider, situacdo que acirra ainda mais as
disputas e tratamentos desiguais. A vivéncia nos GOs trou-
xe muitos aprendizados de como e porque trabalhar cole-
tivamente. Ressaltamos que ndo é apenas uma forma de
organizar os estudantes e as aulas, mas sim uma forma de
vivenciar o trabalho coletivo entre @s educador@s na es-
cola, bem como a auto-organizacdo docente e estudantil.
Esse movimento reforcou a ideia de que € possivel pensar
em outras formas de organiza¢do da escola que caminham
no sentido da autonomia. A experiéncia de organicidade
na Especializacdo teve reflexo nos momentos de planeja-
mento das aulas e também na auto-organizacdo dos es-
tudantes durante o estagio. Esse movimento, além de vir
ao encontro de outros modos de organizacdo do trabalho,
potencializa o processo de transformacéo da realidade, em
gue os sujeitos sao autor@s de sua propria historia.

Tais procedimentos devem apresentar coeréncia politico-
pedagodgica interna nos diferentes espacos/tempos institucionais - praticas
de sala de aula, reunides pedagogicas e de planejamento, conselhos de
curso, reunifes com o corpo discente, centros académicos ou grémios,
em encontros com assessores da universidade, com equipes pedagdgicas
de Secretarias da Educacédo, etc., foruns democraticos de construgdo das
politicas educacionais que orientam e organizam os fazeres dos diferentes
sujeitos envolvidos, protagonistas do movimento de reorientagdo
curricular comprometido com a transformagéo social. Viabiliza-se, assim,
0 espago para o "como fazer" diferente, autbnomo, humanizador.

Porém, como selecionar conteddos disciplinares contextualizados
para formar o docente da LEdoC, empenhado na promocdo do exercicio
critico da atividade profissional? Como os recortes do conhecimento universal
sistematizado, tanto na area especifica das Ciéncias da Natureza quanto
do ensino de Matematica, podem contribuir para essa formagdo critica
do docente? Que critérios pedagdgicos, socioculturais e epistemoldgicos

necessariamente precisam ser considerados nesse processo?

Além dos aspectos relacionados com a importancia social e afetiva
dos conhecimentos culturalmente acumulados e com sua aplicagdo na in-
teracdo com objetos concretos do real, ha necessidade de superar questdes



probleméticas, como a analise contextualizada de situagfes sociais limitrofes
- situagOes-limite para Freire - que d&o o grau de pertinéncia e significancia
a construgcdo do conhecimento sistematizado, comprometido com a trans-
formagédo do contexto sociocultural desumanizador. Ou seja, o objeto que
apreendemos ndo pode estar isolado, descolado da realidade que o gerou,
deve estar circunscrito no tempo/espaco, na trama cultural que lhe deu sig-
nificados (PERNAMBUCO, 1993). Nessa perspectiva, o significado jamais sera
definitivo, serd, isto sim, o resultado de sucessivas construgdes/reconstru-
¢Bes historicas. Embora geralmente tais aspectos sejam reconhecidos, nédo
sdo adotados como critérios de selecdo dos conhecimentos componentes
dos curriculos convencionais, mesmo quando evocam a formacao para a ci-

dadania critica.

A grande maioria dos textos deste livro traz exemplos de como os conheci-
mentos a serem ensinados ndo foram escolhidos a partir de critérios convencionais.

A proposta de reconstrucdo curricular que se procura desencadear
tem na praxis sua referéncia politico-filoséfica. Nesse sentido, qual é o papel
do curriculo praxiolégico para o cotidiano dos cidaddos? Nesse enfoque
pedagogico, o que seria considerado contetdo relevante para a formacao
critica do docente ndo é aquele comprometido com uma adaptacao
passiva a realidade sociocultural, fundamentado em praticas educacionais
transmissoras de informagBes estanques, limitando-se a uma postura
contemplativa de um mundo idealizado.

Ao contréario, os conhecimentos relevantes para uma formacgéo critica
sdo os selecionados e organizados coletivamente em diferentes momentos do
processo de construcdo curricular. Partindo das dificuldades e necessidades
reais dos individuos - os objetos de estudos, experiéncias significativas
vivenciadas -, procuram avancar na construcdo de praticas pedagdgicas
que promovam as transformacOes desejadas da realidade sociocultural e,
no caso da formacdo de professores da LEdoC, na realidade educacional do

licenciado que atua nas Escolas do Campo.

Os relatos das praticas pedagogicas e das reflexdes sobre o processo
de formacdo de educadores trazem varios exemplos de programacdes que

contemplam essas dimensoes.
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O escopo inicial dessa abordagem curricular é auxiliar no acesso ao
mundo cultural e conceptual no qual vivem 0s sujeitos sociais, de forma a
possibilitar, num sentido mais amplo, o didlogo critico. Assim, a vocacao
desse resgate dos discursos socioculturais ndo é responder as questdes mais
profundas por eles trazidas, mas colocar a disposicao as respostas que outros
deram - no caso, o conhecimento cientifico historicamente produzido. Se a
cultura possui um papel ordenador de significados, caberia a pratica curricular
critica problematizar aspectos das "perspectivas socioantropolégicas" do real
que, por apresentarem contradi¢c6es ou limites explicativos, apresentam uma
"fragilidade seméantica", possibilitando um movimento em busca de uma nova
organizacao cognitiva no reordenamento epistemoldgico de concepcgdes e,

por conseguinte, a necessidade de uma intervencéo diferenciada na realidade.

Esse processo constante de busca de respostas as demandas da
realidade explicita a percepc¢éo das possibilidades de mudancas a partirde uma
racionalidade problematizadora e refutatdria das concepcdes e teorias que
tentam naturalizar e justificar o status quo. Desse exercicio de distanciamento
critico da prética cotidiana e de indignacdo com suas obviedades, surge a
exigéncia de se partir em busca de conhecimentos universais especificos
que possibilitem a superacdo das concepc¢des inicialmente aventadas, ou
seja, € um momento que se caracteriza como uma problematizacdo das
necessidades compreendidas no ambito das vivéncias pessoais.

A grande maioria dos relatos enfatiza esses pontos com qualidade,
mas podemos destacar, a guisa de exemplo, o exercicio feito por Néli Suzana
Britto e Glaucia de Sousa Moreno sobre producdo de alimentos, relatado
no texto "A Educacdo do Campo e a formacdo docente na area de Ciéncias
da Natureza: caminhos da docéncia universitaria por trilhas da Abordagem

Tematica Freiriana”, de Néli S. Britto.

Portanto, os conhecimentos cientificos sdo selecionados a partir
de sucessivas problematizacdes e sistematizacdes na busca de niveis cada
vez mais complexos e relacionais de apreensdo, de conscientizacdo e de
intervencao critica na realidade educacional e social - totalizacbes a partir

das situacdes significativas inicialmente propostas. Com a problematizacéo,



procura-se o desvelamento das inten¢des e interesses imanentes ao concreto-
vivido, uma perturbacdo epistemoldgica das concepc¢des e teorias que as
embasam, fomentando uma nova construgdo tedrico-pratica condizente

com as exigéncias que a problematizacdo provocou.

Entre tantos exemplos apresentados, podemos destacar as acdes
dos professores da UFMG em relacdo ao curso de licenciatura, fruto de
uma mudanca epistemoldgica, como relatado no texto de Wagner Ahmad
Auarek e Penha Souza Silva, "Impacto do Curso de Especializacdo na pratica
pedagdgica dos formadores da area de Ciéncias da Natureza e Matematica':

Este texto ndo se configura um roteiro de como fazer, pois
ndo ha e nem deve haver uma "receita" de como conduzir
um processo dessa natureza. Isso ficou muito claro para
noés, formadores, durante o andamento do curso, quando
muitas vezes a dindmica da formagdo nos levava a refle-
x0es e redirecionamentos tedricos e praticos no sentido
de manter a proposta do curso, ou seja, nés também nos
viamos envolvidos em muitos momentos de formacao
para o trabalho interdisciplinar e colaborativo.

(-]

A experiéncia de participar do grupo de formadores dessa
Especializacdo produziu impactos importantes no sentido
de nos mobilizarmos a (re)pensar conceitos sobre forma-
cdo de professores e professoras, ndo s6 para as Escolas
do Campo, mas também para a diversidade de contextos
culturais, sociais e econdmicos nos quais o professor se vé
envolvido na sua acdo docente e, por consequéncia, nos
levar a um redimensionamento da nossa atuagdo como
formadores para a docéncia.

Ao longo do processo de formacdo desenvolvido nessa
Especializacéo, tornou-se clara a preméncia em buscar a
formacdo de docentes capazes de realizar leituras reflexi-
vas e propositivas a respeito da complexidade e da diversi-
dade do contexto social, politico e cultural que abarcam a
escola contemporanea e os varios saberes e conhecimen-
tos da acdo do docente. Com isso, entendemos que é fun-
damental e urgente que qualquer proposta de formacéo
de docentes tenha, entre suas prioridades, a construcédo de
espacos e de tempos que possibilitem a intersecdo entre
teorias e praticas alicercadas na realidade escolar.
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Esse processo de construcdo curricular ndo se identifica, portanto,
com propostas curriculares e tendéncias pedagodgicas que, partindo de
respostas prontas e reducionistas sugeridas pela ciéncia, procuram sobrepor
teorias cientificas as presentes na cultural geral, no senso comum. S&o
explicagbes fundamentadas em uma racionalidade instrumental e que
estdo compromissadas com a formagdo de individuos executores de acdes
prescritivas, comprometendo a compreensdo consubstanciada da realidade
em que oOs sujeitos estdo inseridos. A contrapartida de uma racionalidade
critica (ADORNO; HORKHEIMER, 1985) é a busca constante da reconstrugéo
de explicacBes exigidas e relacionadas a especificidade do real analisado,
dos construtos conceptuais que procedem dessas analises do processo
de apreensdo da problemética enfocada, orientando as opgfes teoricas,
concebidas como demandas articuladoras e ordenadoras da reconstrucao

da pratica social.

Discordando de uma epistemologia oficial (APPLE, 1997), que reduz a
realidade especifica, simplificando-a e descontextualizando-a, subestimando
sua complexidade - pois adota teorias preconcebidas, desconsiderando seus
sujeitos construtores -, a formacdo docente a partir de uma epistemologia
critica orienta a construcao curricular emancipatoria, preocupando-se com
0 resgate e a reconstrucdo coletiva de corpus tedricos que permitem a
apreensdo da realidade como um processo que, partindo de um contexto
especifico, envolve sucessivas articulagcdes entre conhecimentos de diferentes
campos da ciéncia como forma de superar os limites de compreensdo da

realidade analisada.

Da mesma forma, ter a praxis como referéncia exige a coeréncia
metodoldgica de promover didlogos entre o0s sujeitos construtores do novo
pensar e agir. Assim, o movimento propde o resgate do discurso dos autores
da trama sociocultural, no caso dos futuros licenciados. A consciéncia por
parte dos educadores da necessidade de se buscar os discursos e falas
significativas, reveladoras das contradi¢cOes presentes nas diferentes visfes
e concepcBes do real (SILVA, 2004), mostra a necessidade da mudanca
conceituai nos conhecimentos prévios, promovendo esse primeiro momento

de construgéo curricular.



Todos os relatos das praticas pedagogicas mostram exemplos
desse movimento de resgate das falas, identificagdo de um tema gerador e
proposicdo de um contratema que visa superar a dimenséo limitada presente

no tema.

Essa concepcao de curriculo critico, concebido como pratica
sociocultural significativa procura, por essa problematizacdo das falas
(DELIZOICOV, 2010), trazer a tona os diferentes conflitos observados nos
diferentes olhares sobre o real e que, muitas vezes, encontram-se mascarados
ou reprimidos na realidade social e educacional do docente e da comunidade

escolar como um todo.

Assim, na perspectiva de educacdo emancipatOria, comprometida
com a denuUncia da reificagdo dos sujeitos, a pratica pedagodgica néo
deve procurar a "solucdo" dos conflitos vivenciados, mas sim incorporar a
dissensdo como elemento fundamental que, visando a superac¢do negociada
das praticas socioculturais injustas a partir da coesdo interna e resisténcia
dos docentes envolvidos, propicia a criagdo e reconstrucdo de novos
ordenamentos curriculares. O conflito sociocultural vivenciado, tomado
como objeto de estudo, ao ser radicalmente problematizado, pode desvelar
contradi¢cdes sociais a0 apresentar 0s espacos e as instituicdes sociais como
"arenas politicas" de disputas de poder na perspectiva da manutencdo ou da
superacdo de desigualdades e de praticas que procuram legitimar injusticas

sociais.

Como os relatos tomam como ponto de partida das praticas
pedagogicas conflitos sdkcioculturais e apresentam em maior ou menor
intensidade o desvelamento das contradigbes sociais presentes. Um bom
exemplo é a forma como o estudo das Pequenas Centrais Hidroelétricas
conduziu ao desvelamento das causas das quedas de energia em periodos
chuvosos, os efeitos ambientais das centrais, o lucro gerado e a sua
distribuicdo, as contradicdes entre as propostas nas campanhas educativas e
a forma de implantacao das centrais ("O movimento da praxis: contribui¢ces
de Paulo Freire para a promocao da Educacdo do Campo no municipio de

Sdo Domingos/GO", de Henrique Manica e Nayara de Paula Martins).
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Nesse sentido, os conflitos precisam ser compreendidos néo
apenas como enlaces entre representacfes oriundas de diversas tradicdes
culturais, mas como concepc¢des que estabelecem uma organizacdo logica
para as praticas sociais, como detentores de uma racionalidade ad hoc. A
problematizagdo como metodologia pedagoégica na abordagem dos conflitos
procura evidenciar os limites de tais modelos explicativos, apontando para as

tensdes epistemoldgicas entre diferentes visbes de mundo.

Ao explicitar diferentes versdes sobre uma mesma realidade, o conflito
causado por esse confronto pode facilitar o distanciamento epistemoldgico,
ampliando as possibilidades e os horizontes de apreensdo do real. Assim,
apoOs a problematizacdo distanciada, o que se busca é a caracterizacdo
epistemoldgica que propicie retomar as analises em outros patamares de
apreensdo do real, a partir das contribuicbes do conhecimento universal
sistematizado.

Procura-se, assim, romper com a tradicdo -cultural seletiva do
curriculo prescritivo, colocando 0s processos e 0s acervos da produgdo
cientifica a disposicao dos sujeitos, e ndo estes subordinados a contetdos
preestabelecidos. E nesse sentido que se enfatiza a necessidade tanto de
selecionar conhecimentos requeridos pela problematizacdo em curso quanto
priorizar ndo apenas produtos do empreendimento cientifico, mas seus
processos de construcdo. A busca de conceitos interdisciplinares (ANGOTTI,
1991), a partir da historia e da filosofia das Ciéncias, procura auxiliar nesse
resgate epistemoldgico critico.

Um exemplo de utilizacdo de conceitos unificadores pode ser
encontrado no texto "Reflexdes de uma professora sobre o desenvolvimento
de projeto pedagogico em uma escola a partir de um tema gerador" (Ana
Paula Silva e Penha Souza Silva):

Como resultado do levantamento, a autora da pesquisa
trabalhou com o seguinte tema, que serd abordado neste
artigo: "Nosso problema é a falta de agua. O engraca-
do é que eu moro as margens do Rio Sdo Francisco. O
maior problema da &rea rural de Icarai de Minas é a
falta d'agua”.



Apos a selecdo do tema, realizou-se a problematizacdo da
situagdo apresentada pelos individuos e a redugdo tema-
tica de forma sistematica e interdisciplinar e finalmente foi
proposto um projeto a ser aplicado em sala de aula.

[-]

A seguir, buscamos entender e listar quais sdo e como po-
deriam ser entendidos e aplicados os conceitos primitivos
e unificadores na questao da falta de agua. Assim, os con-
ceitos primitivos (tempo, espaco, matéria viva e ndo viva)
e unificadores (transformac@es, regularidades, energia e
escala) foram analisados da seguinte forma:

Conceitos primitivos:

+ Tempo - como séo divididos os periodos de chuva
e de seca;

+ Espaco - localizagdo da propria comunidade;

* Matéria viva e ndo viva - presenca de microrganis-
mos e de metais pesados e sais minerais.

Conceitos unificadores:

* Transformacao - tratamento de agua (transformacao
quimica); mudanca de estado (transformacéo fisica da agua);

* Regularidades - frequéncia da falta de agua (o pe-
riodo em que mais falta agua: dia, noite, més);

* Energia - conservacdo e transformacéo de energia;

+ Escala - volume de agua consumido na comunida-
de, gastos de salde publica.

Nessa fase, listamos ainda os contetidos especificos de
cada disciplina da area de Ciéncias da Natureza e da Ma-
tematica que poderiam ser trabalhados a partir do tema.

- Quimica: pH, turbidez, oxigénio dissolvido, metais pesa-
dos, estados fisicos da matéria, composicao da agua, pro-
priedades dos materiais.

- Fisica: Hidrostatica, conceito de fluido, densidade, empu-
xo (Principio de Arquimedes), pressdo. Relagdo de empuxo
e densidade. Flutuacdo dos corpos. Pressao em um liqui-
do em equilibrio (Teorema de Stevin), pressao atmosférica,
empuxo e pressdo. Principio de Pascal, prensa hidraulica.

- Matematica: Medidas, volume, graficos e tabelas, por-
centagem, razdo e proporcdo, funcdo exponencial, equa-
¢do, numeros complexos.
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Esse didlogo entre conhecimentos orienta o desvelamento dos con-
flitos como contradi¢cBes sociais que transitam nas micro e macrorrelacdes
da organizacgédo sociocultural e econdmica da realidade por meio de um pro-
cesso que envolve sucessivas totalizagBes, denominado por Freire (1988) de
reducdo tematica. Pauta-se, portanto, por uma proposta de analise dialética
da realidade, em que se procura caracterizar a génese de muitos conflitos
nas praticas socioculturais iniquas.

A analise dos temas, indo da situacdo local para uma explicagdo ma-
cro e retornando ao entendimento da situacdo local, esta explicitada em
quase todos os relatos, com exemplos de questfes utilizadas para fazer essa

problematizacao.

z

O que se busca nesse processo é a construcdo de programacdes e
atividades que possibilitem orientar de forma organica um plano de acgdes
para a construcdo da préatica pedagogica ao relacionar e contextualizar con-
cepcOes da realidade estudada e os processos/produtos dos conhecimentos

cientificos a serem abordados.

Essa organizacdo coletiva e critica do curriculo comprometido com a
criacdo de uma nova ordem sociocultural e econdmica democratica precisa
estar fundamentada em uma racionalidade emancipatéria que, ao des-ins-
trumentar a razdo pragmatica, humaniza relagbes sociais e conhecimentos
entranhados em uma determinada realidade. Assim, no curriculo concebido
como praxis, o conhecimento é significativo porque esté a servico do proces-
so histérico de humanizacgéo, apreendido e pautado pela racionalidade criti-
ca, comprometido com a interpretacdo emancipatoéria dos envolvidos, posto
que é na indissociabilidade entre conhecimentos e sujeitos que o curriculo

se faz ético-critico.

Coerentemente, o processo de ensino/aprendizagem decorrente
dessa forma dialética de conceber a pratica curricular na formagéo
docente deve se basear na interagdo dialdgica entre os diferentes sujeitos
envolvidos - mediados pelos seus saberes e discursos - que, em busca de

compreensodes e de intervencdes criticas sobre uma realidade concreta



que requer transformacdes, constroem conhecimentos significativos,
planejam, avaliam e realizam acdes.

Portanto, nessa dinamica de reorientacdo da pratica educativa como
processo de formacdo docente - com a perspectiva de se tornar permanente
-, 0 objetivo de construir coletivamente curriculos a partir de um projeto pe-
dagogico democratico e critico € o de transformar a instituicdo educacional
em um espaco de busca constante das identidades possiveis entre diversida-
des inevitaveis. E conceber a pratica educativa como uma totalidade praxio-
I6gica, uma pratica histoérica e social, interface antropoldgica entre distintas
teias de significados, detentora de uma cultura que possui especificidades.
Especificidades essas substanciadas em uma epistemologia social5 constitui-
da de momentos - de continuidades e de superacdes -, intencional e com-
prometida com determinadas visdes de homem e de mundo, e com dife-
rentes interesses sociais, econdmicos, étnicos e de género, tradicionalmente
comprometidos com a hegemonia e com a ideologia de classes e de grupos
detentores do poder e, por conseguinte, passiveis de mudancgas a partir da
analise de seus conflitos e contradi¢cdes e da acdo de seus sujeitos historicos.

Trata-se, portanto, de uma formacao profissional em processo - dai
ser concebida como uma formagdo permanente -, a partir da pratica politi-
co-pedagogica de refletir e "autocriticar" um fazer em continua construcdo
e reconstrucdo. Como destaca Freire (1998, p. 106), "[..] na formacdo per-
manente da educadora, é indispensavel a reflexdo critica sobre os condicio-
namentos que o contexto cultural tem sobre nés, sobre a nossa maneira de

agir, sobre nossos valores".

Considerar os educadores capazes de construir criticamente seu
curriculo ndo pode ser uma resignagdo conjuntural, mas sim uma exigéncia
politico-filos6fica quando se opta por uma pedagogia emancipatoria.
Para desencadear um processo de reorientacdo curricular que devolva aos
individuos a condicao de sujeitos de sua pratica, tdo importante quanto

a percepcdo das contradigbes institucionais é reconhecer suas brechas

5Sobre as referéncias culturais e sociais da educacdo escolar, consultar Forquin (1995).
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criativas, seus avancos, suas iniciativas e invencdes, ou seja, resgatar as
"tendéncias utdpicas disponiveis no processo social" comprometidas com a
construcdo da gestdo pedagogica democratica, mesmo considerando todos
0s obstaculos e limites observados na complexidade da pratica educativa.
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