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Introducao

Ao longo da histéria, o ensino de Ciéncias se desenvolve sob a in-
fluéncia das transformacdes sociais, politicas e econdmicas internas e exter-
nas, em uma dinadmica que contempla "fendmenos como a industrializacdo, o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico, a urbanizacao, entre muitos outros
que, de acordo com Krasilchik (1988, p. 55), ndo podem deixar de provocar
choques no curriculo escolar”. Para a autora, os "sistemas de ensino, respon-
dendo as mudancgas sociais, a crescente diversificacao cultural da sociedade,
ao impacto tecnoldgico e as transformacfes no mercado de trabalho vém
propondo reformula¢des no ensino das Ciéncias" (KRASILCHIK 1988, p. 55).

Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Brasilia e doutoranda em Educacdo em
Ciéncias, também pela Universidade de Brasilia, no Programa de Pés-Graduacdo em Educa-
¢do em Ciéncias. Atuou como supervisora pedagdégica do Curso de Especializagdo em Educa-
¢do do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica.

2Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade de Brasilia, atuou como tutora e orien-
tadora do Curso de Especializagdo em Educag¢do do Campo para o Trabalho Interdisciplinar
em Ciéncias da Natureza e Matematica.

3Po6s-doutorado em Educagdo pela Universidade de Campinas (Unicamp). Diretora do Cen-
tro Transdisciplinar de Educac¢édo do Campo, da Faculdade UnB Planaltina.

4Professor da Faculdade UnB Planaltina, orientadordo Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias.
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E possivel apontar em trabalhos publicados nas principais revistas da
area no Brasil algumas tendéncias para o ensino de Ciéncias, decorrentes
dessa dinamica e também de pesquisas e acdes voltadas para a melhoria de
seu ensino no pais, tais como: as Novas Tecnologias de Informacdo Comuni-
cacao e Expressao (NTICE); a Historia e Filosofia da Ciéncia (HFC); a perspec-
tiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); a Experimentacéo; as
abordagens cognitivas de ensino; a divulgacéo cientifica. Além delas, outras
também buscam contribuir de forma significativa para um redirecionamento
da educacao cientifica atual, afinal, como aponta Matta (2008, p. 162), urge
a necessidade

[..] de uma redefinicAo da ciéncia escolar e na forma de
conducdo das atividades de ensino, no sentido de ade-
quar-se a complexidade do processo pedagoégico e a
multiplicidade de enfoques que ele demanda, implicando
também na necessidade de que o tratamento dos con-
teldos especificos das licenciaturas seja, prioritariamen-
te, tratamento pedagogico - do conhecimento biolégico,
matematico etc. - de modo que ndo se perca de vista que

o fim visado é formar o educador, e ndo o cientista que
ira lecionar [..] (MATTA, 2008, p. 162, grifos nossos).

Nesse sentido, Teixeira (2003, p. 179) defende que existem propos-
tas educacionais que, na medida em que se orientam por principios demo-
craticos e emancipadores articulados com os interesses populares, podem
subsidiar um ensino de Ciéncias "coadunado com movimentos pedagogicos
orientados para a democratizacdo do saber sistematizado, tomado como
instrumento de compreensado da realidade historica e para o enfrentamento
organizado dos problemas sociais". Esse é o caso do movimento pedagdgico

da Educacdo do Campo.

Uma dessas propostas, a perspectiva humanistica para o ensino de
Ciéncias, é destacada por Santos (2008) como aquela que promove utilidade
pratica ao conhecimento, mas também valores humanisticos, priorizando a
formacdo de cidaddos que se relacionam com a ciéncia e a tecnologia nas

suas vidas diariamente. O autor aponta a existéncia de diversas propostas



curriculares para o ensino de Ciéncias no ambito global que podem ser con-
sideradas como humanisticas, com destaque para os campos da educacdo
ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) e do letramento cientifico. Santos (2008)
ainda sugere que a educagédo cientifica humanistica deve ter clareza quanto a
sua funcao sociopolitica, razdo pela qual aponta a pedagogia critica de Paulo
Freire como uma radicalizacdo dessa modalidade de educac¢do, na medida
em que nao objetiva preparar os cidadaos para uma sociedade tecnoldgica,
mas prepara-los para provocarem mudancas na realidade opressiva de de-
sigualdade social gerada por essa sociedade tecnoldgica. O desafio esta na

aplicacdo dessa educacédo cientifica humanistica radical no contexto escolar.

Da mesma forma, os desafios provenientes da diversidade historico-
cultural que permeia a heterogeneidade dos contextos de ensino nas esco-
las da cidade e do campo demandam iniciativas didatico-metodoldgicas e
organizacdo da prética curricular que possam ser capazes de desencadear
mudancgas na légica ainda fragmentada das disciplinas, promovendo o pro-

tagonismo e participacdo dos educandos nos processos formativos.

Diante desses desafios e possibilidades, sdo necessarias posturas e
iniciativas docentes que consigam articular uma visdo integrada e integra-
dora dos curriculos com a¢des condizentes a formacdo do educador demo-
cratico que, segundo Freire (2015, p. 109), possui a tarefa de "problematizar
aos educandos o conteudo que os mediatiza, e ndo a de dissertar sobre ele,
de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado”. Esta nao é tarefa facil, mas é possivel de ser

realizada.

A "Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdis-
ciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica", por exemplo, teve como
objetivo formar educadores e educadoras do campo com uma proposta de
estudo e trabalho fundamentada na Abordagem Tematica Freiriana. O de-
senvolvimento da Especializagéo teve o privilégio de contar com a assessoria
de trés referéncias no ensino de Ciéncias: a professora Marta Maria Castanho
Pernambuco, o professor Demétrio Delizoicov Filho e o professor Antdnio

Fernando Gouvéa da Silva.



De acordo com o que ja informamos na apresentacdo deste livro, o
curso foi realizado com o objetivo de promover a formacdo continuada de
egressos dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo habilitados na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica de quatro regifes do pais (Norte,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul). A Especializacdo foi ofertada de maneira articu-
lada por docentes oriundos de diferentes universidades, como a Universidade
de Brasilia (UnB), a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa),
a Universidade de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal de Santa Ca-
tarina (UFSC) e a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVIM), com diferentes formacdes - pedagogos, socidlogos, agronomos,
bidlogos, fisicos, gedlogos, quimicos e matematicos. Esses profissionais pla-
nejaram coletivamente todas as etapas e estiveram, na maior parte do tempo,
juntos em sala de aula durante todos os periodos do Tempo Universidade, em
constante dialogo e trabalho coletivo. Essa experiéncia impar s6 pdde se ma-
terializar com o imprescindivel apoio do Programa Nacional de Educacédo na
Reforma Agréria - Pronera, que viabilizou a realizacdo da Especializagao.

Dentre os objetivos especificos do curso relacionados ao ensino de
Ciéncias estavam: aprofundar conhecimentos tedrico-metodoldgicos e estu-
dar a perspectiva interdisciplinar do conhecimento nas areas de Ciéncias da
Natureza e Matematica; oferecer condi¢cBes para a construgdo de um pensa-
mento critico em relagdo a ciéncia e suas implica¢cdes; fomentar a indissocia-
bilidade entre teoria/conteddo e a pratica pedagdgica adequada a realidade
dos sujeitos; produzir material didatico/pedagogico de Ciéncias da Natureza
e Matematica para a educacdo bdsica; repensar os curriculos de Ciéncias da
Natureza e Matematica nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo.

No curso, a pedagogia da alternanciab propiciou espac¢os e tempo
para aprofundamento tedrico-metodoldgico dos estudos realizados. As ati-

5Modalidade de organizacao curricular nos cursos de Licenciatura em Pedagogia do Pronera,
a pedagogia da alternancia também integra o curriculo das Licenciaturas da Especializagdo
em Educagdo do Campo. O regime de alternancia estabelece para o periodo de formagéo
tempos e espacos diferentes de aprendizado caracterizados como Tempo Escola (TE) e Tem-
po Comunidade (TC), e leva em conta caracteristicas dos alunos envolvidos no processo de
formacéo e a necessidade de integracéo entre escola e campo. O TE acontece na instituicdo
de ensino e envolve aulas tedricas e praticas; no TC os educandos retornam a comunidade,
onde realizam suas atividades de pesquisa.



vidades do Tempo Escola (TE) aconteceram na Universidade de Brasilia, es-
pecificamente na Faculdade UnB Planaltina, e envolveram aulas tedricas e
praticas. As atividades do Tempo Comunidade (TC) se desenvolveram nas
comunidades dos estados de procedéncia dos estudantes do curso (Distrito
Federal, Goias, Mato Grosso, Minas Gerais, Para e Santa Catarina) e envolve-
ram atividades de estudo e pesquisa. As aulas sempre iniciavam com uma
mistica de dez minutos, que se caracterizam como momentos de reflexdo,
vivéncia de valores, cultivo dos simbolos da terra, dos estudos, da luta e
também espaco de formacgdo. Foram ministradas aulas expositivas e também
realizadas discussfes orientadas, trabalhos em grupo e estudos dirigidos. Em
todas as etapas de TE, os estudantes se organizavam em equipes de trabalho
dentro dos denominados Grupos de Organicidade (GOs): Equipe de Mistica,
Equipe de Memoria, Equipe de Secretaria, Equipe de Cultura e Equipe de
Escola do Campo.

O Tempo Escola (TE) objetivava a producao de estudos tedricos e me-
todoldgicos sobre a construcao de curriculos e producdo de materiais dida-
ticos de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
a fim de subsidiar praticas docentes por area de conhecimento. A formacao
deveria contribuir com mudancas na Organizacdo do Trabalho Pedagodgico e
com algumas transformacdoes das Escolas do Campo, fortalecendo sua vincu-
lagdo com as comunidades nas quais se encontravam. Trata-se de principios
que devem ser cultivados continuamente e em diferentes projetos formati-
vos, vinculados aos educadores e Escolas do Campo. O intuito foi envolver
os futuros educadores do campo em atividades coletivas e interdisciplinares
que despertassem o interesse e os desafiassem, instigando a superacdo do
pensamento fragmentado. Intrinsecamente articuladas a ele, ocorreram tam-
bém as atividades de Tempo Comunidade, que objetivavam possibilitar aos
educandos o exercicio da praxis nas Escolas do Campo com a insercdo das

atividades planejadas no TE.

As etapas de Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) foram dis-

tribuidas de acordo com o quadro abaixo:
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Quadro 1: Etapas do curso e os respectivos estudos e/ou atividades desenvolvidas

TE1 Conhecimento cientifico, ensino de Ciéncias e Escola do Campo

Insercédo do projeto na escola e diagnoéstico da realidade local

el (comunidade)

TE2 Teorias criticas, construgdo do curriculo e processo da pesquisa-agdo

TC2 Identificacdo de temas e construcao do curriculo

TE3 Orientacao para construgdo do curriculo, suporte para construcdo de
conceitos cientificos e materiais didaticos

TC3 Construcgdo do curriculo e pratica

TE4 Orientagdo para construcdo do curriculo, suporte para a construcao
de materiais didaticos

TC4 Pratica, avaliagcdo do processo e escrita do trabalho final

TES Apresentacdo publica e defesas das monografias

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para tanto, fez-se imprescindivel um trabalho tedrico-metodoldgico
de pesquisa como principio formativo e pressuposto da transformacao da
realidade. A pesquisa na Educagdo do Campo encontra-se como um dos ele-
mentos necessarios a formacdo do educador. Com todo o seu repertério de

acOes, constitui-se como atividade coletiva, desafiadora e estimulante.

Nesse sentido, as monografias da Especializagdo trazem a concretude das
acoes que foram realizadas no decorrer dos dois anos de formag&o por ela pro-
piciados. Dada a riqueza dessa experiéncia, este capitulo ndo tem por objetivo
esgotar as discussdes em torno das potencialidades e diversidade das praticas
que foram desenvolvidas pelos estudantes no &mbito da formagéo e atuagdo em
suas comunidades, mas apenas destacar alguns elementos de parte dessas expe-
riéncias resultantes de um processo riquissimo de ensino-aprendizagem que teve

a Abordagem Tematica Freiriana como principio norteador.



Esse aspecto da metodologia de Paulo Freire permite a abordagem e a
organizacdo dos contetdos fundamentadas na realidade social e historica dos
sujeitos envolvidos. Tal processo exige do educador uma postura critica e refle-
xiva, além da constante problematizacdo e do didlogo com os sujeitos, de modo

que todos participem ativamente em todo o processo de ensino-aprendizagem.

A partir do pensamento freiriano, com a orientagdo dos assessores ja
mencionados, a Especializacdo se prop6s promover o trabalho de formacéo
continuada de seus educandos-educadores por meio dos temas geradores
e do trabalho de Investigacdo Tematica, na qual algumas etapas sédo indis-
pensaveis, tais como: levantamento preliminar das condi¢fes locais em que
residem os estudantes; analise do material coletado; circulos de investigacao
tematica com a participacao da escola e comunidade; redugéo tematica e reor-
ganizacao dos planos de ensino com base nos principais elementos da reali-
dade. Foram etapas que educandos e educadores em formacgdo continuada

buscaram desenvolver nas escolas e comunidades em que residiam.

Dessa forma, o objetivo deste capitulo é analisar algumas monografias da Es-
pecializagdo, com o intuito de refletir sobre as seguintes questdes: E possivel apontar
contribuicdes para o ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica advindas dessa ex-
periéncia-piloto? Quais sdo essas contribuicdes? Quais as possibilidades que surgem

para a pratica do ensino de Ciéncias a partir dessa experiéncia?

Assim, ser@o apresentadas algumas falas dos educandos-educadores
do curso que buscaram, por meio de temas geradores e de forma interdisci-
plinar, integrar problematicas do contexto local em que viviam ao curriculo de

Ciéncias da Natureza e Matematica das escolas em que estavam trabalhando.

Metodologia

Para permitir um olhar mais detalhado e garantir a diversidade de
contextos, foram selecionadas 10 de um total de 26 monografias. A escolha
foi proporcional ao numero de estudantes de cada regido, sendo 1 do Dis-
trito Federal, 4 de Goias, 1 de Mato Grosso, 1 de Minas Gerais, 2 do Para e 1
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de Santa Catarina. Desse modo, foram analisadas 10 monografias de 9 dife-
rentes municipios e escolas localizados em 6 estados brasileiros. O Quadro 2
demonstra a abrangéncia dos trabalhos desenvolvidos e permite observar a
dimensédo de disseminacao das praticas resultantes do processo de formacao
no Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdis-

ciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica.

Quadro 2: Abrangéncia das monografias analisadas

Distrito

Planaltina/DF

Nducleo Rural Pipiripau Il

Centro de Ensino

Federal Fundamental Pipiripau I
- . » Municioi Escola Municipal
S&8o Domingos de Goias unicipio padre Geraldo Ferraciolli
B . » Assentamento Terra . L
Agua Fria de Goiéas : Escola Municipal Liboério
Conquistada
Goias o
Assentamento Vale da Colégio Estadual Vale
Formosa Esperanca da Esperanca
S Colégio Estadual Antdnio
Alvorada do Norte Municipio
Claret Cardoso
Mato . Assentamento Anténio  Escola Estadual Ernesto
Tangaré da Serra .
Grosso Conselheiro Che Guevara
Povoado de Santo . .
Minas P Escola Municipal Realina
Gerai Governador Valadares ~ Antdnio do Porto, Adelina Costa
erais distrito de Brejaubinha
) . . o Escola Municipal Nova
Para Jacunda Vila Liméo ~
Canaéd
Escola de Educagéo
Santa . . o . .
. Rio Negrinho Distrito de Volta Grande Basica Luiz Bernardo
Catarina

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Olsen

A partir das informag¢des do Quadro 2, percebe-se que 0s contextos

de desenvolvimento das propostas foram bastante diversificados, envolven-
do escolas de assentamentos, vilas rurais, escolas em areas de transi¢ao entre
territdrios rurais e urbanos, além da diversidade das séries ofertadas e nime-

ro de alunos em cada escola.



Na busca por uma andlise desfragmentada que pudesse levar em
consideracdo o significado e o sentido das mensagens de acordo com o
contexto social, educativo, politico e cultural das pessoas envolvidas na pes-
quisa, optamos por trabalhar com a Andlise Textual Discursiva (ATD) segundo
Moraes e Galiazzi (2006).

De acordo com os autores, a ATD "é uma abordagem de analise de
dados que transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa
qualitativa que sé@o a analise de contetdo e a analise de discurso" (MORAES;
GALIAZZI, 2006, p. 118). Para eles, o processo se inicia com uma "unitariza-
cdo", momento em que os textos sdo separados em unidades de significado
e que se caracteriza como um exercicio de apropriagdo da palavra do outro
com o intuito de compreender melhor o texto. Em seguida, da-se o processo
de "categorizacdo", que consiste na articulacdo de significados semelhantes.
Para os autores, a ATD

[.] tem no exercicio da escrita seu fundamento enquanto
ferramenta mediadora na produc¢do de significados e por
iSSO, em processos recursivos, a analise se desloca do em-
pirico para a abstragdo teodrica, que s6 pode ser alcancada
se 0 pesquisador fizer um movimento intenso de interpre-

tacdo e producéo de argumentos. Este processo todo gera
meta-textos analiticos que irdo compor os textos interpre-

tativos (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

De maneira objetiva, nosso exercicio, apos leitura atenta e selecdo dos
TCCs, consistiu em fazer o fichamento de trechos (unitarizagdo) dos textos li-
dos, acompanhado de reflexdes e anotacdes que, aliadas as nossas vivéncias
em sala de aula e em alguns momentos na comunidade, possibilitaram a
producao de argumentos. Em nova rodada de analise dos trechos selecio-
nados, ponderamos sobre nossas argumentacdes e criamos sete categorias
exemplificadas por trechos de falas dos proprios estudantes. As monografias
foram enumeradas e as falas dos educandos-educadores, quando transcri-

tas, tiveram sua identidade e originalidade preservadas.

E importante destacar que foram estabelecidos pelo coletivo de

professores da Especializacdo alguns elementos que deveriam estar presen-
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tes na construcdo de todas as monografias: a fundamentacdo sobre a Edu-
cagdo do Campo; a caracterizacdo do contexto, considerando a dimenséo
econdmica, ambiental, social, cultural e soécio-histoérica; a reflexdo sobre a
praxis desenvolvida nas escolas; a reflexdo como educandos da Especiali-
zagdo; e a reflexdo sobre o processo vivenciado e os aprendizados por ele
proporcionados como educadores nas Escolas do Campo, tendo em vista os

planejamentos das aulas e o processo-produto desenvolvido.

Além dos aspectos priorizados pelo coletivo de educadores do curso,
demos énfase aos contextos das experiéncias vivenciadas, as praticas desen-
volvidas e a influéncia que tiveram na praxis do professor.

Resultados e discussao

Os dados foram interpretados buscando na materialidade da vida
dos sujeitos, descrita has monografias, conhecer as influéncias do Curso de
Especializacdo na préaxis educativa, destacando quais as principais praticas
docentes realizadas e as tematicas abordadas, tendo em vista 0s processos

formativos desencadeados pelo curso.

ApOs leituras sucessivas das monografias selecionadas, os dados fo-
ram categorizados de forma a possibilitar a divisdo do material em seus prin-
cipais elementos constitutivos, oferecendo subsidios para o esclarecimento
das principais questdes que queriamos focar: a reflexdo sobre a praxis desen-
volvida nas escolas; a reflexdo como educandos da Especializacdo; a reflexdo

como educadores nas Escolas do Campo.

A seguir, apresentamos as categorias que, aliadas as falas dos educandos-
-educadores, permitem desvendar alguns possiveis caminhos e apontar algumas

contribuicdes decorrentes dessa experiéncia-piloto para o ensino de Ciéncias.
1) Formacado de um coletivo de educadores na escola

Palavras como coletividade e participacdo sdo comuns nos textos dos

TCCs e expressam o esforco em atender a proposta formativa do curso, cuja



énfase destacou a importéncia do trabalho coletivo dos educandos-educa-
dores e o didlogo permanente entre eles. Para Freire (2014), esse exercicio
implica um pensar critico e ¢, ao mesmo tempo, capaz de gerar o dialogo,
sem o qual ndo ha verdadeira educagdo. Ambos, trabalho coletivo e dialogo,

sdo expressdes de um fazer pedagdgico mais humano.

De acordo com o autor, "serd a partir da situacdo presente, existen-
cial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do povo, que poderemos
organizar o contetdo programatico da educacdo ou da acdo politica” (FREI-
RE, 2014, p. 119).

7

Nesse sentido, é interessante perceber a partir das descricdes como
acontece a formacdo do coletivo de professores na escola em contextos e
com niveis de interacdo diferentes, por meio do didlogo e do trabalho em
equipe visando a participagéo coletiva.

Ao voltarmos para a comunidade, ap6és o primeiro Tempo
Universidade, fizemos a apresentacdo da proposta da Espe-
cializacdo para o coletivo de educadores da escola, com 0
intuito de formar um coletivo que possibilitasse a execugdo
da proposta do curso. Pelo fato de a escola ter um corpo
docente que vem ha algum tempo discutindo o curriculo da
escola na perspectiva da Educacdo do Campo, ndo houve
rejeicdo a proposta.. (Monografia 1).

[..] iniciamos o planejamento com participacdo dos edu-
cadores da referida escola que estavam presentes naquele
momento. Este trabalho foi desenvolvido na area de Ciéncias
da Natureza com as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia
e na area de Matematica [..] Nesse planejamento coletivo
tivemos a participacdo em alguns momentos da educadora
responsavel pela disciplina de Geografia, que demonstrou
interesse de planejar coletivamente (Monografia 9).

No primeiro trecho (Monografia 1), o educando-educador esclarece
que, pelo fato de a escolaja ter um "corpo docente que vem ha algum tempo
discutindo o curriculo”, ndo ofereceu "rejeicdo” a proposta. O nivel de interacédo
mais coeso entre os docentes da instituicdo também se evidencia quando o
estudante inicia a descricdo se referindo ao "coletivo de educadores da escola"

para o qual iria apresentar a proposta do curso. J& na Monografia 9 a educanda-
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-educadora descreve um processo de agregacdo dos professores, obtido por
meio do planejamento de atividades em que os docentes de Ciéncias da Natu-
reza e Matematica se reinem, o que chama a atencdo da colega de Geografia,
que demonstra interesse em planejar coletivamente e se une ao grupo em
alguns momentos, demonstrando, assim, um processo mais timido e gradual,
se comparado ao primeiro. Realidades distintas que refletem a diversidade e
também as possibilidades de interacao e trabalho coletivo docente.

Assim, percebe-se que o esfor¢co pelo didlogo, base da proposta frei-
riana, esteve presente nas acOes dos estudantes por meio do trabalho cole-
tivo e de um planejamento integrado.

No que se refere a formacdo docente para a Educagdo do Campo na
area de Ciéncias da Natureza, respaldada nas "categorias freirianas de dialo-
gicidade e problematizacdo”, Britto e Rodrigues entendem que

[..] uma proposta teérico-metodoldgica para o Ensino de
Ciéncias da Natureza (ECN) que atenda as especificidades
da Educacdo do Campo, requer um conjunto de saberes
escolares que se articulem aos saberes da populacdo do
campo, ou seja, que se estabeleca por meio do dialogo
entre os saberes favorecido pela abordagem e elaboracéo

de atividades voltadas para a constru¢cdo de uma proposta
de educacdo no campo contextualizada (2014, p. 210).

Tal proposta s6 pode ser concretizada com uma organizagdo da acdo
educativa escolar que tenha como fundamento uma postura docente aberta
a participacdo e interagdo coletiva, pois a compreensao dos conceitos cienti-
ficos ndo esta desvinculada da dimenséo sociocultural humana e exige pers-

pectiva e atitude critica docente no exercicio de ensinar Ciéncias.
2) Diadlogo com a comunidade

De acordo com Silva e Gastai (2008, p. 36), o foco do ensino de Cién-
cias ndo deve estar na formacgéo de cientistas, mas, sim, na formacdo de ci-
dadaos, "deve ser acompanhado por reflexdes sobre a natureza do processo

cientifico, seus métodos e suas relagdes com os condicionantes sociais".

Para proporcionar uma atitude critica em relagdo as Ciéncias, o dia-



logo com a comunidade se faz importante em processos de construcdo de
curriculos que se queiram mais interessantes e plausiveis de serem desen-
volvidos nos diferentes contextos sociais. E importante ouvir atentamente
0 outro, respeitando os seus diferentes saberes e pontos de vista. Afinal, as
"condicionantes sociais" a que se referem as autoras sdo parte do ensino de
Ciéncias na perspectiva humanistica e critica de formacgéo cidada.
Apos as visitas, em um momento de socializar as experién-
cias, cada dupla [de professores] pdde colocar os desafios
observados, seus sentimentos e seu olhar sobre o aluno.
[..] Muitos aspectos da realidade dos diferentes campos
foram abordados, observados e analisados. O grupo con-
cluiu que muitos daqueles aspectos precisavam fazer par-

te do curriculo escolar. Concluiu também que os saberes
da comunidade precisam ser reconhecidos, valorizados e

respeitados (Monografia 8).

O trecho citado indica que o levantamento preliminar da realidade
local, primeira etapa da investigacdo tematica, foi realizado com a saida dos
professores da escola para visitas aos educandos em suas casas. I1sso eviden-
cia a socializacdo dos conhecimentos entre os professores a partir desse le-
vantamento e algumas percepc¢fes, como a necessidade de incluir elementos
da realidade ao curriculo escolar e a necessidade de valorizar aspectos locais
que antes ndo eram observados e que agora sao entendidos como necessa-

rios a constituicdo do curriculo escolar.

A fala da educanda-educadora permite o entendimento de que as Vi-
sitas e dialogos com as pessoas da comunidade provocaram o grupo de pro-
fessores, indicando que ouvir o outro influenciou o planejamento coletivo.
Nesse sentido, Valia (2000, p. 1) afirma que relatar as relagcbes de mediacédo
com a populacdo permite que outros tenham a possibilidade de interpretar o
que esta sendo dito. Para o autor, "a propria forma de relatar uma experién-
cia indica a concepcdo de mundo de quem faz o relato"”, pois quem escuta e
quem fala ndo vivem a experiéncia da mesma maneira. Percebe-se que um
olhar sobre a materialidade a partir de diferentes visGes expressadas no "mo-
mento de socializar as experiéncias" gerou uma modificagdo no curriculo,

pois "o grupo concluiu que muitos daqueles aspectos precisavam fazer parte
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do curriculo escolar”. No que diz respeito a esse aspecto, Freire (2014, p. 115)
afirma que "a inquietagdo em torno do contetddo do didlogo ¢ a inquietacao
em torno do conteddo programatico da educacgao".

No que concerne ao ensino de Ciéncias, o fato de os professores assumirem
uma postura dialégica para além dos muros da escola, 0 que se deu nesse caso por
meio do levantamento preliminar da realidade, possibilita a percepcédo de que os co-
nhecimentos cientificos estdo presentes no cotidiano e permeiam as diferentes esferas
da vida. Nesse sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco afirmam que:

A ciéncia nao € mais um conhecimento cuja disseminagao se
da exclusivamente no espago escolar, nem seu dominio esta
restrito a uma camada especifica da sociedade, que a utiliza
profissionalmente. Faz parte do repertdrio social mais amplo,
pelos meios de comunicacao, e influencia decis6es éticas, po-

liticas e econdmicas, que atingem a humanidade como um
todo e cada individuo particularmente (2011, p. 127).

Ao afirmar que "os saberes da comunidade precisam ser reconhe-
cidos, valorizados e respeitados”, a educanda-educadora indica uma per-
cepcdo muito importante do grupo de professores com quem trabalhou,
de que existe um conjunto de relagbes prévias, conhecimentos constituidos
ao longo da vida que ndo podem ser desconsiderados no processo de ensi-
no-aprendizagem. As Ciéncias Naturais e a Matematica sdo compostas por
simbolismos proéprios, por conceitos elaborados a partir de um acumulo de
experiéncias que se constituiram humanamente ao longo da histéria e que
continuam em constante dinamismo e, por essas caracteristicas, ndo podem
ser isoladas ou mesmo resguardadas fora de um amplo contexto social e
cultural, fora da materialidade da vida e do trabalho.

Na perspectiva do educando e dos conhecimentos sistematizados
por ele durante sua escolariza¢do, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011,
p. 131) ressaltam que "as explicacdes e 0s conceitos que formou e forma, em
sua relagédo social mais ampla do que a de escolaridade, interferem em sua
aprendizagem de Ciéncias Naturais", indicando caminhos para um ensino de
Ciéncias que, ao unir explicagbes sobre o mundo natural e sociocultural dos
educandos, seja tanto mais humano quanto préximo de uma formacao para

a participacdo cidada.



Silva e Gastai (2008, p. 36) afirmam que "uma posicao critica em rela-
¢cao ao fazer cientifico e seus produtos habilita o aluno ao pleno exercicio de
sua cidadania", e esta sO poderéa ser alcancada quando a ciéncia retratada na

escola estiver integrada a sociedade, cultura e vida cotidiana.
3) Compartilhar vivéncias com 0s sujeitos

Como mencionado anteriormente, o dialogo com 0s pares propiciou
um momento de reflexdo da propria pratica educativa, pois, de acordo com
Freire, 0 que temos de fazer é propor ao povo a sua situacdo existencial,
concreta como problema, "nunca apenas dissertar sobre ela e jamais doar-
Ihe conteddos que pouco ou nada tenham a ver com seus anseios, com suas
ddvidas, com suas esperancas, com seus temores" (2014, p. 120).

Comecei relatando a experiéncia que vivi ha minha in-
fancia e adolescéncia, fazendo um paralelo entre o que
a professora ensinava e o que de fato eu aprendia. [...] foi
proposta uma roda de conversa e, a partir dos meus re-
latos, cada professor foi narrando suas experiéncias com
contetdos que ndo faziam sentido para eles, por ndo se

aproximarem da realidade. A reunido fluiu apds o horério
previsto, pois os professores ficaram motivados em relatar

suas experiéncias (Monografia 8).

No trecho acima, quando a educanda-educadora diz que a partir do
seu relato "cada professor foi narrando suas experiéncias com contetddos que
ndo faziam sentido para eles, por ndo se aproximarem da realidade", ela indi-
ca percepcOes importantes que aconteceram por meio do trabalho coletivo.
Chama a atencdo para a necessidade de perceber o significado das rodas de
conversa e a partilha de experiéncias nhos momentos de planejamento, e que
isso pode ser instigante, afinal "a reunido fluiu apds o horéario previsto, pois

os professores ficaram motivados em relatar suas experiéncias".

A partir dessa pratica, é possivel observar o quanto a valorizacdo da
realidade contribui para a constru¢cdo do conhecimento. Nesse caso, a proxi-
midade que o didlogo atento permite, por meio da partilha de experiéncias
e escuta do outro é fundamental nos processos de construcdo de curriculo e

da acdo em sala de aula.
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Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 66), a concepg¢do de
curriculo é um dos pontos que merece reflexdo por parte dos professores
de Ciéncias e seus formadores, pois gera impacto em seu ensino. Para o0s
autores, "ha conhecimentos que inevitavelmente serdo selecionados para
nao constarem do curriculol. O processo educativo requer decisbes e es-
colhas que devem ser feitas com base em relagBes éticas construidas sem
falso puritanismo. Nesse sentido, Furlan et al. (2013, p. 75) afirmam que "na
perspectiva de um curriculo critico, ser ético é basear-se na dialogicidade,
na relacdo horizontal com o educando e, principalmente, partir da visdo de

mundo do outro". De acordo com 0s autores,

Um curriculo fabricado por técnicos e/ou especialista para ser
aplicado em larga-escala, inevitavelmente, € um curriculo des-
contextualizado, pela impossibilidade de corresponder a tantos
contextos historicos concretos e diversos de forma que néo seja
simplificada e generalizada (FURLAN et al, 2013, p. 74).

Dessa forma, pode-se ressaltar aqui a necessidade do reconhecimen-
to do curriculo como uma escolha, como uma selecdo que o professor faz
e gue se torna muito mais rica e interessante se for construida a partir do
didlogo e da partilha de experiéncias, pois, de acordo com Valia (2000), o
professor seleciona a matéria oferecendo alguns pontos e deixando outros
de lado, enquanto os alunos, por sua vez, também fazem sua selecdo. Para o
autor, "a atencdo exigida pelo professor ndo é suficiente para fazer com que
tudo seja assimilado pelos alunos. Justamente devido a sua historia de vida,
alguns pontos sdo vistos com mais atencdo do que outros” (VALLA, 2000, p.
2), 0 que, para ele, faz com que alguns aspectos sejam apreendidos e outros,
ndo. O entendimento do curriculo como construcdo coletiva e selegdo de
conceitos a serem compartilhados, por meio de escolhas que sdo feitas a
partir do pensamento critico, indica a necessidade de intensificar o trabalho
coletivo, interdisciplinar e dialégico na construcdo dos curriculos e progra-
mas de ensino, seja nas areas de Ciéncias da Natureza e Matematica ou néo.

4) Escolha das falas significativas e do tema gerador

A organizacao curricular com base nos temas geradores provenientes
das falas significativas obtidas com base na investigacdo tematica freiriana,

cujas etapasja foram mencionadas, remonta ao que Delizoicov, Angotti e Per-



nambuco (2011) denominam de "dimensdo didatico-pedagdgica das intera-
¢Oes", cujo ponto de partida é o conhecimento que o estudante ja detém, sem
desconsiderar os significados e interpretacdes de que o professor é portador.
Para os autores, em uma educacgdo dialégica, como a proposta por Freire, "o
dialogo a ser realizado refere-se aos conhecimentos que ambos os sujeitos
da educacao, aluno e professor, detém a respeito do tema, objeto de estudo
e compreensdo" (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 193).

ApOs fazer entrevistas com algumas pessoas da comunida-
de, como por exemplo com os educandos da escola, foram
coletadas falas significativas que serviram para futuras pro-
blematizacBes. Delas, foram selecionadas as que tinham rela-
¢éo direta com o contexto ambiental, social e econdmico da
comunidade, considerando também falas que representavam

uma visao fatalista do problema em questdo (Monografia 3).

O trecho citado destaca a relevancia do contexto da comunidade,
bem como as visbes de mundo desses sujeitos para a escolha das falas sig-
nificativas que constituem as situacbes apresentadas ao homem como de-
terminantes histdricas, opressivas, as quais nao cabe outra alternativa senao
adaptar-se (FREIRE, 2014).

Na abordagem tematica, os conceitos, modelos e teorias citados
devem ser trabalhados na perspectiva de melhor compreender o tema, e
isso é significativo quando ele é proveniente das falas significativas, ou seja,
quando se constitui dialeticamente como manifestacdo plural da realidade
mediatizadora, pois, conforme Freire, é nessa realidade, na consciéncia que
educadores e povo tém dela que se buscam os conceitos da a¢do educativa.
Para o autor, o momento dessa busca "é que inaugura o dialogo da educa-
¢do como prética da liberdade. E 0 momento em que se realiza a investiga-
¢do do que chamamos de universo teméatico do povo ou o conjunto de seus

temas geradores” (2014, p. 121).

Assim, em uma construcdo curricular com a abordagem de temas
geradores, cujas situacdes-problemas, de acordo com Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), "surgem como manifestacdes das contradicGes envol-

vidas nos temas"”, as situacdes significativas

[..] apresentam-se como desafios para uma compreensao
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dos problemas envolvidos nos temas, distinta daquela
oriunda da cultura primeira. Elas ndo encontram sua signi-
ficagdo meramente na curiosidade dos alunos ou em sua
vontade de conhecer, contudo, ao englobar essas carac-
teristicas, delas se diferenciam a medida que, além disso,
desafiam os alunos a ndo s6 melhor compreender, mas
também atuar para transformar as situagbes problemati-
zadas durante o desenvolvimento do programa de ensino
(DEUZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 193).

Dessa forma, entende-se que o ponto de partida da situacdo signi-
ficativa é o dialogo, que permite compreensdes acerca do tema e que leva
a situacbes que podem ser potencialmente problematizadas coletivamente
em uma interacdo entre estudantes e deles, com seus professores. O ponto
de partida da estruturacdo curricular sdo os temas, que, problematizados
e compreendidos como centros de interesse programético a partir das si-
tuacBes significativas, irdo permitir a sele¢do e organizacdo dos conceitos
cientificos a serem trabalhados. O trecho a seguir, extraido da Monografia 2,
exemplifica o processo de problematizacdo das falas significativas realizado
por um dos educandos-educadores do curso.

A partir das informagdes levantadas nos domicilios, fize-
mos uma problematizacdo da fala significativa "Tem muito
lixo nas nascentes e varias pessoas bebem agua nas nas-
centes, acho que alguém deveria vir limpar". E a partir das
dividas e inquietagbes levantadas, organizamos possiveis

contetdos que contribuiram na compreensdo do proble-
ma discutido (Monografia 2).

No trecho selecionado, existe uma situacdo real, traduzida na fala
significativa "Tem muito lixo nas nascentes e varias pessoas bebem agua nas
nascentes, acho que alguém deveria vir limpar", que é problematizada pelo
grupo de professores, a fim de levantar conceitos a serem trabalhados em
sala de aula. Essa dinamica, além de integrar a atuacdo docente em sala de
aula e ser uma forma de organizar o didlogo, integra a construgéo do curri-
culo pelos professores.

No que concerne ao tema e aos conceitos cientificos que sédo sele-
cionados para serem trabalhados em sala de aula, Furlan et al. (2013, p. 77)
asseveram que tanto um quanto os outros precisam ser justificados a partir



da realidade local. Para eles, "assume-se como critérios para essa selecdo
conhecimentos que sdo importantes para a compreensdo de temas que di-
zem respeito a situagOes significativas vividas pelos educandos em seu meio
social, econdmico, cultural e natural”.

Nessa perspectiva, vale ainda ressaltar as possibilidades que se dao

por meio da troca e do didlogo e que possibilitam a problematizagdo, "o
confronto de idéias e posicdes entre alunos, entre professor e aluno, entre
disciplinas e, enfim, um processo de aprendizagem que possibilite a constru-

¢do do conhecimento” (MARQUES, 1993, p. 40).

Dessa forma, entende-se que o tema, ponto de partida da estrutura-
¢ao curricular e proveniente da fala significativa, esta comprometido com as
escolhas dos conceitos a serem trabalhados, e que, em uma concepc¢ao de
ensino freiriana, a problematizacéo é essencial ao desenvolvimento do pro-
grama de ensino e a formagdo do sujeito critico.

5) Problematizacéo da realidade

Para Paulo Freire, a problematizacdo caracteriza-se como um proces-
so dialético no qual é impossivel permanecer inerte. £ necessario envolver-
se, afinal "ela se d4 no campo da comunicagdo em torno de situagdes reais,
concretas, existenciais, ou em torno dos conteddos intelectuais, referidos
também ao concreto” (FREIRE, 2015, p. 110).

A problematizacao envolve reflexdo, tanto no nivel do que se pro-
nuncia quanto da acdo individual ou coletiva, de modo que provoca o de-
senvolvimento da criticidade, da consciéncia critica da realidade que integra

a materialidade da proépria vida.

O dialogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém.
Conscientizam. Na dialogicidade, na problematizacéo, edu-
cador-educando e educando-educador vdo ambos desen-
volvendo uma postura critica da qual resulta a percepg¢ao
de que este conjunto de saber se encontra em interacao.
Saber que reflete 0 mundo e os homens, no mundo e com
ele, explicando o mundo, mas sobretudo, tendo de justifi-
car-se na sua transformacéo (FREIRE, 2015, p. 70).
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A problematizagdo das falas significativas, além de orientar a escolha
dos conteddos que comporao o curriculo teméatico, contribui principalmente
para a problematizacdo dos homens em suas relacbes com o mundo. Se-
gundo Freire (2014), o resultado dessa problematizacao é a propria acdo dos
sujeitos sobre a realidade para transforma-la.

A problematizacdo programatica € uma série de questio-
namentos elaborados pelo coletivo de educadores em
relagdo ao tema gerador, buscando selecionar contetidos
cientificos que ajudem a compreender o conflito deman-
dado pela fala significativa. [..] na elaboracédo da proble-
matizacao, fizemos alguns questionamentos sobre o tema

gerador para levantarmos conteddos que ajudassem a
compreendé-lo; para cada questionamento que faziamos,

pensavamos em contetdo (Monografia 7).

No &mbito da dindmica de atuacdo em sala de aula, a problematiza-
¢do integra os trés momentos pedagogicosé (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994)
propostos como forma de organizacdo do didlogo. No que concerne ao
ensino de Ciéncias, é apontada como possibilidade (PERNAMBUCO, 1993;
DELIZOICOV; ANGOTTI, 1994; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011,
MARTINS; BIZERRIL, 2015) e integra o primeiro dos trés momentos, que sao:
Problematizacéo Inicial (ou Estudo da Realidade), Organizagdo do Conheci-

mento e Aplicacdo do Conhecimento.

A Problematizacéo Inicial, segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco

(2011, p. 200), consiste no momento em que os estudantes sdo desafiados a
compartilhar o que estdo pensando sobre as situacdes reais envolvidas nos
temas, de forma que sintam a necessidade de adquirir novos conhecimentos.
O ponto culminante dessa problematizagéo € fazer que o alu-

no sinta a necessidade da aquisi¢do de outros conhecimentos

que ainda ndo detém, ou seja, procura-se configurar a situa-

cdo em discuss@o como um problema que precisa ser enfren-
tado (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p. 201).

A Organiza¢do do Conhecimento refere-se a0 momento em que, sob

a orientacdo do professor, os conhecimentos indispensaveis para a com-

60s trés momentos pedagdgicos sdo facilmente desenvolvidos dentro de uma abordagem
freiriana de ensino e também integraram a proposta formativa do curso.



preensdo dos temas sdo estudados. Segundo Pernambuco (1993, p. 34), o
"que orienta essa etapa é a tentativa de propiciar saltos que ndo poderiam ser
dados sem o conhecimento do qual o organizador (educador) é o portador".

Por fim, o terceiro momento pedagogico, Aplicagdo do Conhecimen-
to, consiste na juncdo da fala do educando com a fala do educador, em que
uma ndo se sobrepde a outra, mas juntas exploram as perspectivas criadas
para a superacdo da realidade (PERNAMBUCO, 1993).

6) Planejamento coletivo do trabalho interdisciplinar

A interdisciplinaridade n&o se caracteriza como prerrogativa exclusiva do
ensino de Ciéncias e deriva de uma série de fatoresja dimensionados nas outras
categorias, como o dialogo, a escuta, o trabalho coletivo na problematizacéo das
situacdes concretas vivenciadas pelos sujeitos e no planejamento de acgles. Ela
emana das relacdes sociais estabelecidas e, se tratada no plano do movimento
do real, "decorre da propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e
enquanto sujeito e objeto do conhecimento social”, como necessidade imperati-
va na construcdo desse conhecimento (FRIGOTTO, 2008, p. 43).

O coletivo de educadores, educandos e pais é fundamen-
tal na construcdo de uma proposta interdisciplinar, em
que o conhecimento passa a ter o papel central e a dis-
ciplinaridade, funcéo secundaria. Dessa forma, supera-se
a ideia de que uma disciplina tem funcdo mais efetiva e
outras menos no processo pedagoégico, corroborando a
importancia da interdisciplinaridade na construgdo de

uma perspectiva educacional diferenciada néo apenas nas
Escolas do Campo, mas no sistema educacional como um

todo (Monografia 6).

Para Alvarenga et al. (2011, p. 21), é tarefa fundamental da interdis-
ciplinaridade "operar nas fronteiras disciplinares e na (re)ligacdo de saberes,
tendo como finalidade ultima dar conta de fendmenos complexos, de dife-
rentes naturezas". Ainda segundo os autores, a interdisciplinaridade busca

[..] responder, assim, a problemas gerados pelo proprio
avanco da ciéncia moderna disciplinar, quando esta se
caracteriza como fragmentadora e simplificadora do real;

fato que resulta na multiplicacdo espetacular de novas
areas do conhecimento (ALVARENGA et al,, 2011, p. 21).
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A interdisciplinaridade ajuda na percepc¢édo de que para 0s
avancos no campo do conhecimento sdo necessarias as in-
teracBes que desconstroem a restricdo imposta pelas dis-
ciplinas fragmentadas decorrentes do processo de Espe-
cializacdo, cada vez mais recorrente no meio educacional
(Monografia 7).

Na perspectiva interdisciplinar de Frigotto (2008, p. 43), "delimitar um
objeto para a investigacdo ndo é fragmenta-lo, ou limita-lo arbitrariamente”.
Para o autor, a interdisciplinaridade se fundamenta nesse carater dialético da
realidade social, pelo qual a realidade é percebida como una e diversa, ou
seja, ao desvendar um problema deve-se considerar as multiplas mediacdes
e determinagdes historicas que o constituem. Assim como salientam Alva-
renga et al. (2011, p. 20), a "fragmentacdo do conhecimento desnaturaliza a
natureza, por um lado, e desumaniza a humanidade, por outro, ao promover
as rupturas entre o conhecimento da natureza e do mundo social". Essa visdo
€ importante quando se trata do trabalho com os temas geradores, pois a

sua construcdo exige um olhar para as diversidades que o constituem.

Na medida em que vivenciavam as atividades propostas para cada
etapa do curso, os educandos-educadores se deparavam com situacoes di-

versas diante das demandas e possibilidades que deveriam desenvolver.

O desenvolvimento deste trabalho foi um tanto desafiador,
por se tratar de um modelo que estd longe da realidade da
escola atual, além da falta da coletividade existente na esco-
la. Todos os esforgos foram feitos para que de fato houvesse
uma maior participacdo dos professores no trabalho interdis-
ciplinar. Porém, tudo o que foi recebido foi o descaso, com
afirmacéo que seria "mais um trabalho", além do que ja estdo
condicionados pelo sistema de ensino (Monografia 1).

Mesmo assim, enfrentaram as "novidades" que surgiam durante o
desenvolvimento das etapas do curso. No seguinte trecho da Monografia 9,
por exemplo, a unido das trés educandas-educadoras possibilitou o exercicio
de diferentes olhares para um mesmo planejamento.

Neste primeiro encontro, ndo sabiamos por onde iniciar
em sala de aula, pois planejar coletivamente é um desafio. No

entanto, trés educadoras a0 mesmo tempo em sala de aula seria
uma novidade para os educandos. Assim, ao planejar, tivemos o



cuidado de como nos apresentar neste novo contexto (trabalho
interdisciplinar), elencamos de inicio como seria Nosso primeiro
dia de aula com os estudantes. Na minha reflexdo, demos um
passo muito importante, o desafio de planejar em coletivo por
area de conhecimento. Fazendo uma avaliagdo, ja se percebe
que no coletivo boas idéias surgem. Sozinha, as possibilidades
de chegarmos as conclusdes que chegamos seriam menores
(Monografia 9).

E interessante notar que no trecho citado ficam explicitos os desafios
do trabalho interdisciplinar, como o planejamento coletivo e a acdo conjunta
em sala de aula, demandas da interdisciplinaridade. A esse respeito, Pierson
e Neves (2001), ao dissertarem sobre os obstaculos da interdisciplinaridade
na formacao de professores de Ciéncias, citam a resisténcia dos estudantes
ao didlogo com outras areas, a defesa das fronteiras de cada disciplina, o
fato de os professores se sentirem mais seguros dentro de suas afinidades
e nem sempre estarem abertos ao dialogo, as restricbes nos curriculos e 0s
obstaculos epistemoloégicos (diferencas entre o status das Ciéncias, suas lin-

guagens proprias, seus métodos).
7) Construcao do curriculo tematico

Juntamente com a interdisciplinaridade, um dos desafios para o en-
sino de Ciéncias é a articulagdo entre temas oriundos da materialidade, ou
seja, da realidade concreta dos estudantes, e 0s conceitos cientificos. £ um
desafio principalmente para o ensino de Ciéncias cuja proposta se da por
meio de uma "concepg¢do progressista e transformadora de educacdo es-
colar, que tem como uma das caracteristicas a renovagdo dos conteudos
escolares articulada ao trabalho com temas" (DELIZOICOV; ANGOTTI; PER-
NAMBUCO, 2011, p. 270).

Na construcdo do curriculo de Ciéncias por meio da abordagem te-
matica, a organizacdo curricular acontece de maneira distinta aquela que
desconsidera a materialidade da vida, e pode ajudar o coletivo de profes-
sores na estruturacdo de um programa de ensino em que o conhecimento
cientifico € melhor compreendido, porque encontra relacdo com a vida do
sujeito e pode se converter em acgdo social a partir da atuagdo critica e parti-

cipativa com intervenc¢des concretas na realidade.
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No que se refere a perspectiva freiriana do curso, o processo de ar-
ticulacao entre temas e conceitos cientificos aconteceu a partir da "redugédo
tematica”, etapa em que os temas geradores (provenientes das falas signifi-
cativas) foram estudados pelo coletivo de educandos-educadores que bus-
caram articular suas diferentes visbes e areas de conhecimento especifico.
Essa articulacdo interdisciplinar, em observancia aos temas de interesse dos
estudantes, permitiu a construgdo de um curriculo que atendesse tanto a re-
levancia conceituai quanto as demandas decorrentes da realidade vivenciada
pelos estudantes. Essa articulacdo, que teve como eixo central o dialogo, cuja
importancia esteve implicita e explicita em todo o processo da abordagem
tematica de Paulo Freire, fez parte da proposta formativa do curso e foi ob-
jeto de estudo nas monografias.

Entre posicionamentos pro e contra, o grupo de profes-
soras cada vez mais ficava instigado para entender como
todo esse processo de coleta de falas resultaria em um
curriculo construido a partir da realidade dos estudantes
e com uma abordagem interdisciplinar. [..] Sob a otica
da perspectiva freiriana, foi sendo tecido um referencial
que contribuiu para que eu entendesse melhor, a partir da
Investigacdo Tematica via tema gerador, como é possivel
construir um curriculo junto com a comunidade e esco-

la tendo como ponto de partida a realidade concreta. E
também como, nesse processo, é possivel dialogar com

diferentes campos disciplinares (Monografia 5).

De acordo com o trecho citado, pode-se afirmar que a postura dia-
lI6gica na construcao curricular, via tema gerador, "pode ser entendida como
uma organizagdo plural, comprometida com a ressignificacdo da escola en-
quanto espaco de constructes e produgdes coletivas de resisténcias e orga-
nizadora de praticas criticas" (SILVA, 2006, p. 67). Além disso, a construcdo
coletiva abriu espaco para a abordagem dos temas de forma interdisciplinar.

Na construcdo do curriculo é importante ter clareza das diversas re-
lagBes possiveis de se estabelecer entre as disciplinas de modo que contem-
plem o ensino interdisciplinar no qual

[.] as atividades de aprendizagem deem prioridade a ca-

pacidade de pensar/problematizar os problemas reais que
afligem a sociedade, problemas esses que ndo pertencem



a uma disciplina especifica e que para serem resolvidos
precisam dos conhecimentos cientificos disciplinares (MA-
TTA, 2008, p. 161).

Nesse sentido, a perspectiva do ensino interdisciplinar deve integrar
os curriculos desde sua concepgao e ser preocupacdo permanente nas ativi-
dades propostas para o ensino de Ciéncias.

Vale ressaltar ainda que a utilizacdo de recursos didaticos variados
durante o Curso de Especializacdo, como videos, fotos, tabelas, gréaficos, tex-
tos, inspiraram os professores em formacdo no desenvolvimento de seus
trabalhos com a comunidade escolar:

ApoOs varias reunides de estudos e preparacdo para pes-
quisa qualitativa da realidade, foi feita uma leitura do tex-

to "Educacédo dialdgica e dialogo”, do livro "Pedagogia do
Oprimido" de Freire (1980) (Monografia 8).

[.] trabalhamos o documentério 'Lixo extraordinario’, que
aborda a problematica do lixo numa escala mais ampla,
a historia real de catadores de residuos soélidos no lixdo
de Gramacho organizados em cooperativa, as condigdes
sanitarias das pessoas que trabalham naquele espaco e a
parceria estabelecida entre parte dos catadores locais com
o artista Vik Muniz (Monografia 1).

Discussdo sobre as imagens/fotos da monocultura de pi-
nus , do pinus em seu habitat natural, do cemitério aban-
donado no meio da plantagdo de pinus em Rio Negrinho e
da mata de araucéria (Monografia 5).

Os diversos recursos didaticos utilizados no desenvolvimento dos tra-
balhos também revelam a superagdo da dependéncia exclusiva do livro di-
datico e do quadro negro, herancas do ensino tradicional. Segundo Castoldi
(2009, p. 685), com "a utilizagdo de recursos didatico-pedagogicos, pensa-se
em preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com
isso, além de expor o conteudo de uma forma diferenciada, fazer dos alunos

participantes do processo de aprendizagem™.

No que concerne especificamente ao Ensino de Ciéncias e Mate-

matica, mesmo se tratando de trabalhos desenvolvidos em varias regides e
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contextos diferentes, notou-se a semelhanca entre alguns temas, sendo o0s
principais e mais recorrentes: agua, solo, hidrelétrica e fotossintese. Varios
conceitos puderam ser contemplados com esses temas, como mostra o es-
quema abaixo:

Figura 1. Esquema de alguns temas relacionados as Ciéncias da Natureza e
Matematica trabalhados pelos educandos-educadores do curso

- Captagao e Irrigagao; - Origem e tipos de solo;

- Ciclo hidrolégico; - Macro e micronutrientes;

- Recursos hidricos; - VariagGes climaticas;

- Degradagdo ambiental; - ImplicacGes da monocultura do pinus;

- Uso e preservagdo dos recursos naturais; - Geometria, estatistica, razéo e proporgao
- Conscientizagio ambiental; -Energia e trabalho.

Qualidade e composicdo da agua.

- Macro e micronutrientes;

- Diversidade dos seres vivos;

- Agrotoxico e a Revolucéo Verde;
- Genética e transgenia;

- Andlise de gréficos e tabelas;

- Célculo de érea.

- Impactos ambientais;

- Ciclo hidrolégico;

- Eletricidade;

- Energia;

- Funcdes, andlise de graficos e tabelas.

Fonte: Os autores.

Contribuicdes da experiéncia-piloto para o ensino
de Ciéncias

O ensino-aprendizagem na Educagdo em Ciéncias, assim como em ou-
tras areas, necessita de estudos e pesquisas que possibilitem o desenvolvi-
mento de acBes concretas que lidem com a materialidade e que busquem a
formacao por meio de rupturas ao longo de um processo que seja dialdgico e

que permita a vivéncia e experiéncia da teoria e da pratica de forma articulada.



O trabalho docente que prioriza atividades de ensino fragmentadas
em componentes curriculares, que trata os conceitos cientificos de forma
isolada da realidade historica, social e cultural dos sujeitos ndo permite a
compreensdo da totalidade e a materialidade das demandas socioculturais
que sdo ponto central de percepcOes capazes de mobilizar agbes transfor-

madoras.

A perspectiva do ensino interdisciplinar, entendido em sua comple-
xidade a partir do trabalho integrador que considera as disciplinas e seus
conceitos como elementos que partem da realidade e que devem, portanto,
ajudar os sujeitos a compreenderem esta realidade na qual estdo inseridos,
é um grande desafio e exige posturas dialdgicas, coletivas e integradoras.

Levando em consideracao os aspectos do curso, como o pré-requisi-
to de atuacdo como professores, a proposta de trabalho com a Abordagem
Temética Freiriana para o Ensino de Ciéncias e o desenvolvimento das etapas
em alternéncia, considera-se que ele possibilitou a concretizacdo da dinami-

ca entre a teoria e a pratica educativa.

Com a proposta formativa desenvolvida, os educandos-educadores
foram capazes de realizar as pesquisas nas Escolas do Campo de suas co-
munidades rurais de origem, levantando, com o trabalho baseado nas Falas
Significativas propostas por Paulo Freire, os principais problemas a serem en-
frentados em cada uma das localidades. O enfrentamento desses problemas
se relaciona, entre outros fatores, a ampliagdo do dominio e do conhecimen-
to de temas ligados a Ciéncia da Natureza e da Matematica que devem ser

trabalhados pelas escolas.

Como uma das principais contribuicBes para a transformacéo das
praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de Ciéncias da Natureza e da
Matematica, pode-se perceber, ao término da Especializagdo, uma amplia-
¢cdo da capacidade de os educadores-educandos reelaborarem os planos de
ensino da area de conhecimento, fazendo isso em permanente didlogo com
a realidade das comunidades camponesas onde se inserem as Escolas do

Campo nas quais atuam.
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A partir de recortes de problemas da realidade, a grande maioria dos
educandos do curso produziu trabalhos de pesquisa que emergiram das
proprias falas dos membros da comunidade escolar e de seu entorno, e se-
lecionou componentes das diferentes disciplinas que comp&em a area das
Ciéncias da Natureza e da Matematica como requisitos fundamentais a sua
adequada compreensao.

Ao observar quais foram as principais contribuices da Especializa¢do
para a pratica educativa, 0os aspectos mais citados nos trabalhos dizem res-
peito a: a importancia do curso para a formagdo continuada dos educadores
do campo; a oportunidade de rever/aprender novos conceitos; a possibilida-
de de ter vivenciado a articulagdo concreta entre diferentes conceitos cienti-
ficos e o cotidiano, favorecendo a construcdo de trabalhos interdisciplinares
e a construcdo curricular a partir da realidade concreta dos sujeitos.

Aparece como importante contribuicdo do curso para os educadores
que dele participaram a influéncia da formacdo continuada para a adocao
de uma postura critica, reflexiva e dialdégica com os sujeitos que se pretende
educar, internalizando a compreensdo segundo a qual, em um processo in-
terativo de aprendizagem, tal como propunha Freire, ensina-se e aprende-se
ao mesmo tempo. Além disso, com base em um planejamento coletivo, o
curso também contribuiu para discutir o curriculo escolar, levando em consi-

deracgéo as visbes de mundo dos estudantes e da comunidade.

7

A escola como espaco formal de ensino-aprendizagem € s6 mais
um dos muitos lugares onde se pode aprender e ensinar. E necessario com-
preender que as Ciéncias Naturais possuem muitas esferas de circulagéo e
muitos interlocutores, sejam eles os meios de comunica¢do de massa ou as
diferentes formas de divulgacao cientifica. Além disso, as referéncias cultu-
rais e sociais que cada um carrega consigo formam um conjunto de saberes
e conhecimentos que podem e devem ser explorados no processo de en-
sino-aprendizagem das Ciéncias. Os saberes populares compartilhados de
geracdo em geracdo sdo um exemplo disso.

Os conhecimentos prévios traduzidos nas diversas visdes de mundo
dos educandos-educadores sdo construidos nos contextos cotidianos e sabe-



res de cada um como ser individual e também coletivo a partir de suas relagbes
sociais e na escola. Dessa forma, essas realidades diversas e concretas men-
cionadas nas contribuicdes aqui transcritas se caracterizam como um aspecto
muito importante para o ensino de Ciéncias. Assim como afirmam Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011, p. 131), as Ciéncias Naturais sdo compostas por
um conjunto de explicacbes com peculiaridades proprias e "seu ensino e sua
aprendizagem serdo sempre balizados pelo fato de que os sujeitosja dispdem
de conhecimentos prévios a respeito do objeto de ensino".

No que concerne as principais praticas’, destacam-se: formagdo de um
coletivo de educadores nas escolas; dialogos com as comunidades nas quais
se localizam as escolas; compartilhamento de vivéncias entre os sujeitos; es-
colha das falas significativas e do tema gerador para reelaboragéo dos planos
de ensino; problematizacdes da realidade; construcdo do curriculo tematico;
planejamento coletivo interdisciplinar; utilizacdo de variados recursos didati-
cos (videos, fotos, tabelas, graficos, textos, entre outros); saidas de campo e
acoes formativas nos diferentes espacos e territérios no entorno das escolas.

Percebe-se que essas praticas desenvolvidas e vivenciadas pelos edu-
candos-educadores, além de diversificadas e de permitirem uma abertura
para possibilidades de ac¢des educativas, relacionam-se diretamente com a
perspectiva formativa do curso, que procurou se constituir em um espago de
formagédo do educador democrético e de transformacao individual e coletiva.

Dessa forma, esta experiéncia-piloto deixa como contribuicdes para
o Ensino de Ciéncias o desafio de se langar no movimento de saida, de busca
e escuta do outro, pois é esse desafio que indica as possibilidades que estao
além da sala de aula e que torna o processo de ensino-aprendizagem muito
mais rico e interessante na medida em que considera as diferentes visdes de
mundo. Indica também a interacdo coletiva, o planejamento conjunto e o
didlogo que permeou todas as etapas do processo, e por isso se fez recor-
rente ao longo do capitulo, como possibilidade para um ensino de Ciéncias

mais dindmico e humanistico.

TAqui chamaremos de praticas todas as agdes realizadas pelos estudantes no desenrolar das
atividades que desenvolveram nas escolas a partir das atividades propostas pela Especiali-
zacao.
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Evidencia também as trocas necessarias, a importancia de trazer a
realidade concreta dos sujeitos para dentro da sala de aula, o trabalho inter-
disciplinar e o curriculo como uma escolha que deve ser feita de forma cons-
ciente. Demonstra que é possivel, apesar das dificuldades, fazer diferente e

fazer a diferenca.

Assim como apontado no inicio deste capitulo, existem muitas e dife-
rentes propostas educacionais que priorizam a humanizacdo, a emancipacao,
a autonomia e a formagdo democratica dos sujeitos. Basta desafiar-se.



Considerac0es finais

Promover o Curso de Especializagdo pautado na perspectiva freiriana
exigiu um esforco ético, politico e pedagégico maior de todos os sujeitos
envolvidos. Contudo, ¢ satisfatério perceber que, mesmo sendo mais traba-
lhoso, o processo contribuiu significativamente para a formacéo profissional
dos envolvidos, ndo s6 quanto a possibilidade de trabalhar interdisciplinar-
mente, mas também quanto a valorizacdo dos saberes dos sujeitos, no sen-
tido de ampliar os seus horizontes trabalhando com os conceitos cientificos

de forma critica.

A dinamica do curso e o processo formativo possibilitaram aos estu-
dantes a oportunidade de superacédo da fragmentacdo do conhecimento por
meio da perspectiva interdisciplinar e dos temas geradores. Além disso, nas
falas dos estudantes é possivel identificar que eles assumiram o compromis-
so com a transformacado social. Aspectos interessantes, como a consciéncia e
valorizagdo da diversidade sociocultural da escola e do seu entorno, também

foram identificados.

A importancia do processo desenvolvido incide na relevancia de se
formar educadores atuantes em sala de aula que possam concretamente
promover acdes e praticas capazes de transformar a si e os outros. E preciso
que a escola se descole de certos discursos impregnados que a deixam es-
tagnada no tempo. A Educacdo do Campo tem mostrado com suas propos-
tas e praticas que é possivel transformar, basta olhar para o real e palpavel
utilizando e problematizando o que se tem ao alcance e aliar isso a disposi-

¢do para o trabalho, preferencialmente coletivo.
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pela Universidade de Sao Paulo (1994). Atualmente é Professora Titular da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. Também é professora
do Programa de Pés-graduacdo em Educacao da UFRN, onde tém orientado
teses e dissertacdes, coordenando projetos e grupos de pesquisa em ensino
de Ciéncias e propostas pedagogicas baseadas em Paulo Freire, entre elas,
educacdo ambiental, Educacdo do Campo e educacao a distancia, tendo sido
Pro-Reitora de Graduagdo da UFRN (1996-1999). Integrou, de 1989 a 1992, a
equipe de assessores do Movimento de Reorientacdo Curricular concebido
durante a gestdo de Paulo Freire na Secretaria Municipal de Educagdo de S&o
Paulo, mantendo posteriormente assessorias a varias administracfes popula-
res, municipais e estaduais em processos de reorientagdo curricular via tema
gerador. Tem experiéncia na area de educacdo, atuando principalmente nos
seguintes temas: formacdo de professores, Paulo Freire, dialogicidade, Edu-

cacdo do Campo, ensino de Ciéncias Naturais e educacdo ambiental.



Monica Castagna Molina:

Tem doutorado em Desenvolvimento Sustentavel pela Universidade de Bra-
silia (2003) e pos-doutorado em Educacdo pela Universidade de Campinas
- Unicamp (2013). E Professora Adjunta da UnB, da Licenciatura em
Educacdo do Campo, do Programa de Pd&s-Graduagdo em Meio Ambiente
e Desenvolvimento Rural e Pés-Graduacdo em Educagdo, onde coordena a
Linha de Pesquisa Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo desde 2013.
Coordenou o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréaria (Prone-
ra) e o Programa Residéncia Agraria. Participou da | Pesquisa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (I PNERA), em 2003 e 2004, e coordenou a |l
PNERA, financiada pelo IPEA (2013 a 2015). Coordenou a Pesquisa Capes/
CUBA, no periodo 2010-2014. Coordenou ainda a pesquisa A Educacao Su-
perior no Brasil (2000-2006): Uma Andlise Interdisciplinar das Politicas para
o0 Desenvolvimento do Campo Brasileiro, financiada pelo Observatério da
Educacdo da Capes. Integra a pesquisa Formacdo Docente e a Expansdo do
Ensino Superior, na coordenacdo do Sub 07: Educacdo Superior do Campo,
pelo Projeto Observat6drio da Educagdo do Campo da Capes. Tem experién-
cia na area de Educacgdo, com énfase em Sociologia da Educagdo, atuando
principalmente nos seguintes temas: Educa¢do do Campo, Formacédo de Edu-

cadores, Politicas Publicas, Reforma Agréria, Desenvolvimento Sustentavel.

Nathan Carvalho Pinheiro:

E professor na Licenciatura em Educagido do Campo da Universidade de Bra-
silia e doutor em Ensino de Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Sua formacéo inicial foi de bacharelado e licenciatura em
Fisica na UnB (2008), seguida por mestrado em Ensino de Fisica na UFRGS.

Nayara de Paula Martins:

Possui mestrado em Ensino de Ciéncias (2015) e graduacdo em Ciéncias Na-
turais (2011), ambos pela Universidade de Brasilia. Atua como técnica em
assuntos educacionais no Instituto Federal de Brasilia - IFB. Trabalhou como
tutora e orientadora -no Curso de Especializacdo em Educagdo do Campo
para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica na
Universidade de Brasilia, entre 2015 e 2016. Tem experiéncia na area docente

em ensino de Ciéncias, Biologia e Quimica.
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Néli Suzana Britto:

Docente da Universidade Federal de Santa Catarina no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, e
no Programa de Pd&s-graduacgdo de Educacgdo Cientifica e Tecnoldgica. Possui
graduacdo em Ciéncias Biologicas (Licenciatura em Ciéncias) pela Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul (1987), mestrado em Educacdo (2000) e
doutorado (2010) pela Universidade Federal de Santa Catarina. Atua como
presidente da Regional Sul da Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia.
Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Curriculos Especifi-
cos para Niveis e Tipos de Educacao, atuando principalmente nos seguintes
temas: ensino de Ciéncias - Biologia, educacdo e género, curriculo e forma-
¢do docente. Atua como coordenadora de Subprojeto - Area de Ciéncias da
Natureza e Matematica, no PIBID Diversidade, na Licenciatura em Educacédo
do Campo da UFSC. E pesquisadora integrante dos grupos: CASULO - Pes-
quisa e Educacédo em Ciéncias e Biologia e no GEPECISC - Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Ciéncias/SC, ambos da Universidade Federal de Santa
Catarina. Integra a pesquisa do Subprojeto 7 - Expansédo da Educagédo Supe-
rior no Campo, vinculado a pesquisa sobre a Expansédo da Educac¢é@o Superior

no Brasil, pelo Observatério da Educagdo/Capes.
Penha Souza Silva:

Licenciada e bacharel em Quimica, mestre e doutora em Educacédo pela Fa-
culdade de Educacao, titulos obtidos na Universidade Federal de Minas Ge-
rais. Tem pos-doutoramento em Ciéncia da Educacao, com especialidade em
Educacdo em Ciéncia pela Universidade do Minho - Portugal. E Professora
Adjunta do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino da Faculdade de
Educacao da UFMG. Trabalha na area de educacdo (ensino e pesquisa), com
interesse principalmente nos seguintes temas: ensino de quimica, formacao
de professores de Ciéncias, projeto tematico, analise de livro didatico, intera-
¢Oes discursivas, ensino de Ciéncias em classes multisseriadas, Educacgdo do

Campo, rela¢des pedagogicas e objetos mediadores na educagéo superior.
Rubenilde de Jesus Silva Cavalcante:

E Licenciada em Educagio do Campo, com habilitagdo em Ciéncias da Natureza



e Matematica pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Para - IFPA (2013). E especialista em Educacdo do Campo para o Trabalho
Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica, pela Universidade de
Brasilia Campus de Planaltina - UnB/FUP (2016). Atualmente é docente nas
séries iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Pedro Marinho de Oliveira, area rural do municipio de Maraba/PA.

Tania Cassia Ferreira de Souza:

Tem licenciatura em Educacdo do Campo na area de Ciéncias da Vida e da
Natureza pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG (2009) e Espe-
cializagdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Cién-
cias da Natureza e Matematica (2014) pela Universidade de Brasilia. Atuou
como monitora na Escola Familia Agricola Nova Esperanca. Atualmente é
professora efetiva da rede municipal, exercendo a docéncia na Escola Mu-
nicipal Professora Rosa Herculana nas séries finais do ensino fundamental.

Tereza Jesus da Silva:

Graduada em Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacdo em
Ciéncias da Natureza e Matematica - UnB (2014). Especialista em Educacgédo
do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Ma-
tematica - UnB (2016). Atualmente é docente de Ciéncias para turmas do
ensino fundamental, ensino médio e educacao de jovens e adultos na Escola
Estadual de Educacdo Basica do Campo Professora Benedita Augusta Le-
mes, municipio de Jangada/MT. Participou do Nucleo de Estudo, Pesquisa e
Formacdo da EJA/Campo, vinculada a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT). Participa, na escola em que trabalha, do projeto Educomunicacéo:
Ciéncia e Saberes, em parceria com a UFMT, pesquisa desenvolvida junta-
mente com a comunidade escolar desde 2015.

Valdoilson da Cruz de Miranda:

E graduado em Licenciatura em Educag¢do do Campo na area de Ciéncias da
Natureza e Matematica (2013) e possui Especializacdo em Educacao do Cam-

po para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica,
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pela Faculdade UnB Planaltina (2016), além de Especializacdo em Metodolo-
gia do Ensino de Matematica e Fisica pela Faculdade Venda Nova Imigrante
- FAVENI (2017). Atualmente é professor dos anos finais do ensino funda-
mental e ensino médio da Escola Estadual Paulo Freire, Barra do Bugres/MT.

Wagner Ahmad Auarek:

E graduado em Matematica/Licenciatura pelo Centro Universitario de Belo
Horizonte - UNIBH (1990), mestre (2001) e doutor (2009) em Educacédo pela
Faculdade de Educacgdo da UFMG. Atualmente é Professor Adjunto da Facul-
dade de Educacédo da UFMG e membro do grupo de Pesquisa PRODOC/FaE/
UFMG. Tem experiéncia na area de Educacdo e Ensino de Matematica, com

énfase em Educacdo Matematica.



A respeito da
Organizadora



Monica Castagna Molina:

Tem doutorado em Desenvolvimento Sustentavel pela Universidade de Brasilia
(2003) e pos-doutorado em Educacgédo pela Universidade de Campinas - Unicamp
(2013). E Professora Adjunta da UnB, da Licenciatura em Educa¢do do Campo,
do Programa de PdOs-Graduacdo em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural
e Pos-Graduagdo em Educacédo, onde coordena a Linha de Pesquisa Educacao
Ambiental e Educacdo do Campo desde 2013. Coordenou o Programa Nacio-
nal de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) e o Programa Residéncia Agraria.
Participou da | Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (I PNERA),
em 2003 e 2004, e coordenou a n PNERA, financiada pelo IPEA (2013 a 2015).
Coordenou a Pesquisa Capes/CUBA, no periodo 2010-2014. Coordenou ainda a
pesquisa A Educagao Superior no Brasil (2000-2006); Uma Analise Interdiscipli-
nar das Politicas para o Desenvolvimento do Campo Brasileiro, financiada pelo
Observatorio da Educacédo da Capes. Integra a pesquisa Formacdo Docente e a
JExpansdo do Ensino Superior, na coordenacdo do Sub 07: Educag&o Superior do
iCampo, pelo Projeto Observatério da Educacdo do Campo da Capes. Tem expe-
riéncia na area de Educacdo, com énfase em Sociologia da Educacéo, atuando
‘principalmente nos seguintes temas: Educacdo do Campo, Formacdo de Edu-

cadores, Politicas Publicas, Reforma Agraria, Desenvolvimento Sustentavel.
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