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Ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica a partir da realidade do
Assentamento Antonio Conselheiro,

Tangara da Serra/MT: reflexdes sobre
uma pratica de Educacdo do Campo
inspirada na perspectiva freiriana

Angélica Gongalves de Souzal
Elizandro Mauricio Brick?

Com o presente trabalho, busca-se registrar parte do processo for-
mativo vivenciado no Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo para
o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica3, com en-
foque no relato e reflexdes sobre uma pratica realizada na Escola Estadual
Ernesto Che Guevara, Assentamento Anténio Conselheiro, Municipio de Tan-

‘Graduada em Licenciatura em Educacdo do Campo nas areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica pela Universidade de Brasilia / UnB (2013), Pedagogia pela Universidade Lute-
rana do Brasil - Ulbra (2013), Especializagdo em Educacéo Inclusiva pelo Centro Universitario
Bardo de Maua (2014) e Especializacdo em Educagdo do Campo para o Trabalho Interdisci-
plinar em Ciéncias da Natureza e Matematica pela Universidade de Brasilia / UnB (2016).
Atualmente é professora contratada da Educagdo Bésica da Secretaria de Estado de Educa-
cdo de Mato Grosso.

2Professor do Centro de Ciéncias da Educacao da UFSC, atuando no Curso de Especializagéo
em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matema-
tica. Licenciado em Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Doutorando
e mestre em Educagédo Cientifica e Tecnolégica (PPGECT-UFSC.)

3A oferta desse curso teve o envolvimento de varias universidades publicas federais, princi-
palmente a Universidade de Brasilia (UnB), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e a Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para (Unifesspa). Foi fomentado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agra-
ria (INCRA), por meio do Programa Nacional de Reforma Agréaria (Pronera), e pelo Ministério
de Educacao, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI). O curso foi ofertado para sujeitos de areas de Reforma Agréaria egressos
dos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Compuseram a turma do Curso de Especializacdo alunos oriundos das regides
Norte, Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil.



gara da Serra, estado de Mato Grosso. Nesse sentido, o trabalho é permeado
por reflexdes a partir da trajetéria formativa ocorrida em regime de alter-
nancia4, composto pelo Tempo Escola (TE), que aconteceu na Faculdade UnB
Planaltina/DF, e pelo Tempo Comunidade (TC), que aconteceu na comunidade
de origem da primeira autora. Algumas dessas atividades desenvolvidas nos
TC foram: pesquisa sobre e na realidade; registro das experiéncias; planeja-
mento e implementacdo de acbOes pedagodgicas; vivéncias que possibilitam
a producdo e partilha de conhecimentos; desenvolvimento de reorientacdo
curricular no @mbito das Ciéncias da Natureza e Matematica.

Sera apresentada uma parte do resultado das atividades desenvolvi-
das e algumas reflexdes sobre os aprendizados dos autores desenvolvidos no
decorrer do Curso de Especializagdo a partir dos topicos resumidos a seguir.

O primeiro topico apresenta uma discussdo sobre a relagdo entre Educa-
cdo do Campo e a perspectiva freiriana, na busca pelo fortalecimento nas escolas
das identidades culturais dos educandos e das praticas educaticas que dizem
respeito a materialidade da vida dos sujeitos que dela fazem parte, como ponto
de partida e como ponto de chegada. Nesse sentido, temos como referéncia
concreta das relacbes estabelecidas e das reflexdes realizadas o Assentamento
Antdnio Conselheiro, em Tangara da Serra/MT, local onde é desenvolvida nos TCs
a pesquisa/pratica educativa que é objeto do segundo toépico.

O segundo tépico apresenta um breve histérico do contexto local
que hoje é envolto pela producdo do agronegdcio. Sao apresentados tam-
bém aspectos da luta do MST no contexto, como se deu a ocupagdo na
regido pelo direito de um pedaco de chdo para a sobrevivéncia de fami-
lias, e como culminou na construgdo do Assentamento Antdnio Conselheiro.
Também ¢é descrita parte da histéria da conquista da Escola Estadual Ernesto
Che Guevara, feita com a forgca e a organizacdo da comunidade local e dos
representantes do MST que lutaram a partir da convicdo de que os filhos dos
camponeses também tém o direito de acesso a uma escola na prépria comu-
nidade onde vivem. Essa escola tem-se fortalecido ao trabalhar com valores

4A organizacéo curricular em regime de alternancia, com base no Parecer CNE/CEB1/2006, prevé
dias letivos organizados em Tempo Universidade e Tempo Comunidade, com etapas presenciais
na universidade e etapas vivenciadas no préprio ambiente social e cultural dos estudantes.



da Educacdo do Campo, vivenciando um processo de reorientacdo curricular
a partir de temas geradores na perspectiva freiriana. Assim, os educadores da
escola estdo em constante formacdo em seminarios, tendo participacdo na
Especializacdo e na promocdo de momentos de pesquisa com a comunidade
que sera objeto da presente discussao.

A terceira parte do texto trata de aspectos da trajetdria formativa
da primeira autora, uma das protagonistas das praticas realizadas na escola
Ernesto Che Guevara referentes a esse trabalho. E filha de agricultores cam-
poneses, estudante de escolas rurais, com participacdo em formagéao politica
e social do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), estudante
da graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo nas Areas de Ciéncias
da Natureza e Matematica e da Especializacdo em Educacdo do Campo em
Ciéncias da Natureza e Matematica. Serdo focados nessa parte principalmen-
te os aspectos que condicionaram e instrumentalizaram o trabalho educativo
a partir de temas geradores na perspectiva freiriana objeto de reflexdo neste
trabalho.

Em relacdo ao quarto momento, sera discutido o planejamento de
ensino inspirado na perspectiva freiriana, desenvolvido no segundo semes-
tre de 2015 em uma turma do primeiro ano do ensino médio na escola men-
cionada. Foi um trabalho realizado coletivamente com mais duas educadoras
das areas de Ciéncias da Natureza (CN) e de Mateméatica (MTM), que se de-
safiaram, mesmo diante de limites e dificuldades de tempo. Buscamos nessa
parte descrever um pouco o processo do planejamento, da implementacéo,
e como essas praticas foram recebidas pelos educandos, pela escola e pela
comunidade, por se tratar de uma proposta nova que visava lhes proporcio-
nar sentido ao partir de suas realidadesb. Na quinta parte, traremos algumas
reflexdes sobre o processo-produto dessa experiéncia.

’Apresentamos esta proposta, com a qual trabalhamos com a turma do le ano do Ensino
Médio na Escola Estadual Ernesto Che Guevara, e outras praticas pedagogicas desenvolvidas
durante o ano letivo de 2015, no 1® Seminario Municipal da Sala do Educador do Municipio
de Tangara da Serra/MT, realizado no inicio de novembro de 2015. O seminario reuniu todas
as escolas estaduais do municipio; nele, foram apresentadas as praticas pedagodgicas de-
senvolvidas nas escolas no decorrer do ano letivo. Realizamos a mesma apresentacao no 2-
Seminario Regional da Sala do Educador do Centro de Formacédo de Professores (CEFAPRO)
do polo de Tangara da Serra/MT no final do més de novembro. Nesse evento, participaram
escolas de varios municipios vizinhos, a Assessoria Pedagdgica de Tangara da Serra e a re-
presentante da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso (SEDUC).
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Educacdo do Campo e a perspectiva freiriana

A Educacdo do Campo constitui-se uma luta social pelo acesso dos

trabalhadores(as) do campo a educacdo, mas ndo a qualquer educacao, e
sim aquela protagonizada pelos trabalhadores.

A Educacdo do Campo (EdoC) se constituiu, no final da
década de 1990, como uma articulacdo nacional das lu-
tas dos trabalhadores do campo pelo direito a educacéo,
materializando agGes de disputa pela formulacédo de poli-
ticas publicas no interior da politica educacional brasilei-
ra, que atendam aos interesses sociais dos trabalhadores
do campo, em especial, dos camponeses ou das familias e
comunidades vinculadas ao trabalho de base camponesa

(CALDART, 2015, p. 2).

Os camponeses, ao lutarem pela conquista da terra, diante da exclu-
dente educacdo que esta posta, organizam-se, reivindicam e propdem uma
educacdo de qualidade do/no campo. Buscam superar condicbes como as
dos residentes em assentamentos de Reforma Agraria ou em outros contex-
tos rurais, que, para terem acesso a escolarizagdo, necessitam todos os dias
se transladar de sua comunidade camponesa até escolas urbanas, localizadas

a distancias que podem demandar um tempo consideravel de suas vidas.

As escolas do meio rural tém sido submetidas aos curriculos das es-
colas urbanas em nome de uma qualidade educacional, como se esta ndo
estive travestindo na verdade um movimento de "invasdo cultural” (FREIRE,
1970) que, ao negligenciar a realidade e negar a identidade dos povos do
campo, contribui para que 0s proprios camponeses neguem ou percebam

sua identidade, sua cultura, como se fosse absolutamente inferior.

Escolas situadas em areas urbanas, mas consideradas do campo por
receberem educandos de comunidades tradicionais ou nao, também dificil-
mente avangam na pratica em promover uma educacao que minimamente es-
tabeleca relagdes com as culturas dos educandos, ndo avangando em promo-
ver processos de aprendizados que tenham sentido para a vida concreta delas.

N&o s os estudantes que vém do campo, mas também os que vivem na cida-



de, tém suas culturas proprias e para eles também nao faz sentido algum ter
como objeto de estudo na escola conhecimentos em si mesmos, cuja relagédo

com o mundo vivido por eles esta distante e muitas vezes sequer acontece.

Esses sdo alguns aspectos que a Educacdo do Campo pretende su-
perar, promovendo uma formacéo integral aos educandos da classe traba-
Ihadora, formacao ligada a sua realidade, propiciando que vislumbrem alter-
nativas de trabalho, de qualidade de vida, numa nova perspectiva de relacdo
e sentido de campo e cidade, na qual a sua identidade nédo seja negada, mas

promovida e desenvolvida.

Tomando como principio a igualdade e a diversidade cultural, nas
escolas que se originam de lutas de Trabalhadores Rurais Sem Terra foi ne-
cessario construir uma proposta politica pedagdgica coletiva a partir de uma
relacdo efetiva entre escola e comunidade. A escola precisa ter contribuicbes
de todo o coletivo que a compde, de modo que esse coletivo oriente os
educadores sobre a realidade do campo e contribua para o resgate da valori-
zacao critica, tanto da cultura cientifica quanto da cultura local. Dessa forma,
a escola estaria a servico da comunidade da qual faz parte, propiciando que
estudantes e educadores assumam a condi¢do de sujeitos histdoricos, reco-

nhecendo e cultivando criticamente os valores de seu povo.

Por ndo ter a quantidade de educadores formados demandados pe-
las Escolas do Campo, elas recebem educadores de outros municipios que,
para compor a sua carga horaria, trabalham também em outras localidades,
0 que impossibilita ou pelo menos dificulta que haja a predisposicdo para
conhecer a histéria da escola e a histéria do povo que a constitui. Muitas
vezes se encontram nas Escolas do Campo professores que ndo querem ali
atuar, mas que acabam se submetendo a ir para as comunidades a fim de
completar a carga horaria de trabalho. Isso revela os limites da fragmentacédo
da forma-escola, que dificulta as condi¢cdes para a realizagdo de trabalhos
coletivos engajados. Por isso, a importancia e a preocupac¢édo da Educacgéo do
Campo em propiciar a formacdo de quadros de profissionais para as escolas

de comunidades tradicionais a partir dessas proprias comunidades.
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Segundo Kolling e Nery (1999), "ha uma tendéncia dominante em
nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades, de considerar a maio-
ria da populagdo que vive no campo como a parte atrasada e fora de lugar
no almejado projeto de modernidade™ (p. 21). A producédo e reproducdo da
exclusdo dos povos do campo e as desigualdades que perduram em meio
a tantos manifestos estdo condicionadas por essa légica de que o campo é
atrasado, assim como as pessoas que la vivem.

E necessario mostrar que 0s povos do campo ndo sdo atrasados
ou menos civilizados, mas sim povos que lutam para produzir e reproduzir
dignamente suas vidas, que lutam por uma educagdo e por uma sociedade
menos injusta. Serd que conhecermos nossos vizinhos, nos socializarmos
mais intensamente e cooperativamente em prol da resolucdo de problemas
seria uma caracteristica de povos menos civilizados? Seria essa tal civilizagdo
sinbnimo de um modo de vida em que sequer conhecemaos ou mesmo cum-

primentamos vizinhos com quem dividimos parede, elevadores, etc.?

Molina (2015) cita o fechamento de mais de 32 mil escolas rurais nos
ultimos 10 anos, indicando o esvaziamento do campo e o avangco de um
projeto de campo sem sujeitos. Nesse sentido, a Educagdo do Campo, ma-
terializada a partir das escolas de areas de comunidades tradicionais, pode
ter um grande potencial de resisténcia contra-hegemaonica a esse modelo de
campo. Isso porque, tendo escolas estruturadas e organizadas para oferecer
um ensino de qualidade, capazes de um dialogo "intercultural"6 com seus
educandos e comunidade de referéncia, é possivel contribuir para ampliar os
horizontes sobre enfrentamentos coletivos de problemas locais e busca de
novas possibilidades de produzir qualidade de vida no contexto local.

60 termo "“intercultural” é tomado como intrinseco a educacgdo escolar voltada para trans-
formacgdo e ndo para adaptacdo a sociedade injusta, fruto de um colonialismo que, em
nome do lucro, opera na homogeneizagao da realidade - na interpenetracdo da dimensao
natural, social e cultural - que nega os sujeitos concretos e também a concretude e especifi-
cidade do ambiente concreto e especifico onde vivem. Desconsiderar o carater intercultural
da educacao seria desconsiderar a tensdo entre visbes de mundo proprias das interagdes
dialdgicas, seria desconsiderar também o carater transformador da realidade injusta, que é
fruto de uma cultura perversa, cujos camponeses sdo vitimas de sua invasdo, muitas vezes
assimilada e reproduzida de forma especifica em cada contexto local.
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Para isso, € necessario trabalhar no sentido de formar educadores,
educandos e comunidade no sentido de instrumentaliza-los a interpretar
a sua realidade cultural, social, material e sobre elas agir com autonomia
e criatividade, com respeito a seus saberes e fazeres, contribuindo para o
desenvolvimento em suas multiplas dimensdes e buscando promover uma
economia voltada para o campo permeada pela agricultura familiar, promo-
vendo a sustentabilidade, a vida.

Considerando essas demandas formativas dos professores das Esco-
las do Campo e a propria complexidade dos problemas enfrentados, é preci-
so mencionar a luta dos movimentos sociais também pelo direito ao acesso
dos povos do campo a universidade publica a partir da criacdo de cursos
- como a Licenciatura em Educacdo do Campo - com finalidades especificas,
vinculadas com a luta e com as questdes do campo, de forma que os acadé-
micos (oriundos do campo) compreendam o significado do que estudam e
para que estdo estudando. E nesse sentido que Siqueira (2012) aponta que a
"apropriacdo da Universidade pelos Movimentos Sociais, como decorréncia
natural da luta e da conquista da efetividade do direito de acesso a educagéo
sem restricdes ou limites de niveis ou de area do conhecimento, é préprio de

um ambiente democratico” (p. 154).

A leitura critica da realidade em que se vive é uma forma de aperfei-
¢coamento da consciéncia da sociedade em relacdo aos direitos vigentes e da
possibilidade de se requerer novos direitos, da elevacdo cultural coletiva dos
cidaddos e cidadas, na medida em que superam as dificuldades iniciais em
olhar para a propria realidade e iniciam a busca por uma compreensao mais

profunda e por solu¢cdes dos problemas imediatos e mediatos da comunidade.

Com uma formacéo de qualidade o individuo assume a funcao critica
social e desenvolve maior consciéncia de que sua propria individualidade é
inerentemente coletiva e que a sociedade em que esta inserido também se

beneficia com essa formacéo.

Nesse sentido, destacamos a importancia de Paulo Freire para com-
preendermos os limites de um ensino como mera transferéncia de idéias do

educador que supostamente sabe tudo ao educando considerado como de-
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posito dessas ideais. Tal modalidade de ensino é caracterizada como parte da
chamada "educacao bancaria". Freire (1970) nos ajuda a compreender que é
possivel uma prética educativa que supere essa postura de autoritarismo do
professor sem que se perca a autoridade e que, no amago dessa autoridade,
que nédo é desvinculada do seu testemunho de curiosidade critica pelo mun-
do, possa desenvolver a criticidade dos alunos

Desse modo, podemos falar da necessidade de discutir e internalizar
categorias do pensamento de Freire, como a "compreensdo da histéria como
possibilidade e ndo como determinagéo”, pois cada um pode compreender
e conhecer o contexto em que vive partindo da prépria realidade, para entao
poder participar de debates, discussdes e decisdes. E no processo de com-
preensdo critica da nossa realidade que podemos também realizar um tra-
balho pedagodgico de forma conscientizadora. Assim, "uma das coisas mais
significativas de que nos tornamos capazes mulheres e homens ao longo da
historia que, feita por nds a nds nos faz e refaz, é a possibilidade que temos
de reinventar o mundo e ndo apenas de repeti-lo ou reproduzi-lo (FREIRE,
2000. p. 121 apud SCHWENDLER, 2015).

A educacéo libertadora pressupfe a crenca no oprimido como sujei-
to da histéria e busca, a partir do dialogo com o povo, as causas da opres-
sdo, estando sempre em construcdo estratégica de uma proposta coletiva
que permita, a0 mesmo tempo, a transformacdo das condi¢cdes que geram a
opressdo e a humanizagéo dos sujeitos no processo a partir da problematiza-

¢do da relacao ser humano/mundo, do conhecimento, da sua propria historia.

A educacdo humanizadora pressupde que 0s processos pedagogicos
da propria luta contribuam para que o oprimido se liberte também do opres-
sor que nele esta internalizado. Isso implica em que as lutas politicas sejam
concebidas como espacos formativos que contribuam para a transformagéo
tanto da estrutura de classes e do modo de producdo vigente na sociedade,
quanto das rela¢gbes de opresséo, sejam elas de classe, género, raca, etc., de
modo que as relagdes humanas sejam cultivadas e contribuam para o infinito

processo de humanizagéo.



A dialogicidade, um dos principios da educacdo problematizadora,
pressupde duas dimensbes proprias dos humanos que sdo inseparaveis:
acdo e pensamento, reflexdo sobre a acdo, que se fundem na palavra verda-
deira que é a pronuncia e a transformac¢do do mundo. H4 momentos em que
nos deparamos com situagdes em que inevitavelmente temos de agir, entre-
tanto, para Freire (1970), acdo sem reflexdo pode se transformar em mero
ativismo - da mesma forma que o pensamento sem ac¢do dicotomiza os ele-
mentos constitutivos da palavra auténtica reduzindo-a a um mero blablabla.

[.] se dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que é pra-
xis, € transformar o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio
de alguns homens, mas direito de todos os homens. Preci-
samente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira
sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescrigéo,
com o qual rouba a palavra aos demais. [..] Dai que, para
esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua dialogi-
cidade comece, ndo quando o educador-educando se en-
contra com os educandos-educadores em uma situacao
pedagodgica, mas antes, quando aquele se pergunta em
torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em

torno do contetido do dialogo é a inquietagdo em torno do
conteddo programatico da educacéo (FREIRE, 1970, p. 83).

Até que ponto o professor tem problematizado, analisado e contex-
tualizado os conteudos a serem trabalhados com seus alunos? Os educado-
res dialogam com seus educandos? Os conteudos escolares ndo devem ser
vistos e comunicados aos alunos como uma imposicdo, mas sim tratados
como uma necessidade pessoal e social, para que, ao serem aprendidos e in-
corporados, possam vir a ser um instrumento de mudanca social. Para que os
conteudos tenham sentido para os educandos, eles e os sujeitos da comuni-
dade da qual fazem parte devem ser vistos como protagonistas do processo
de conhecer, o que é possivel ao investigar os temas geradores a partir dos
guais se obtém os contetidos escolares. E neste contexto que se inaugura a
dialogicidade: no processo de investigacao tematica.

O processo de investigacao tematica € desenvolvido por Freire (1970)
no terceiro capitulo do livro Pedagogia do Oprimido, dividido por Delizoicov
(1991) em cinco etapas, categorizadas por Silva (2013, p. 77) como momen-

tos organizativos: "a) levantamento preliminar da realidade local; b) escolha
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de situacdes significativas; ¢) caracterizacdo dos temas/contratemas gerado-
res sistematizados na rede tematica; d) elaboracdo de questbes geradoras; €)

preparacdo de atividades para sala de aula".

Sobre o processo de investigagcao tematica, Silva (2004), ao analisar
a experiéncia de reorientacdes curriculares na perspectiva freiriana em ges-
tdes populares de diversos municipios, explicita que a divisdo do processo
por etapas ndo pode levar a uma compreensdo mecanicista que faria com
que tal processo perdesse seu sentido e suas finalidades mais profundas,
e a possibilidade de o préprio processo ser reinventado de acordo com as
circunstancias concretas.

O processo de investigagdo tematica pode propiciar a geragdo do
conteudo programatico organicamente relacionado com a realidade local,
pois exige a busca por conhecer a realidade daquele local e suas contradi-
¢Bes. Nesse sentido, educador e equipe de pesquisadores precisam partici-
par com interesse da vida da comunidade, além de envolvé-la na pesquisa,
seja compondo grupos organizativos da comunidade, de festejo, da vida
estudantil dos educandos/as, visitando residéncia de familias, conversando
com pessoas desses diversos espacos, pois, assim, estardo participando da
vivéncia dessas familias.

A andlise coletiva dos materiais coletados nesses diversos espagos
precisa se dar com a participacdo de membros da comunidade, porque pre-
cisa ser significativa para ela, mas também porque isso permite uma selecao
do que seja mais significativo para a comunidade, bem como a coleta de
novas falas, cuja analise possa gerar uma pratica educativa mais significa.
Entdo, elenca-se o que aparece de mais importante do ponto de vista da
comunidade por meio das falas significativas: que signifiguem o pensar da
comunidade em relacdo a situacBes que representem problemas coletivos;
falas que expressem a visdo de mundo fatalista em relacdo ao papel dos
sujeitos diante de situacdes existenciais nas quais estdo envolvidos; que se
refiram ou reflitam conflitos a contradigdo social existente na comunidade.

Depois dessa etapa, ha o0 momento em que os educadores e educa-
doras realizam o seu planejamento com atividades baseadas no tema gera-



dor, que é selecionado entre as falas significativas mais recorrentes e que sin-
tetiza mais densamente as contradi¢cdes identificadas no conjunto das falas.
E importante destacar que o educador ou educadora sozinho/a teria muitas
limitagcdes para fazer esse movimento, que demanda mobilizacdo na esco-
la e em sua imediagdo, necessitando de condi¢cBes e esfor¢co para propiciar
uma organizagdo escolar que dé subsidios. Nesse processo, ndo se busca um
planejamento de atividades que estejam totalmente prontas e acabadas em
todos os seus detalhes de antem&o, mas apenas o suficiente para promover
junto com os estudantes - e suas contribuicdes especificas - um movimento

de desvelamento critico da realidade concreta.

O contexto de atuacao

A pratica educativa realizada durante os periodos de Tempo Comu-
nidade (TC) se desenvolveu no Municipio de Tangara da Serra, localizado a
240 km de Cuiaba-MT (OLIVEIRA, 2012), contando com pouco mais de cem
mil habitantes, conforme a estimativa do IBGE de 2014, representando cerca
de 3% da populacdo de Mato Grosso. Em torno de 90% da populacdo vive
na zona urbana do municipio, sendo 50,2% homens e 49,8% mulheres. Ja os
jovens com menos de 20 anos formam 38% da populagdo total (IBGE, 2014).

Tangara da Serra se encontra no Planalto do Tapirapua e faz parte do
seguimento dissecado do Planalto dos Parecis, localizado a Sul/Sudeste da
Chapada dos Parecis. Com altitudes em torno de 450m, corresponde ao nivel
intermediario entre a Chapada e a Depressdo do Alto Paraguai. O contato
desse planalto com a Chapada é marcado por escarpas erosivas, com desni-
vel aproximado de 100m. A drenagem do Planalto é feita pelos Rios Sepotu-
ba e Comandante Lira (FABRIS, 2001 apud OLIVEIRA, 2012, p. 17). A flora da
regido é formada por trés tipos de vegetacao:

[.] por Cerrado, Campos e Floresta Subcaducifolia Amaz6-
nica. O Cerrado caracteriza-se pela presenca de arbustos e
arvores pequenas, com troncos e galhos retorcidos de cas-
cas grossas. A Floresta Subcaducifélia Amazonica constitui

uma vegetacdo de transicdo entre o Cerrado e a Floresta
Amazonica e é caracterizada por arvores altas (15 a 20 me-
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tros), cujos troncos sdo finos, com copas pequenas, onde
aparecem trepadeiras lenhosas semelhantes a cipds. Nes-
sa vegetacao destacam-se as seguintes espécies: babagu,
jatoba, miriti, peroba branca, peroba preta, tucumd, dentre
outras (OLIVEIRA, 2012, p. 17-18).

Tangara da Serra possui um grande volume hidrico, muitas cachoei-
ras, varios riachos e rios. Situa-se entre as bacias hidrograficas do Amazonas
e Prata, e os rios que compdem a sua bacia hidrografica correm em sentidos
diferentes, alguns para o Norte, abastecendo a bacia Amaz6nica, outros para o
Sul, abastecendo a bacia do Paraguai. Com o clima quente tropical, chuvoso e
umido, o muncipio conta com dois periodos bem definidos: chuvoso, entre o0s
meses de setembro e abril, e estiado, entre maio e agosto, com temperaturas
variaveis entre 16° e 36°, e umidade relativa média de 80% (OLIVEIRA, 2012).

Tangara da Serra e o Assentamento Anténio Conselheiro

Nas décadas de 1960 e 1970 teve inicio a migracdo de pequenos
produtores de varias regifes do pais para o municipio de Tangara da Serra
(OLIVEIRA, 2012). No primeiro fluxo migratério, que durou em torno de dez
anos, as familias vinham principalmente de Sdo Paulo, Parana, dos estados
do Nordeste e de Minas Gerais, com um fluxo populacional maior vindo des-
te dltimo. A partir de 1979, ocorreu o segundo fluxo migratorio, e dessa vez
foram os sulistas que migraram do Rio Grande do Sul, de Santa Catarina e
do Parana, vindo para trabalhar principalmente com a lavoura mecanizada
(OLIVEIRA, 2012).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) chegou a regido
médio-norte de Mato Grosso e se concentrou nos municipios de Tangara da Ser-
ra, Nova Olimpia e Barra do Bugres. Em 1996, vinte nicleos com mais de cinquen-
ta familias cada um, somando cerca de 1.150 familias, acamparam as margens da
BR 358 no municipio de Nova Olimpia, por for¢a do trabalho de conscientizagao
e mobiliza¢&o dos trabalhadores e trabalhadoras do MST. As familias permanece-
ram acampadas em barracos de palhas cobertos por folhas de coqueiro por qua-
se trés anos, passando por diversos problema internos e por muitas dificuldades
e luta, mesmo depois do sorteio dos lotes (GONCALVEZ, 2013).



Segundo Gongalvez (2013), a fazenda Tapirapud, onde foi implantado
0 assentamento, contou com uma area de 37.258,81 hectares, envolvendo
os trés municipios; Tangara da Serra, Barra do Bugres e Nova Olimpia. Desse
total, a area aproveitavel foi de 24.218 hectares. O restante ficou para re-
serva, moradia ou inaproveitavel. Ainda que a capacidade total do assenta-
mento considerasse 900 familias, segundo o MST até 2010 o assentamento
ja abrigava 1.200 familias, chegando a 4.000 pessoas. Feita a vistoria técnica,
os lotes demarcados compreendiam de 20 a 40 hectares, considerando o0s
aspectos fisicos de cada localidade.

O assentamento Anténio Conselheiro é considerado um dos maiores
da América Latina (ASEVEDO, 2012, p. 154), estd dividido em 36 agrovilas,
além de uma area com 40 lotes (denominada Serra dos Palmares) e outra
com 12 lotes (hnomeada Irrigacéo). O parcelamento dos lotes foi projetado no
formato "raio de sol", o que facilita o sistema de coopera¢do, comunicacao
entre as familias e servigcos de infrainstrutura proximos, tais como: sistema de
agua, energia elétrica, estradas, posto de saude, transporte escolar e outros
(GONCALVEZ, 2013).

O Assentamento Antonio Conselheiro esta envolto por um sistema do
agronegocio que valoriza o cultivo de soja, algodéo, acucar e producéo de alcool.
Com isso, sobreviver apenas da produgdo da agricultura familiar, muitas vezes
torna-se um verdadeiro desafio. Dessa forma, muitos acabam por se submeter ao

trabalho assalariado ou por abandonar a terra, migrando para a cidade.

O assentamento ndo tem apoio financeiro nem assessoria técnica
para aumentar o incentivo e garantir a permanéncia das familias no cam-
po, que poderia aumentar a produtividade e diversificar as plantacdes, bem
como potencializar a comercializacdo da producgdo. H4 comercializacdo nas
feiras de municipios proximos, mas em alguns casos 0s assentados saem no

sabado, retornando somente domingo a tarde.

Como meio de locomogéo, os assentados tém transporte que sai do

assentamento com destino a cidade de Tangara da Serra de segunda a saba-
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do. A locomocédo dentro do assentamento é feita de bicicletas, motocicletas,

carros, transporte escolar, cavalos e até mesmo a pé.

Percebe-se que sdo grandes 0s obstaculos que se interpdem para a
sobrevivéncia e permanéncia no campo dos habitantes desse assentamento.
Ha caréncia na efetivacdo e otimizacdo das politicas publicas que se referem
a energia, transporte, educacao, salde, comunicacdo, estradas, assisténcia

técnica, financiamentos, além das condi¢es de cultivo do solo.

Nas relacbes de trabalho, o poder de decisdo ainda recai so-
bre o homem, tido como chefe da economia familiar, a esposa ocu-
pa uma posicao secundaria. Além dos cuidados com os filhos e a casa,
cabe a ela também a tarefa na criagdo de animais domésticos, como
porcos e galinhas, além da horta. Algumas, porém, além dessas ativi-
dades, juntam-se ao marido no trabalho da roga. Os filhos também des-

de cedo sdo inseridos no trabalho determinado pelo chefe da familia.

O agroneg6cio em Tangara da Serra e regiao

O Assentamento Antdnio Conselheiro estd envolto pelo sistema
do agronegdcio, cujo foco é o cultivo de soja, algodao, acucar e produ-
¢do de alcool, e para isso utiliza indmeras maquinas de grande porte a
cada safra, dezenas de colheitadeiras, tratores e plantadeiras trabalhan-
do simultaneamente.

Mato Grosso, por exemplo, produziu uma média de 1,15 bilhdo
de litros de etanol em 2015, segundo o Sindicato das Industrias Sucroal-
cooleiras do Estado de Mato Grosso (Sindalcool-MT). Com a agilidade na
colheita de cana-de-agucar e os bons resultados nas safras, uma gran-
de demanda é esperada pela industria de producdo/processamento do
combustivel. "O que define o que nds iremos produzir é o mercado. O
mercado quer acucar, vamos produzir agucar; quer etanol, nds produzi-
remos etanol”, disse o diretor executivo do Sindalcool, Jorge dos Santos,

segundo o jornal "Tangara on-line" (2015).



Na regido ha a formagdo de uma ampla parceria que proporciona
"qualificacdo profissional" a partir do curso de Operac¢do de Maquinas Agri-
colas, de forma "gratuita”, com o objetivo de integracdo e "parceria” rural/
agricultura para suprir a caréncia de mao de obra. Essas parcerias ocorrem
entre latifundiarios, Governo do Estado, Prefeitura Municipal, Empaer, Senar,
com grandes produtores de maquinas e defensivos, como a John Deere, New

Holland, Case, Basf, etc.

Com isso, sobreviver apenas da producdo da agricultura familiar mui-
tas vezes se torna um verdadeiro desafio, sobretudo pela seducédo da venda
de médo de obra para o proprio agronegdcio, como se vé em anuncio de
curso: "Ainda ha vagas para o treinamento de Manutencdo e Regulagem de
Colhedeiras de Grédos, que sera promovido pelo Sindicato Rural de Tangara

da Serra e pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural” (SENAR-MT).

Figuras 1, 2 e 3: Colheita de soja em Tangara da Serra

Fonte: A esquerda, Buhrer (2009); no centro, Quintans (2016); a direita, SENAR-MT (2013).

Nesses cursos 0s jovens aprendem a operar e dar manutencdo em
grandes maquinas. Esse modelo de divulgacao faz os grandes latifindios en-
cherem os olhos dos pequenos agricultores, que sonham em ter uma maqui-
na para reduzir a mao de obra na lida da terra e ndo podem, por um motivo
6bvio: o financeiro. Maquinas e implementos custam fortunas, jamais seréo
adquiridas por pequenos produtores. O que sobra aos pequenos agriculto-
res é a vontade de manusea-las pelo menos e a esperanca de um salario.

Por outro lado, nesse pacote, mesmo que ocultado e de dificil percepgdo ao
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povo, ha implicita a afirmacao de um modelo de agricultura que desumaniza
e degrada o ambiente, que nega a possibilidade da geracdo de soberania e

autonomia dos pequenos agricultores.

Além de a grande maioria das terras da regido estar voltada para um
modelo de agricultura que prescinde de pessoas, ela tem como finalidade
ultima produzir lucro para os latifundiarios e grandes empresas multinacio-
nais. Essa finalidade é perseguida as custas da exploracao do trabalho e da
natureza, e, como efeito, exclui as pessoas do direito a condigcbes minimas
de reproduzirem sua vida e de se assumirem como sujeitos da propria his-
toria, histéria que esta sendo negada as proximas geracdes em virtude da
acelerada degradacdo ambiental. E um modelo que, para se sustentar, acaba
seduzindo o pequeno agricultor a vender sua forca de trabalho, negando a
propria identidade, fragmentando as agdes coletivas, gerando uma logica de

competicdo que nado é propria da comunidade e do movimento que a gerou.

O pequeno agricultor muitas vezes ndo vislumbra a possibilidade de
criar coletivamente uma vida digna em sua pequena parcela e em comuni-
dade e frequantemente acaba tendo de se submeter ao trabalho assalariado
abandonando a terra e migrando para a cidade ou para grandes latifundios.
Desse modo, percebe-se que sao grandes o0s obstaculos que se interpdem
para a sobrevivéncia e permanéncia do homem no campo. Ha caréncia na
efetivacdo e otimizacao das politicas publicas de transporte, satde, comuni-
cacdo, estradas, assisténcia técnica, financiamentos, qualificacdo, além das

condicdes de cultivo do solo e organizacdo do comércio do que é produzido.
A Escola Ernesto Che Guevara e a turma com a qual trabalhamos

Em 1998, a prefeitura, em resposta a pressdo da comunidade, doou
uma escola desativada de madeira e apoiou 0os moradores em sua reconstru-
¢do no assentamento (PPP, 2015). No ano de 2005 foi inaugurada a escola
reformada, j& de alvenaria. A partir desse momento, a retomada do ensino
noturno possibilitou a volta dos assentados a escola e o0 aumento de mais
de 50% no numero de estudantes. Foi também naquele ano que a escola
obteve, depois de tentativas frustradas nos anos anteriores, a oficializacdo do



nome "Ernesto Che Guevara", a partir de iniciativa do vereador José Jaconias,
por meio do Projeto de Lei Municipal 2.351/2005 (PPP, 2015). No ano se-
guinte, chegaram professores efetivos a escola, trazendo vantagens e limites:
por um lado, o assentamento passou a contar com profissionais qualifica-
dos de distintas areas do conhecimento, mas eles ndo estavam relacionados
a dindmica de luta da escola, tendo impacto no processo histérico de sua
construcdo (PPP, 2015). Em 2009, a escola "Ernesto Che Guevara" passa por
um processo pelo qual se torna um colégio estadual com o Decreto Estadual
2.124, de 25 agosto de 2009 (PPP, 2015).

Nos ultimos anos, a cada biénio, tém sido realizadas elei¢cbes diretas
para escolha da direcdo da escola, com a participacdo da comunidade (PPP,
2015). Em 2014, foi eleita para a direcido Angela Cristina Alves, egressa da
Licenciatura em Educacdo do Campo/Linguagens da Faculdade UnB - Pla-
naltina. A diretora Angela realizou uma gestdo que ndo apenas propiciou a
realizacdo do trabalho aqui relatado, mas também protagonizou um movi-
mento de articulagdo da rede de Escolas do Campo da regido e de parcerias

com distintas universidades federais brasileiras.

As escolas do contexto rural historicamente tém-se submetido aos
curriculos das escolas urbanas, reforcando a negacdo da identidade campo-
nesa e desarticulando seu conteudo da histéria do local, tanto das conquis-
tas e lutas dos movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), quanto da histdria da formacdo e das riquezas na-
turais do contexto local. As caracteristicas do solo, por exemplo, a disponibi-
lidade de agua e outros fatores, nao estdo desvinculadas dos interesses do

agronegaocio na regiao.

Os territérios do campo nos desafiam a construir as condi¢cbes edu-
cacionais apropriadas para contribuir com o desenvolvimento de um modo
de vida em que a familia, a terra, o alimento, a comunidade, a escola, o
movimento, as pessoas e 0 trabalho estejam acima da mercadoria, do con-
sumismo. A construcdo de espacos que promovam a vida é o que nos move
para a solidariedade, as parcerias, 0 companheirismo, 0 comunitério e para o
cooperativismo (FERNANDES, 2012, p. 15).
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Os educadores, sem negar o seu papel e seus pontos de vista proprios
e especificos, precisam assumir o desafio de se colocar no lugar dos educan-
dos, de conhecer e compreender a realidade a partir da 6tica da comunidade
local, reconhecendo as condi¢des e multiplas determinagbes - sempre dina-
micas - que geram essas Oticas. Esse movimento é condi¢do necessaria de um
processo educativo dialégico e critico que assuma como farol a necesséaria
transformacéo coletiva da realidade injusta como um processo de conscienti-
zacdo ndo apenas dos educandos, mas de todos 0s sujeitos engajados nessa
luta, em que o trabalho educativo escolar se insere ativa e intencionalmente.

Nesse sentido, o coletivo de educadores da Escola Estadual Ernesto
Che Guevara reconhece a escola como um espaco de formacdo mais ampla,
valorizando as condi¢cdes de vida do local onde os estudantes estdo inseri-
dos. Nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar por area do conhecimento,
a partir do tema gerador na concepcéo freiriana, ocorreu na escola como um
todo ao longo de 2016. Ja havia ocorrido também na mesma escola como um
piloto em turma da la série do ensino médio vespertino no segundo semestre
de 2015, tendo como principal objetivo sensibilizar os educandos para a valo-

rizacdo da producédo e da permanéncia no Assentamento Antdnio Conselheiro.

A turma em questédo é constituida por 13 educandos, 9 do sexo mas-
culino e 4 do sexo feminino, com idades compreendidas entre 14 e 39 anos.
Todos os alunos residem no Assentamento Anténio Conselheiro, alguns no
inicio do acampamento ainda nem eram nascidos, outros participaram da luta
pela terra, fizeram parte da turma de filhos de pessoas que vieram da cidade,
trocando o que tinham por um pedago de chéo, visando a melhoria das con-
dicdes de vida da familia. O tempo em que os educandos vivem no Assenta-
mento varia entre 2 e 17 anos, majoritariamente vivem com 0s pais que sdo

assentados, 6 vivem com avos que também residem no assentamento.

Os educandos dessa turma em geral sdo bastante interessados, de-
monstrando interesse nas atividades e compreensdo sobre o seu histérico e
a intima relacdo com a luta pela terra do Movimento dos Trabalhadores Ru-
rais Sem Terra (MST), mas também ha educandos menos participativos e um

pouco timidos, o que representou um desafio para o qual foi necessario ficar



atento ao decorrer das aulas. Outro desafio a docéncia foi a dificuldade na
compreensdo de determinados conceitos das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Desse modo, focamos nossa atencao nas demandas coletivas de
ordem conteitual a partir da leitura da realidade dos educandos, sem perder
de vista a necessidade de fornecer auxilio também de forma individualizada.

Reflexdes sobre o percurso formativo da
Especializacao que condicionou as a¢des educativas

no contexto local

Os momentos de aprendizagem ao longo da Especializa¢gdo se deram de for-
ma articulada no Tempo Escola (TE) e no Tempo Comunidade (TC), seja no aprofun-
damento tedrico realizado em cada TE, a partir de informacdes e demais trabalhos
realizados na comunidade local durante o TC anterior, seja a partir das ddvidas em
colocar em prética tal aprofundamento no TC seguinte. Reiteradamente emergiram
davidas, como: De que forma coletar as falas significativas, ouvir o outro? O que €

tema gerador? Quando vou chegar ao planejamento de aula?

O primeiro Tempo Escola nos marcou pela discussdo sobre a exigén-
cia de que os sujeitos estudantes da Escola do Campo tenham um curriculo
que faca sentido para sua vida, entender o porqué de estudar determinados
conhecimentos, o que significa um desafio também para educadores mili-
tantes e engajados com a promocao de processos de conscientizacdo. Por
isso, 0 questionamento permanente do "por qué" e "para qué" é importante

ensinar esse ou aquele conhecimento especifico.

Ainda no primeiro Tempo Escola foi discutida a especificidade do en-
sino escolar das Ciéncias da Natureza (CN) em relagdo as contradi¢cdes sociais
que vivemos no campo brasileiro. Foi destacada a dimensdo natural do mo-
nocultivo de espécies florestais exoticas, a instalagdo de pequenas centrais
hidroelétricas (PCHSs), o desmatamento para pastagens e a mineracdo. Fomos
instigados a identificar, dentro da sala de aula na qual estavamos, objetos e

conceitos das areas CN e MTM. No inicio, essa atividade se mostrou desafia-
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dora para os divestos grupos de trabalho. Apenas ao finalizar a atividade no
Nnosso grupo e na discussdo com o grande grupo, percebemos que tudo o
que esta a nossa volta necessariamente tem a ver com a area de CN e MTM,
inclusive, mesmo que indiretamente, a propria sala de aula no prédio da UnB
de Planaltina em que nos situavamos, tinha relagdo com os casos explorados

inicialmente, do ponto de vista natural.

Citamos como exemplos da relacdo das instalagdes fisicas com as
areas de CN e MTM: o papel usado na sala vem da celulose extraida de
espécies florestais exoticas; a eletricidade chega por meio de uma rede de
distrbuicdo que tem diversas fontes inclusive das PCHs; os produtos, seja
da construcdo ou de bens de consumo que tem matérias-primas advindas
da mineracéo. Estudar profundamente determinados conceitos nos ajuda a
perceber outros, que podem ser chaves para uma compreensdo profunda
das situacgBes contraditdrias nos contextos locais e sua relagdo com contex-
tos também mais amplos. Além disso, foi discutido um exemplar de ensino
de Ciéncias da Natureza na perspectiva ético-critica e os seus fundamentos
e condicdes de producéo, dos quais a pesquisa qualitiva, com foco na coleta

de falas significativas na comunidade local, foi parte imprescindivel.

Ao retornar para a comunidade, depois do primeiro Tempo Universi-
dade, nosso foco se concentrava em coletar falas significativas exercitando
um "ouvir atento" ao participar da vida da comunidade. Em seguida, a tarefa
consistia em registrar e analisar essas falas, buscando identificar contradi-
¢bes manifestas nelas e, assim, definir preliminarmente temas geradores e
construir um contratema que abordasse a problematica explicitada no tema
gerador a partir do olhar critico dos educadores. No inicio, foi dificil com-
preender a perspectiva na qual estavamos trabalhando, muitos alunos da
Especializacdo em um primeiro momento ndo viam sentido em coletar falas
das pessoas de sua comunidade local, seja pela dificuldade inerente ao pro-
cesso de escuta e movimento de compreensdo do pensamento distinto, seja
pela dificuldade de reconhecer que o pensar das pessoas sobre a sua reali-
dade concreta também faz parte da realidade a ser transformada. De modo
geral, nesses varios espacos de coleta de falas, ficamos um pouco perdidos

sobre o que tinha de ser feito, mesmo que no primeiro TE tenhamos feito



discussdes sobre a coleta de falas, exercicios de analise coletiva de falas e
discussdes sobre o roteiro, com explicitacdo do teor e finalidade das ativida-
des a serem desenvolvidas no primeiro TC7.

As falas coletadas no primeiro Tempo Comunidade estdo sintetizadas
na Tabela 1, surgiram em reunifes pedagodgicas e na semana pedagodgica
realizada no inicio daquele ano letivo (2015). Da mesma forma, houve a par-
ticipacdo em reunifes de pais, em festas comemorartivas, embora ainda néo
fosse possiveil perceber como realizar a coleta das falas nesses contextos.
Em relacédo as falas coletadas, ndo sabiamos se de fato eram significativas e
mesmo CoOmO prosseguir com 0Ss passos seguintes. Esse era somente o pri-
meiro desafio da Especializacdo, porém a continuidade da leitura do material
encaminhado para o primeiro Tempo Comunidade - dentre essas leituras,
havia trechos de Pernambuco (2002), Valia (2000), Freire (1970, 1980, 1982)

- comegou a amenizar as angustias e clarear como seguir nesse processo.

Quadro 1: Falas coletadas no primeiro Tempo Comunidade

Semana pedagdgica Reunido pedagogica

"As melhores terras nédo sao

Temos que chamar os pais
para falar coisas boas,
valorizar o educando/a."

"Temos que resgatar o
conhecimento popular.”

"Ainda ha muito uso de
agrotoxico."

"Valorizar a cultura local.

"Antigamente as pessoas
ndo iam ao médico, se
curavam em casa com

plantas medicinais."

repartidas para o povo, fica
na mao de poucos."”

"Participacdo da familia tem
que ter, para poder
caminhar."

"Encontramos alunos de
todas as formas e alguns
ndo tém pai nem mae, isto
dificulta a aprendizagem
escolar."

"Precisamos de irrigacao
para a propriedade do
pequeno produtor.”

"O solo aqui esta
desequilibrado, esta pobre."”
"Né&o séo os grandes
fazendeiros que colocam
grandes quantidades de
alimentos na mesa."

"Nos, pequenos produtores,
nao temos pernas para
produzir que nem eles."

"ldéias temos bastante, tém
é que transforma-las em
realidade."”

’Informacdes a esse respeito disponiveis em: <ecec.paginas.ufsc.br>.


ecec.paginas.ufsc.br
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"Temos que conseguir

recursos para o "0 esporte que 0s
desenvolvimento do projeto estudantes mais gostam
da horta". é o futsal."
"A biblioteca é a extensao "Temos que fazer
da sala de aula." diagndstico dos estudantes

para ver se esta havendo
desenvolvimento em sala de
aula."

Fonte: Gongalves (2016).

No segundo Tempo Escola, ao chegar a universidade, iniciamos a re-
tomada de conceitos como "fala significativa"”, "tema gerador", "contratema”,
etc., estudados no TE1l e utilizados durante o TC1. Estudamos novos con-
ceitos, fizemos exercicios de apresentacdo por grupos das falas coletadas
durante o Tempo Comunidade, analise coletiva das falas, tentando identificar
as as que eram ou hdo significativas. Foi observada uma tendéncia geral da
coleta de falas dos diversos grupos, ja advertida durante o TEL como uma
das grandes dificuldades em coletar falas: a tendéncia em ouvirmos as falas
com as quais concordamos e ndo com as que discordamos. Outro aspecto
muito presente foram as falas que se referiam apenas a realidade escolar e

nao a realidade mais ampla da comunidade na qual a escola estava inserida.

Foi marcante no segundo TE, além das discussdes gerais sobre o pen-
samento de Paulo Freire, o exercicio coletivo de analise de uma fala significa-
tiva a partir dos conceitos primitivos (espaco, tempo, matéria) e unificadores
(transformac®es, regularidades, energia e escalas). O desafio constistiu pri-
meiro em identificar conceitos das Ciéncias da Natureza que contribuiriam
para compreender criticamente a seguinte fala: "Prefiro trabalhar fora do lote
e comprar o alimento do que plantar, pois gasta muito para produzir e tem
muita praga", fala coletada por um educando-educador da turma de Espe-
cializagdo do municipio de Barra do Bugres - MT. Num segundo momento,
apos a discussdo sobre as dificuldades dos pequenos grupos em realizar tal
atividade, foi realizada uma andlise coletiva de limites explicativos da fala e, a

partir da problematizacdes sobre o que seja "praga e como ela age nas plan-



tas da regido”, foi explicitado um exemplar do uso dos conceitos unificadores
como forma de situar e buscar informac¢des da dimensdo natural do contexto
local a partir da fala analisada.

Para o segundo Tempo Comunidade, saimos com o encaminhamento
de realizar um programa de ensino completo, ao definir o tema gerado a
partir da andlise das falas significativas ja coletadas ou novas falas que seriam
coletadas no TC2. Houve dificuldade na compreensdo dos conceitos unifi-
cadores e como identifica-los em livros didaticos de CN e MTM utilizados
pela turma com a qual iriamos trabalhar. A leitura de alguns materiais indi-
cados - Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2007) e SMSP (1992) - ajudou na
compreensdo de que os conceitos unificadores se referem a conceitos trans-
disciplinares, presentes em todas as Ciéncias da Natureza e intrinsecamente
relacionados com a propria natureza da dimensao natural da realidade e
seus processos dindmicos de mudancas e regularidades, que sé@o traduzidos
em conceitos, leis e teorias especificas. Entretanto, operacionalizar essa com-

preensdo no proprio planejamento constituia um desafio mais complexo.

Ao realizar o programa de ensino, as duvidas surgem a cada momen-
to. Em tais momentos de duvida, era comum o receio em envolver o coletivo
de educadores da escola, devido as duvidas ainda presentes sobre como se-
lecionar uma fala significativa, se de fato a coletada seria significativa ou néo,
como definir o tema gerador a partir das falas, como explicitar o contra-tema
e como fazer perguntas geradoras (problematizacéo) e identificar conteddos

especificos pertinentes aquelas necessidades.

No terceiro Tempo Escola, ainda eram comuns duvidas sobre a andlise
das falas e selecdo do tema gerador a partir de uma fala significativa. Nesse sen-
tido, foi marcante no terceiro Tempo Escola a interacdo com o professor Anténio
Gouveia da Silva, quando foi enfatizada a importancia de o tema gerador estar
explicitado segundo a 6tica da comunidade local, a partir da qual seria formulado
0 contratema como a interpretacao critica dos educadores. Assim, 0 enunciado
do tema gerador seria a propria fala significativa. Em alguns momentos, o tema

gerador foi compreendido como um recorte da fala significativa, ou mesmo ja a
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interpretacdo dos educadores sobre ela, e ndo como uma fala significativa sele-
cionada dentre as coletivas que mais estaria saturada de contradi¢cfes e de cri-
térios que juntos a caracterizam como "fala significativa™: recorréncia, fatalismo,
terceirizacdo da culpa, baixa autoestima, sintese de visdo de mundo, etc. (SILVA,
2004). Retomar esses aspectos contribuiu para a elaboracéo do plano de ensino

a ser desenvolvido em uma turma nas areas de CN e MTM.

Nesse terceiro Tempo Escola, tivemos a participacdo de grande parte dos
educadores da Escola Ernesto Che Guevara. Isso propiciou que fosse iniciada a
elaboragdo do plano de ensino de forma coletiva, concluido no retorno a comu-
nidade e desenvolvido em sala de aula no segundo semestre de 2015. Com a
participacdo de mais educadores nessa construgdo coletiva de atividades concei-
tuais e praticas voltadas a Escola Ernesto Che Guevara durante o proprio TE3, foi
melhorando o entendimento de todos, na medida que cada um argumentava a
partir do que havia entendido. Ocorreram ricos debates durante a construcédo das
problematiza¢g®es, quando surgiram varias sugestdes de melhoria a partir de uma
intencdo coletiva para chegar a uma formulagéo final, tendo em vista a comuni-

dade para a qual a pratica educativa estava voltada.

No retorno para a comunidade, havia a tarefa de implementar essa
prévia de planejamento geral com uma turma de estudantes, que seria a con-
clusdo de um trabalho tedrico-pratico desenvolvido ao longo do Curso de
Especializacdo. J& no primeiro dia na escola, tivemos o momento em que nos
reunimos com todos os educadores e socializamos os aprendizados com 0s
que ndo tiveram a oportunidade de participar do Tempo Escola da Especiali-
zacao: do processo de coleta de fala significativa a elaboracdo de planos de
ensino. Fizemos essa discussdo na escola divida em partes: sobre a coleta de
fala significativa; sobre a identificagdo do tema gerador, o contratema; sobre
a formulagdo das problematizacdes, etc. Com essa finalidade, fizemos varios
encontros até o inicio do ano letivo de 2016, deixando para a semana pedago-
gica no inicio de 2016 a selecao de conhecimentos especificos das disciplinas
a serem trabalhados em varios niveis de ensino. Desse modo, o planejamento-

piloto desenvolvido foi trabalhado em sala ainda no quarto bimestre de 2015.



O planejamento e o desenvolvimento da pratica
educativa

A investigacéo do tema gerador

Além das falas coletadas no &mbito da escola conforme Tabela 1, no
segundo TC foram coletadas novas falas na comunidade, em visita as casas
dos estudantes e a escola estadual Ernesto Che Guevara. Compreendemos
esse movimento ja como parte do desenvolvimento do planejamento de en-
sino. As novas falas coletadas da Tabela 2, as quais o coletivo de educadores
reconheceram como recorrentes e nas quais estavam implicitas ou expliticas
as contradicdes sociais e situacdes significativas do ponto de vista da comu-
nidade investigada. As falas foram coletadas onde havia varias pessoas da
comunidade em conversas nas quais espontaneamente acabava-se caindo
Nno mesmo assunto.

Quadro 2: Conjunto de falas consideradas significativas pelo coletivo de educadores

1. "O meu genro plantou inhame (legume) e morreu tudo, pois o avido da fazenda
vizinha ao pulverizar veneno, passa em cima de nossas rogas sem desligar o
pulverizador, ele até entrou na justica” (educadora).

2."Os nossos filhos vao para cidade por falta de oportunidades” (assentado).

3."Nossas estradas estédo ai s6 os buracos, os politicos s6 vém aqui no tempo das
eleicBes" (assentado).

4."Produzir até que néo é dificil. O problema é que perde tudo na rocga, porque nao
consegue vender" (assentado).

5."Nossos alunos perde muito tempo de aula, porque os 6nibus vive quebrando e as
estradas estdo muito ruim" (assentado).

6."O problema de nosso assentamento é que esta se perdendo a cultura do camponés
de plantar, a maioria dos estudantes ndo vé perspectiva no assentamento, sé querem ir
pra cidade" (assentado).

7."Eu cuido muito bem do meu sitio, e dos animais que vao 14, pois os animais de fora
vém comer a minha plantacdo de banana e para eu ndo mata eles, eu plantei muitas
bananas perto da mata para eles, ai eles ndo vem na minha" (educando/comunidade).

8."A partir desses conhecimentos queremos que o individuo perceba que se for
produzir sé fica muito dificil" (educador).

Fonte: Gongalves (2016).
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Dentre as falas recorrentes na comunidade em questdo, algumas sao
destacadas na Tabela 2, que o coletivo, naquele momento, avaliou como
sendo falas significativas pela recorréncia, por serem falas explicativas ou
propositivas sobre situa¢cdes significativas que representam visdes fatalistas,
terceirizacao da culpa e limites explicativos também recorrentes. A fala em
negrito foi selecionada como sendo o tema gerador da comunidade naquele
momento, a partir do qual comegamos a trabalhar o planejamento coletivo
por area de conhecimento.

Na analise da fala significativa principal identificamos uma visdo fata-
lista em relacdo a condicdo de éxodo dos jovens, uma ideia de que nédo ha-
veria jeito, de que a cultura de plantar no assentamento ir4 se perder devido
a pouca producao ou mesmo a dificuldade de comercializagdo. A partir das
problematizac6es formuladas por meio da analise coletiva da fala, teriamos
uma compreensdo mais profunda se isso de fato esta ocorrendo no local e

como os jovens da turma com a qual trabalhamos percebem a situacéo.

Apesar de recorrente a ideia de que "[...] a maioria dos estudantes ndo
vé perspectiva no assentamento, s6 querem ir pra cidade", ao realizarmos no
final do ano o trabalho final conforme planejado, que se tratava de uma feira
realizada junto com os estudantes na escola, pudemos perceber que os jo-
vens da turma e demais participantes da feira se animam ao reconhecer que

ha formas de conseguir gerar renda plantando na proépria terra.

Nesse sentido, realizando feiras e outros movimentos organizados coleti-
vamente, como o promovido na escola, os estudantes podem se sentir protago-

"

nistas e até visualizar outras possibilidades para além da suposta "Unica" opgao

de que dispbdem: ir para a cidade, se submeter a um trabalho assalariado.

O processo de planejamento programatico geral e da area de Ciéncias
da Natureza e Matematica

A primeira autora deste trabalho ja atuava como docente da escola
no ano de 2015. O contato como docente da turma do lo ano do ensino

médio foi determinante para a escolha dessa turma piloto para realizacdo



do trabalho coletivo com as duas educadoras responséaveis pelo trabalho em

Biologia e Fisica, Quimica e Matematica com aquela mesma turma.

Ao escolher a turma, nos reunimos com a equipe gestora e as educa-
doras regentes, e tratamos sobre o trabalho que deveria ser feito no segundo
semestre. A proposta de realizacdo de um trabalho mais integrado dessas
disciplinas a partir da realidade local, apesar de sintetizar a intencdo pedago-
gica e politica dessas educadoras, constituia um grande desafio que deman-
daria tempo e dedicacdo de todas. O desafio foi aceito com entusiasmo, o
que ndo significa que esse coletivo ndo teve dlvidas, discussdes, angustias,

pois estdvamos diante de uma forma nova de realizar o trabalho educativo.

As duas educadoras que participaram mais de perto do trabalho com
a turma piloto ja tinham participado do lo Seminario de Praticas Pedagdgicas
Contra-Hegemonicas na Formacdo de Educadores de Escolas do Campo, se-
diado pela Escola Ernesto Che Guevara. Nesse sentido, elasja estavam situadas
em relacdo as intencionalidades e alguns desafios da proposta de trabalhar
interdisciplinarmente a partir de temas geradores na perspectiva freiriana. No
seminario, os educadores da Escola Ernesto Che Guevara foram convidados
a participar do terceiro TU da Especializacdo em Educacdo do Campo para o
trabalho interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e Matematica. As duas edu-
cadoras que se envolveram diretamente no planejamento do trabalho com a
turma-piloto participaram também do terceiro TU na Faculdade UnB Planalti-
na, o que contribuiu substancialmente para tornar viavel o desenvolvimento
do trabalho coletivo de planejamento e de sala de aula.

O planejamento programético e o recorte para o planejamento do
trabalho em sala de aula com a turma piloto foi desenvolvido com partici-
pacdo de varios educadores da Escola Ernesto Che Guevara que puderam
participar do terceiro TU, conforme Quadro 3. Esse planejamento coletivo,
realizado ainda no TU3, constituiu uma reandlise coletiva das falas significa-
tivas (Quadro 2), escolha da fala significativa principal que sintetizava o tema
gerador, formulagdo coletiva do contratema como sintese da visdo critica
que os educadores puderam formular na ocasido. Também fez parte desse

movimento de planejamento a formulacdo de questdes problematizadoras,



52 | Licenciaturas em Educagdo do Campo e o ensino de Ciéncias Naturais: desafios & promogcéo do trabalho docente Interdlsciplinar - Volume Il

no sentido de guiar as reflexdes gradativas, partindo do tema gerador a fim
de chegar ao contratema. Essas problematiza¢cdes ainda ndo seriam neces-
sariamente aquelas trabalhadas com os alunos, mas contribuiriam para os
educadores terem uma sintese totalizante e organizada do encadeamento
de problematizagbes que foram feitas ao se analisar curiosa e criticamente
0 tema gerador. Nesse sentido, também contribuiu para essa organizacédo a
classificacdo das problematizagdes nos niveis "local", "micro/macro” e "local
2", representando o movimento cognoscente que parte da realidade local,
como percebida pelos sujeitos que dela fazem parte, retornando a essa reali-
dade ap6s um aprofundamento de elementos centrais que a explicam. Tam-
bém contribuiu para a formulagdo e organizacdo dessas problematizagfes
caracterizi-las como o seu teor predominante, seja ele "descritivo", "analiti-
co" ou "propositivo”, ficando evidente a necessidade e complementaridade
desses distintos teores de problematizacdo e aprofundamento.

Quadro 3: Planejamento Programatico Coletivo TU3 (de 11 a 19 de julho de 2015)

"O problema de nosso Assentamento é que esta se perdendo a cultura do camponés
de plantar, a maioria dos estudantes néo vé perspectiva no Assentamento,

s6 querem ir pra cidade".

Valorizar a produgdo no Assentamento, visando a qualidade de vida no campo em uma

perspectiva de autonomia sociocultural e econédmica como pratica formativa.

1. Como conseguimos a sobrevivéncia a partir do nosso lote? (analitica)

2. Por que tem diminuido a plantacdo dentro do Assentamento? (analitica)

3. Por que plantar? O que plantar no Assentamento? (analitica/descritiva)

4. Qual a plantagdo mais favoravel para regido do Assentamento? (analitica/descritiva)
5. Quem ¢é o sujeito camponés deste Assentamento? (analitica/descritiva)

6. Como é utilizada a tecnologia para a producéo agricola neste Assentamento?

(descritiva/analitica)



7. Existem grupos organizados para a producdo no Assentamento? (descritiva)
8. Os assentados tém assisténcia técnica para produzir? (descritiva)
9. O que impede o camponés de plantar no Assentamento? (descritiva/analitica)

10. O que os sujeitos do Assentamento fazem para sobreviver? (descritiva)

11. Qual o modelo de agricultura da regido? (analitica/descritiva)
12. O que é preciso para plantar? (analitica/descritiva)

13. Quais as politicas publicas de incentivo para a cultura camponesa?
(descritiva/analitica)

14. Qual é a perspectiva do agricultor com a sua producédo? (analitica/descritiva)

15. Que ac¢bes podemos implementar para mudar a realidade produtiva do
Assentamento? (descritiva/propositiva)

16. O que os camponeses produzem ou podem produzir na regiao?
(descritiva/propositiva)

17. Existem grupos organizados para a producdo no Assentamento?
(descritiva/propositiva)

Fonte: Gongalves (2016).

Ap06s formular e organizar o planejamento programatico, havia o de-
safio de selecionar parte desse planejamento para ser mais desenvolvido
e desdobrado em um planejamento de trabalho em aulas de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Conforme referido anteriormente, esse trabalho de
planejamento mais detalhado contou com o apoio da escola como um todo
e dos professores da Especializagdo, mas sobretudo com o protagonismo
das professoras Luciane Goncalves da Costa, responsavel pelas disciplinas
de Quimica, Fisica e Matematica, e Elza de Souza Ramos, responsavel pela
disciplina de Biologia. Esse processo de recorte e reformulagcdo de questdes
problematizadoras do planejamento programatico foi iniciado ainda no TE3,
com a contribuicdo dos demais professores, mas o seu detalhamento conti-
nuou durante o Tempo Comunidade 3.
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Os profissionais da escola como um todo ja estavam se desafiando a
realizar a investigacao preliminar da realidade local a partir do seminario que
ocorreu na escola, visando passar por esse processo de planejamento progra-
matico de aula a partir de tema gerador na perspectiva freiriana a partir de
2016. Isso colocava uma responsabilidade ainda maior no processo de plane-
jamento em uma turma piloto, que estava sendo implementado no segundo
semestre de 2015, pois essa experiéncia seria uma referéncia como objeto de
andlise coletiva para contribuir e inspirar os demais educadores da escola a
pensar o desenvolvimento a partir das especificidades com as quais trabalham.

A primeira autora, juntamente com as professoras Elza e Luciane, além
dos encontros e trocas de forma esponténea, realizaram quatro reunides an-
tes de iniciar a implementacdo das aulas para trabalhar sistematicamente
no planejamento. A duracdo desses encontros variaram entre duas e cinco
horas, sendo o primeiro deles no inicio do terceiro bimestre do calendario da
escola, no més de agosto. No total, seriam trabalhadas 60 horas-aula, distri-
buidas nos meses de outubro, novembro e inicio de dezembro de 2015, com
a seguinte distribuicdo por disciplina: Biologia com 17 horas-aula, Quimica
com 9 horas-aula, Matematica com 25 horas-aula e Fisica com 9 horas-aula.

O processo de planejamento das aulas

No primeiro encontro de planejamento, antes de iniciar a implemen-
tacdo, foi dificil e desafiante decidir por onde iriamos iniciar a aula. Se plane-
jar coletivamente, trocar idéias abertamente sobre a pratica que sera reali-
zada pelo outroja é um desafio, planejar uma implementagdo que ocorreria
coletivamente se tornou mais desafiante ainda, pois diferentemente de dar
uma opinido critica sobre a aula do outro, todas estavam implicadas com a
pratica a ser realizada. Pensamos em medir o Ph do solo e da agua, propi-
ciando assim uma aula diferenciada, pensamos também na importancia de
usar microscopio nessas aulas, talvez utilizando o microscépio para estudar
algumas plantas presentes na comunidade. Naquele momento, ndo sabia-
mos ainda o que exatamente se queria alcangcar com esses equipamentos,
o foco da discussdo estava mais centrado em propiciar algo diferente, que
chamasse a atencéo e cativasse os estudantes. Ainda no primeiro encontro
de planejamento, fomos elencando os contelidos que iriamos trabalhar na-
quelas 60 horas-aula que compunham o quarto bimestre, conforme Tabela 5.



Quadro 4: Distribuigdo do planejamento em horario, conceitos especificos,
area, disciplina.

Area Disciplinas Conceitos especificos Carga horaria

Tipos de solo, Reino das plantas (plantas

Biologia L . 17 horas-aula
exoéticas e nativas, sementes).
CIENCIAS c o trabalh . L
nergia e trabalho; espaco, tempo; variacoes
DA Fisica . g » €5paG P ¢ 9 horas-aula
climaticas.
NATUREZA

Quimi Ph (solo, agua); nutrientes; adubacédo 9 horas-aula
uimica -
(orgéanica e quimica).

Geometria (medidas, comprimento);

, . Estatistica (probabilidade); Razéo e 25 h |
MATEMATICA  Matematica proporcédo; Matematica financeira oras-aula
(porcentagem, juros simples e compostos).

Fonte: Gongalves (2016).

ApO6s uma longa discussdo sobre como iniciar o primeiro dia de aula,
decidimos pesquisar um poema que seria utilizado como material didati-
co em uma dinamica. Também foi objeto de discussdo e preocupacdes o
fato ter trés educadoras ao mesmo tempo em sala de aula, o que seria uma
novidade também para os educandos. Assim, nos pareceu necessario situar
porque trabalhariamos em conjunto também em sala de aula. Ao final, este
pareceu um bom ponto de partida: situar o trabalho interdisciplinar que pre-
tendiamos desenvolver ao longo da bimestre. Pensamos também em fazer
uma roda de conversa na qual iniciarimos com algumas questdes pertinentes
relacionadas com os conceitos a serem desenvolvidos mais tarde. Mas quais

questdes seriam essas?

Formulamos inicialmente algumas questdes, conforme Tabela 5, que
seriam melhor elaboradas no decorrer dos planejamentos, antes de inciarmos
a implementacao. Com estas questdes buscavamos explicitar nossa curiosida-
de em conhecer um pouco da realidade dos educandos a partir da Gtica deles.

No segundo encontro de planejamento, que se deu em meados de
agosto, nao foi possivel utilizar todo o tempo programado para a realizacédo da

reunido, porque, ao nos reunirmos na sala dos educadores, havia varios outros
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professores presentes discutindo sobre um problema sério pelo qual a escola
estava passando naquele momento. O problema era relacionado a distor¢des da
midia sobre a participacdo da escola - dos alunos no concurso de recitacdo de
poemas - no evento de comemorac¢do dos 20 anos do MST em Mato Grosso, fato
que resultou no afastamento arbitrario da assessora pedagogica da Secretaria de
Educacdo de Mato Grosso (SEDUC). Naquele momento, as pressdes e tensdes
politicas que a escola estava sofrendo envolveram e abalaram todo o coletivo da
escola, em especial nosso processo de planejamento coletivo.

Nesse segundo encontro, foi possivel formularmos algumas ques-
tbes problematizadoras (questbes 1, 2 e 3 da Quadro 6), que perpassariam
toda a programacéo, a serem trabalhadas do ponto de vista das Ciéncias da
Natureza e Matematica, como recorte das problematizacbes programaticas
previamente elaboradas (Quadro 3). Dessa forma, pudemos visualizar mais
claramente ndo o desdobramento detalhado do planejamento, mas uma
macrovisdo que sintetizava pontos-chave, tais como: o "tema gerador" como
nosso ponto de partida e o "contratema"”, como contrapondo na o6tica dos
autores, que seria trabalhado a partir das demandas analiticas do tema gera-

dor sintetizadas nas questdes problematizadoras.

Quadro 5: Problematizacdes de sala de aula.

Problematizacgdes de sala de aula

1. O sitio em que vocés moram é de seus 5. Mas antes viviam da producéo do sitio?
pais ou arrendado?
6. Ajudam os pais na plantacdo?
2. O que produzem no sitio? (Se nao
produzem, por qué?) 7. Ap6s o término do ensino médio,
pensam em fazer uma faculdade?
3. Trabalham fora do sitio?
8. Pensam em permanecer no
4. Vocés plantam algo no sitio? Assentamento?
Conseguem viver da produc¢éo?

Fonte: Gongalves (2016).



Quadro 6: Recorte do planejamento programatico para ser desenvolvido na area de
Ciéncias da Natureza e Matematica

Tema gerador: "O problema de nosso Assentamento é que esta se perdendo a
cultura do camponés de plantar, a maioria dos estudantes néo vé perspectiva
no Assentamento s6 querem ir pra cidade."

1. Tem diminuido a pier'tt’¢'d*0 dentto do Assentamento Antonio Conselheiro? (Locall;
descritiva/analitica)

2. O que impede o camponés de pianStr no Aseentamentd Anténio Conselhelro? (Local
1/Micro-Macro; descritiva/analitica)

3. O que os camponeses produzem ou podem produzir na regido? (Local 2;

descritiva/propositiva)

Contratema: Valorizar a produgdo no Assentamento, visando a qualidade de vida no
campo em uma perspectiva de autonomia sociocultural e econdmica como uma pratica

formativa.
Ciéncias/Biologia Matematica Quimica Fisica

- Tipos de solo; - Geometria - Ph (solo, agua); - Energia e trabalho;
(medidas,

- Reino das plantas comprimento); - Nutrientes; - Espago, tempo;

(plantas exéticas e Adubacdo(organica e

nativas, sementes). - Estatistica quimica). - Variacbes
(probabilidade); climéticas.

- Razéo e proporgéo,
matematica
financeira
(porcentagem, juros
simples e
compostos).

Fonte: Gongalves (2016).

Ao selecionarmos as questbes problematizadoras, analisamos que
a primeira - Tem diminuido a plantacdo dentro do Assentamento Antdnio
Conselheiro? - além de ter uma natureza descritiva relacionada ao contex-
to local, que implica na busca de informa¢des e dados empiricos, é tam-
bém analitica, ao passo que discernir a diminuigdo ou o aumento implica

em tratamento analitico de dados sobre as plantagfes no assentamento. Ja
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a segunda - O que impede o camponés de plantar no Assentamento Anto-
nio Conselheiro? - consideramos descritiva/analitica, pois demanda tanto
descrever os problemas relacionados ao fato de os camponeses ndo estarem
plantando quanto analisar essas situac6es em busca de explicacbes de suas
causas, aspectos mais amplos que ndo os favorece nessas plantacdes. A ter-
ceira questdo problematizadora foi formulada pensando em sua dimenséo
descritiva/propositiva, pois, além de demandar a descricdo do que os cam-
ponesesja produzem, exige um patamar analitico-conceitual para projetar o
que é possivel produzir, fundamento de qualquer alternativa eficaz no senti-
do de promover a agricultura na regido.

Nesse encontro de planejamento, também discutimos alguns con-
teudos e experimentos que poderiam ser trabalhados com a turma. Foram
pensadas atividades com varios tipos de solo usando feijdo, com solos de
varios locais onde estdo nossos estudantes, plantio em terras, argilosa, are-
nosa, etc. A ideia foi promover conhecimentos sobre o solo e as plantas a

partir casos concretos.

De maneira geral, compreendemos que a interrupcdo nesse segundo
encontro de planejamento ndo significou algo negativo, jA& que nédo havia
relacdo direta com a atividade programada. Mas, pelo contrario, a interrup-
¢do dizia respeito a realidade escolar da qual somos parte e corresponsaveis,
dizia respeito a problemas ndo da dire¢cdo ou de professores em especifico,
mas sim da escola como um todo. Considerar as contradi¢cdes das condicdes
de trabalho, os seus movimentos, dos quais somos parte, significa discernir
momentos em que temos de parar com uma determinada atividade e dar
importancia a outra, exigida pelo proprio movimento do real, parametrizado

pelas necessidades do coletivo da escola e da comunidade da qual faz parte.

O terceiro encontro de planejamento foi realizado no final de agosto
de 2015 com cerca de duas horas de duracdo. Iniciamos com a ideia de tra-
balhar com o pH do solo e da agua. Aproveitamos o0 momento para realizar
um experimento de medicdo de pH da agua da escola. Também conversa-
mos sobre os demais conteudos que seriam trabalhados e ja& haviamos elen-

cado em outro momento. Naquele dia, ainda ndo sabiamos de fato como



irlamos utilizar alguns materiais que previamos e julgavamos importantes
para a realizagdo das aulas, sobretudo das aulas praticas. Ainda estdvamos
enfrentando muita turbuléncia na escola devido ao problema relacionado a
liberacdo do transporte escolar para participacdo no concurso de poesia que

havia ocorrido ha cerca de 15 dias.

Um quarto encontro foi realizado no inicio de setembro, e grande par-
te do tempo foi usada para estudarmos mais alguns materiais que nos ajudas-
sem com o0s conteudos que iremos trabalhar. Na ocasido, fizemos a discussao
sobre a real necessidade de utilizarmos alguns equipamentos como micros-
cipio 6ptico e medidor de pH do solo, que haviamos solicitamos do Centro
de Formacéo de Professores (CEFAPRO). Haviamos tido um retorno do Centro
informando que ndo dispunham daqueles equipamentos para nos emprestar.
Assim, tivemos que discutir e pensar em outras alternativas. Acabamos deci-
dindo por realizar um experimento no qual plantariamos sementes de milho
em solo de vérios locais onde moram estes estudantes, verificando onde e

como os pés de milho se desenvolveriam com maior facilidade.

Ainda estdvamos com receios sobre como trabalhar em sala com esta
nova proposta metodoldgica, pois havia dificuldade de compreendermos
como trabalhar com a interdisciplinaridade na perspectiva freiriana. Além
disso, ndo sabiamos como seria a reacdo e a relacdo que estabeleceriamos
com os educandos a partir dessa logica de trabalho distinta do que estava-

mos acostumados.

Em meados de outubro, houve um quinto encontro de planejamento
no qual surgiram varias idéias, uma delas foi trazer as questfes da energia
elétrica presentes na regidao. No entanto, os estudantes em uma outra opor-
tunidade ja haviam realizado uma visita em uma usina hidrelétrica que esta
proxima a comunidade. A ideia seria trazer o contexto da energia elétrica
(producéo, transmissdo e consumo), relacionando com a sua atual importan-
cia na irrigacdo das plantacdes. Também rediscutimos como seria o inicio da
aula, retomando a ideia de que precisadvamos iniciar com alguma dinamica
ou poema apOs apresentar a proposta de trabalho a ser realizada com os

educandos. Decidimos que iriamos iniciar declamando o seguinte poema:



Quadro 7: Poema da Interdisciplinaridade como Produto Historico

Multiplica realidade O todo dividido em partes
que ndo cabe num sé olhar e as partes que formam o todo
assim € a interdisciplinaridade, compreendido no todo sem partes pela
que em valores culturais, politicos e de associacdo e na relagdo teoria e pratica,
ideologias ensino e avaliagéo... meios e fins se
repleto de tal magia se fez na superagao. englobam na agéo-reflexdo-acgéo.
O isolado, agora agrupado é seu Morre o paradigma fragmentador
diferencial e no desenvolvimento da humanidade,
num protesto declarado ao modelo de cabe ao homem buscar a 6tica da
exclusao diversidade na superacdo da visdo
de uma viséo retroativa dicotdbmica surge a ciéncia da mediacao
de um passado sem interagéo que vai do aprendiz ao saber
que limita, fere, pune... transformando o aprendizado em ponto de
que maltrata, inibe e prende satisfacéo
transformando a liberdade em simples Mas ndo é justaposigcdo que o faz
enganacao interdisciplinar e sim superacéo coletiva do
Na dinamica renova método linear
Onde o velho é reciclado que revela as duas faces de uma mesma
o tradicional é transformado realidadeexpresso nas dimensdes da
fazendo a transicéo... interdisciplinaridade.
do linear ao dialético, Universidade Estadual do Sudoeste da
do simples ao complexo, Bahia
e no dialogo transparente se da a Poema da interdisciplinaridade como
reflexao. produto histérico

Equipe: Adailde Nolasco, Carla Aguiar, Eli Santos, Marcio Gil de Almeida, Rosangela da Silva,
Vera Llcia Ferreira. Disponivel em: <http://prmarciogil.spaceblog.com.br/1520835/poema-da-
interdisciplinaridade-como-produto-hist%C3%B3rico/>. Acesso em: 22 mai. 2016

Pelo planejamento coletivo, as aulas do 40 bimestre teriam inicio no
dia 7 de outubro, entretanto isso néo foi possivel devido ao fato de as edu-
cadoras regentes da turma ndo terem concluido o 3o bimestre, precisan-
do assim de alguns dias do 40 bimestre para a conclusdo. Tivemos ainda
uma semana de interclasse na escola, atividade que acontece na semana
das criangas, envolve jogos e brincadeiras recreativas. Assim, ndo foi possivel
iniciar na data prevista, mas apenas do final de outubro até o inicio da 40 TE
da Especializacéo.

A implementacdo do que foi planejado

Iniciamos em sala de aula no dia 20 de outubro de 2015, tinhamos
uma aula de Matematica para dar inicio ao novo método de trabalho. Foi
declamado o poema da interdisciplinaridade como produto historico,


http://prmarciogil.spaceblog.com.br/1520835/poema-da-interdisciplinaridade-como-produto-hist%25C3%25B3rico/

conforme haviamos planejado. Fizermos indagacdes sobre o conteudo do
poema, enfatizando questdes relacionadas ao local onde moramos e como
seria trabalhar naquele momento com a interdisciplinaridade. Mas ndo hou-
ve reacdo dos alunos, e ficamos preocupadas por sua ndo participacéo.

ApOs as indagacdes, apresentamos a proposta do novo planeja-
mento esclarecendo aos estudantes que a intencdo era trabalhar durante o
40 bimestre ndo de forma totalmente independente as disciplinas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica, mas sim a area CN e MTM de forma interr-
relacionada. Explicamos que, além disso, estariamos, as trés educadoras, jun-
tas em alguns momentos, em outros sempre estaria a primeira autora deste
texto e outra educadora regente da turma. Esclarecemos aos estudantes que
esse nao seria um trabalho de estagio em que as educadoras regentes fi-
cariam sO assistindo as aulas, mas dariamos aulas juntas, uma contribuindo
com a outra. Também explicamos que esse seria um trabalho relacionado
com a Especializacdo e ainda compartilhamos que os educadores da escola
se encontravam em formacdo durante o ano de 2015, para que, no proximo
ano letivo, a escola desenvolvesse uma proposta similar com todas as turmas
desde as séries iniciais até o ensino médio.

Perguntamos se teriam algumas sugestfes para melhorar o plane-
jamento, mas ndo obtivemos contribuicbes dos educandos, disseram que
acompanhariam e que, se houvesse sugestbes, dariam no decorrer do de-
senvolvimento das aulas. Nossa impressédo foi de que os estudantes acharam
interessante a proposta de trabalhar por area de conhecimento, e alguns até
disseram que a nova proposta talvez fosse melhor para acompanhar a area
do conhecimento, sendo que os conteddos seguiriam uma mesma légica,
com sequéncia articulada do que iria ser estudado.

Na sequéncia da apresentacdo, formamos um circulo e iniciamos a
discussdo sobre aspectos da realidade local, norteadas pelas questdes da
Tabela 5. Muitas das informacdes sobre o contexto local que os alunos iriam
trazendo naquele dia e ao longo da implementacdo do planejamento contri-
buiriam para a realizacdo de uma analise de dados coletiva que contribuisse
para uma compreensdo mais totalizante da realidade local.

No segundo encontro com os alunos, realizado dois dias depois no
horéario da aula de Biologia, iniciamos com o "Poema Educacdo no Campo”
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de autoria de Jo&o Paulo Lima, que trazia de forma mais contundente e numa

linguagem mais comum aos alunos o que seria a nossa intengdo de tentar

avancar ao longo daquela pratica educativa: ndo dissociar os contetddos das

disciplinas da nossa realidade, mas partir dela para ela retornar.

Quadro 7: Poema Educacédo no Campo

No estudo de Histoéria
Gosto de prestar atencéo
Falam de Grécia e Roma

Até de Napoleado
S6 ndo lembram do

municipio
Sua origem e fundagéo
Também falam das
Américas
De Colombo e de Cabral
E esquecem do que me
interessa
Da histéria do meu local
P&dem a culpa toda no livro
Que vem la da capital
Mas dizem que contempla
os conteudos
Da avaliacdo nacional

A Geografia é do mundo
Menos do meu mundo
Né&o hé riachos, nem
cachoeiras
Nem grotas, cha ou ladeira
S6 uma tal de vertente

De uma realidade tédo
diferente
Falam da floresta equatorial
Muito do Pantanal
E quase nada da caatinga

Que é o meu normal
N&o falam do umbuzeiro,
xiquexique ou calombi
Vegetacédo téo frequente
Nas matas do Cariri
Mostram o Himalaia e o
Monte Everest
E pouco falam do Planalto
do Borborema
Bem aqui no nosso Agreste

Ensinam-me a ler gibi
A escrever em um papel
Mas na biblioteca que
quero ir
N&o ha nenhum cordel
Falam de ponto, virgula e
travessao
Mas esquecem da cultura
Como fala o povao
E ndo ha ortografia
Nem t&o pouco Academia
Que mude o sotaque das
pessoas
Do Sul ou do Sertdo

A Matematica é tao
distante
Que néo faz sentido, nédo
Ver expoente e metro
cubico

Estudar tanta funcéo
Mas néo saber de quadro
ou conta
Pra medir a plantagéo

Em Ciéncias é parecido
Falam muito de
preservacao
Mas ndo mostram na
pratica
Como mudar a situagéo
Nao explicam que as
queimadas
Provocam desertificacdo
Que o desmatamento das
matas
Intensifica a eroséo
Que o pau-d'arco tao
bonito
Esta a beira da extingédo

Por isso fico a pensar
Se adianta a educacao
O porqué de eu estudar
E se tudo néo é ilusdo

A escola estd no campo
Mas os conteudos nédo
estdo, ndo
E se isso ndo mudar
Vou embora pra cidade
Pra tal da urbanizacéo
Praticar o éxodo rural
Que pelo menos isso vi
Na aula sobre migracao

Jodo Paulo Lima - EUCONFIOEMVOS2009@HOTMAIL.COM
Disponivel em: <http://www.recantodasletras.com.br/poesias/2396740>.

Acesso em: 22 mai. 2016.


mailto:EUCONFIOEMVOS2009@HOTMAIL.COM
http://www.recantodasletras.com.br/poesias/2396740

A educadora Elza, regente da disciplina, fez indaga¢cdes sobre se os
estudantes ja tinham ouvido falar sobre o que é area do conhecimento, mui-
tos deles ndo tinham ouvido falar. Ela entéo situou, de forma pratica, que o
trabalho por areas do conhecimento seria articulado entre disciplinas que tem
objetos de estudo proximos, dando o exemplo das areas com que irlamos
trabalhar, CN e MTM (Biologia, Quimica, Fisica e Matematica). Seguimos a dis-
cussdo iniciada no primeiro dia de aula, norteadas pelas questbes da Tabela 5.

Em encontro posterior, que estava reservado para a disciplina de Qui-
mica, dividimos a turma em quatro grupos para a realizacdo de um experi-
mento, em que cada grupo plantaria sementes criolas de milho. Foi defenido
0 que sdo "sementes crioulas”, que a sua disponibilidade para o experimento
s6 foi possivel porque foram guardadas e selecionadas por distintas gera-
¢Oes dos agricultores familiares. Essas sementes foram plantadas em quatro
tipos diferentes de solo: solo argiloso, solo arenoso, solo com esterco bovino
e solo com esterco de aves. Cada grupo acompanharia o crescimento e o

desenvolvimento das plantas nesses diferentes solos.

Voltando para a sala de aula, trabalhamos de forma sistematica os
tipos de solo que encontramos no assentamento e ao redor dele: Argilo-
so, Arenoso, Calcario e Humoso. Os estudantes participaram das discussoes,
compartilhando sobre qual tipo de solo percebem que h& em seus sitios. Em
conjunto com os estudantes do lo ano do ensino médio noturno, montaram

maguetes dos tipos de solos a serem apresentados para a comunidade.

Mais relacionado a disciplina de Biologia, trabalhamos a classifica-
¢do das plantas e, para que os estudantes fizessem relacdo com as plantas
do contexto local, realizamos aulas de campo em que famos discutindo a
classificacdo a partir das plantas reais presentes na regido. Os alunos ficaram
instigados com essa atividade e com a ideia de identificar e classificar o que
tinham em suas propriedades. Confeccionamos alguns cartazes para a apre-

sentacdo no final da intervencéo.

Mais relacionado a disciplina de Fisica, trabalhamos aspectos da his-

toria da energia elétrica. Como a turma jé havia feito uma visita a usina hidre-
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Iétrica instalada préoximo ao assentamento, trouxemos a questdo da energia
elétrica na comunidade, o que isso causa de impactos para 0 pequeno agri-
cultor e também como se utiliza dessa energia na producédo agricola da re-
gido, em particular destacamos 0 seu uso para a irrigacdo das propriedades.
Houve debates em torno das opinides dos estudantes sobre o consumo de
energia elétrica nas residéncias e todo o processo de produc¢do e transmissao

até chegar em nossas casas.

Ao trabalharmos estatistica, foram feitas vérias tabelas e gréficos a
partir de dados e informagOes que os proprios estudantes coletaram sobre
a sua realidade: sobre as propriedades, a comunidade e o contexto mais
amplo. Os gréaficos foram feitos no caderno, em cartazes e no computador,

sempre em grupos, para que um pudesse ajudar o outro nas atividades.

Nesse sentido, também foram exploradas as respostas das questfes que
nortearam a roda de conversa da primeira aula, e representadas em tabelas e em
diferentes gréaficos. Por exemplo, dentre as familias dos educandos, havia quatro
que participaram dos acampamentos ho momento da criacdo do assentamento
Antbnio Conselheiro e sete que haviam comprado o lote depois. Por outro lado,
dez desses educandos ndo pretendiam permanecer no assentamento ao finalizar

0 Ensino Médio, enquanto apenas um pretendia ficar,

A comparacdo entre as respostas contribuiu para que percebéssemos
que, mesmo acampados, participando de todo o processo de organizacdo
do movimento social, ainda ndo havia o desejo dos estudantes em continuar
morando no assentamento. Alguns ainda dizem que ndo veem perspectiva
no assentamento, que nao ha emprego para que, ao término do ensino mé-

dio, possam permanecer junto aos familiares que ali residem.

Para finalizar essa pratica coletiva em reunidao de avaliagdo, encami-
nhamos a ideia de apresentar os resultados do trabalho para a escola e a
comunidade. ApOs essa avaliagdo, juntamente com a equipe gestora, socia-
lizamos com os demais educadores a proposta de realizar um evento de
concluséo do trabalho no qual a comunidade fosse chamada a participar. No
entanto, decidimos que, além das apresentacdes dos alunos, seria realizada



uma feira onde os estudantes comercializariam produtos dos seus sitios, 0
que seria uma forma de questiona-los sobre as possibilidades de gerar ren-
da a partir do proprio sitio, que ndo é apenas na cidade ou nas fazendas da
redondeza, vendendo a forca de trabalho, que se consegue gerar renda. A
intencdo era propiciar uma experiéncia que lhes fizesse repensar o papel e a
importancia das suas propriedades, e vimos que, até mesmo do quintal das
suas casas, puderam trazer produtos que foram comercializados na feira. A
feira foi realizada e foram vendidos muitos produtos do proéprio sitio: lei-
te, ovo, banana-da-terra, banana-magcgéd, abdbora, mandioca, limao, maxixe,
mandioca, pepino e frango. A acdo foi realizada com o intuito principal de
contribuir com a valorizagdo e evidenciar as potencialidades de produc¢édo no

Assentamento Antonio Conselheiro.

O evento de socializacdo, como culminancia do trabalho, ocorreu no dia
7 de dezembro de 2015, quando apresentamos os resultados dos estudos reali-
zados, os graficos, cartazes, maquetes dos tipos de solo que haviamos produzido

e 0 que tinhamos trabalhado sobre classificagdo das plantas da regiéo.

Também foi realizada a apresentacado, por parte das educadoras e de
alguns educandos, sobre como ocorreu este trabalho interdisciplinar e como
foi desenvolvido em sala de aula. Contamos com a presenc¢a dos pais desses
educandos e da comunidade em geral. Isso significou explicitar para a co-
munidade as intengBes que moveram esse movimento e a convicgdo de que
a escola ndo possui uma finalidade isolada, desarticulada e muitas vezes de
costas para o contexto imediato no qual esta inserida. A escola pode ter suas
atividades comprometidas com a superacdo dos problemas da comunidade,
realizando o que Silva (2004) caracteriza como "curriculo encarnado".

Reflexdes sobre a pratica docente realizada

Dentre os aspectos apresentados no evento de socializacdo com a
comunidade, surgiram as pretensOes futuras dos alunos, a tendéncia de se
mudarem do assentamento apo6s o término do ensino médio. Portanto, é im-

portante destacar - como fez a equipe de gestdo na ocasido do evento - o
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papel da escola diante desse cenéario de possivel evasdo do campo, pois se
trata de uma questdo séria, ndo apenas para cada individuo, mas para toda
a comunidade local e para a sociedade em geral, jA que mais de 70% do
alimento dos brasileiros advém da agricultura familiar. Esses aspectos nao
estdo alheios aos conteudos das discussfes entre professores e seus edu-
candos em sala de aula, ndo estao alheios ao trabalho pedagdgico realiza-
do na escola, estdo presentes na comunidade em geral. Esses aspectos ndo
estdo alheios as distintas areas do conhecimento escolar nem aos concei-
tos de disciplinas escolares especificas, que possuem grande poténcia, mas
que deixam seu estado latente, passando a fazer sentido para educandos e
educadores quando mobilizados em relacdo a situacbes pertinentes ao con-
texto local, contribuindo com a sua compreenséo cada vez mais profunda e
estratégica no sentido de potencializar a superacdo das situacdes injustas.
Ao mesmo tempo, isso significa considerar profundamente questdes que
0s proprios educaados vém fazendo sem ser ouvidos em relagdo a forma-
conteddo da escola tradicional, tais com: "Por que e para que estudar esse
conteudo?"; "Por que, quando a aula fica interessante, bate o sinal e precisa
mudar de aula?"; "Por que precisamos ficar sempre dentro da sala de aula?";
"O que isso que estamos estudando tem a ver com 0 meu mundo?".

Nossa intencdo de fundo, ao logo da experiéncia, foi problematizar
que nas cidades que estdo ao redor de nosso assentamento encontramos
grandes latifindios que seduzem a populacdo do assentamento para traba-
lhar por um salario fixo, mas que no fundo quem trabalha para eles acaba
perdendo as rédeas do proprio destino, acaba sendo explorado pelo agro-
negadcio, que é movido pelo lucro e ndo pela promogao do bem-estar da so-
ciedade, dos trabalhadores que realmente a sustentam ou da natureza, que
é a fonte Ultima de toda riqueza material. Mesmo que essa problematizacdo
ainda permaneca como um desafio, do qual a experiéncia relatada é apenas
um passo, foi muito gratificante observar, com o movimento realizado, o re-
conhecimento do direito que os educados do campo tém de receber uma
boa formacdo escolar que ndo se reduza a um mero "passar pela escola",
mas que a escola sensibilize os educandos e seja instrumento para que eles,
os educadores e a comunidade em geral se percebam e se realizem como
sujeitos protagonistas da propria historia.



Um dos maiores desafios que destacamos em relagdo a pratica rea-
lizada foi o planejamento em coletivo, conciliar a disponibilidade de cada
educador é um grande desafio, pois cada um tem de dar conta de sua vida
e em muitos contextos isso significa ter de trabalhar também em outros lu-
gares. Ao todo, o trabalho durou um semestre, um bimestre dedicado ao
planejamento e outro para desenvolver e replanejar. Esse desafio significou
muito, pois nos dias atuais os educadores ficam em um corre-corre, trocando
de escola. H4 educadores que a cada periodo estdo em uma escola diferente,
na verdade porque precisam, devido ao baixo salario que recebem, e para

conseguir uma carga horéaria maior.

Vale ressaltar que nés nao tivemos dificuldade de tempo para realizar
0 planejamento, uma vez que as educadoras envolvidas trabalham somente
na Escola Estadual Ernesto Che Guevara, o que nao significa que ndo enfren-

tamos outros tipos de desafios proprios da realidade dinamica que se imp0de.

No tempo de um bimestre chegamos apenas a parte dos objetivos
planejados. Como a escola também tem suas atividades, ndo conseguimos
implementar em sala todos os contelidos planejados. A participagdo, a dis-
ponibilidade e as trocas com as educadoras regentes da turma, Elza e Lucia-

ne, foram imprescindiveis para o desenvolvimento do trabalho.

Por um lado, ficou marcado para o coletivo a possibilidade e a po-
tencialidade de realizar o trabalho pedagdgico a partir da investigacao e
desenvolvimento do tema gerador e falas significativas, como uma forma
de esse trabalho partir da realidade dos educandos e estar comprometido
com a superacao de situacOes-limite (FREIRE, 1970) nas quais esta imersa a
comunidade. Entretanto, isso significa uma maior demanda de trabalho e
mesmo condi¢des de trabalho distintas daquelas existentes, pois exige uma
articulagdo mais orgénica entre o pensar, o pensar coletivo e o fazer.

Mesmo com a formacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo em
Ciéncias da Natureza e Matematica, é importante destacar a dificuldade em
ministrar as aulas, pois a experiéncia em sala com essas disciplinas durante

estagio na época da graduacao é curta. Além disso, ha o desafio em relagao
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ao estudo dos conceitos especificos das disciplinas escolares Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica. Nesse sentido, perceber que colegas formados em
licenciaturas em disciplinas especificas, assim como os docentes da Especia-
lizacdo, também precisaram se debrucar no estudo de conteudos, sobretudo
para estabelecer articulagbes entre conceitos especificos e aspectos da reali-
dade local, contribui para a libertacdo da ideia de que professor precisa saber
tudo de antemdao. Na verdade, é necessario fortalecer a ideia de que o pro-
fessor precisa ter experiéncia e gosto por aprender constantemente coisas
novas, tanto porque estudar a realidade, que é dinamica, exige essa postura,
como porque "fazer é a mais eficaz forma de dizer". Como vamos promover
a curiosidade dos alunos pela realidade, pelos conhecimentos especificos se
nao tivermos noés essa curiosidade?

O processo de formacdo nesta Especializacdo nos permitiu desenvol-
ver um trabalho em sala de aula no qual vemos o significado profundo do
papel de educador, do papel politico de definicdo do que estamos abordan-
do/estudando e para que abordar/estudar tal conteddo. Assim, compreen-
demos que a formacdo na perspectiva freiriana que tivemos a partir da Espe-
cializagdo s6 vem aprofundar o nosso conhecimento sobre os principios e a

importancia da luta pela Educacdo do Campo.

O trabalho que discutimos partiu de uma demanda latente na escola
pela promocdo de mudancas buscando avancar no que ainda reproduzimos
da escola rural no sentido de construcdo de um Escola do Campo (MOLINA,;
SA, 2012). Foi a partir deste trabalho desenvolvido e das articulagbes entre a
escola com o coletivo de docentes da Especializacdo que a escola decidiu en-
frentar o desafio de iniciar o movimento de sua reorientagdo curricular como
um todo, de modo que tanto a Especializagdo quanto a pratica relatada so-
maram e deram visibilidade ao que o coletivo da escola pretendia realizar.

Um dos pontos de destaque da pratica realizada foi o evento de so-
cializacdo com a comunidade e realizacdo da feira. Ao final da feira, perce-
bemos os educandos bem entusiasmados com o resultado das aulas e de
seu protagonismo no evento, que contou com a participagdo significativa da

comunidade. As familias dos alunos vieram prestigiar esse protagonismo dos



filhos nas apresentacdes e na comercializagdo dos produtos, tendo ficado
impressionadas com a iniciativa de trazer para discussdo os conhecimentos
dos educandos, que muitos deles aprenderam com as proprias familias.

O processo-produto dessa pratica exigiu mudanga nas concepcgdes e
praticas pedagogicas comumente reproduzidas nas escolas. Conhecer mais
profundamente os educandos, 0os seus desafios, as suas dificuldades em re-
lacdo a condicBes de reproduzir sua vida, a dificuldades de producéo, a dis-
tancia que percorrem para chegar até a escola, a dificuldades especificas nas
atividades e até em razao de suas aspiracdes para sair do campo, foi signifi-

cativo e transformador na maneira de olhar para eles.

Pareceu-nos um passo muito importante ter enfrentado o desafio de
planejar coletivamente nao apenas a proposta programatica mas também
as aulas, seja pelo aprendizado que possibilitou o didlogo efetivo entre con-
ceitos de disciplinas escolares distintas, viabilizado pela analise de aspectos
da realidade local, seja pelas idéias que improvavelmente surgiriam se nao
fosse coletivamente, naquele clima de troca auténtica gerado nas reunides
de planejamento. De forma solitaria as possibilidades de chegar as conclu-
sdes a que chegamos seriam menores, sendo impossiveis. Embora o traba-
Iho de planejamento coletivo tenha sido muito significativo, houve desafios
ao organizar os materiais que coletdvamos/pesquisdvamos, tanto aqueles
que utilizamos previamente para planejamento, quanto as proprias produ-
¢Oes dos educandos que serviam para reorientar o planejamento. A falta de
uma sistematica de organizacao nos levou a dividivir esses materiais entre os
educadores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem e, por isso, em
alguns momentos em que foi preciso retomar estes materiais encontramos

dificuldade de localiza-los.

Outro ponto de dificuldade foi relacionar as questfes problemati-
zadoras com os conceitos das disciplinas escolares especificas que estavam
sendo desenvolvidos. Avaliamos que seria um ponto a ser potencializado em
praticas futuras, que certamente propiciardo retornos ainda mais profundos

e significativos para a comunidade.
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O processo de formacdo na Especializacdo nos fez reconhecer que
aprimorar os desenvolvimentos das praticas educativas para além do que
fizemos dependera de um processo de reflexdo e planejamento de novas
acOes subsidiado pela leitura e releitura do material (textos, livros, slides...)
estudado durante a Especializagdo. Retomando a leitura de parte dos textos
estudados no decorrer da Especializacdo para enfrentar o desafio da escri-
ta deste texto, esse movimento de leitura e escrita além de contribuir para
compreender potencialidades e limites da pratica realizada, bem como po-
tencializar a criacdo de estratégias de continuidade desse processo, também
Nnos proporcionou uma nova interpretagdo dos proprios textos estudados
sistematicamente antes do desenvolvimento pratico. Assim, do nosso ponto
de vista, ndo aprendemos a avancar nessa perspectiva educacional apenas
lendo e tampouco apenas fazendo: o aprofundamento nessa perspectiva nos
parece apenas ser possivel enfrentando dialeticamente o desafio de fazer
e de estudar sistematicamente para vislumbrar e planejar formas de avan-
¢ar ainda mais nos processos e produtos de nossas praticas. Dessa forma,
a pratica mudou o proprio significado dos materiais estudados e indicados
durante a Especializagdo, como ponto de apoio tedrico para reflexdo e pla-
nejamento permanente, que ndo tém um valor em si, mas possuem um gran-
de potencial de ser acionados em momentos de analise e planejamento de

préaticas educativas éticas e criticamente engajadas.

Também é preciso destacar que, mesmo realizando um trabalho com
todo o apoio dos colegas da escola, da equipe de gestdo, dos alunos e da
comunidade em geral, o peso de seguir os livros didaticos - dos quais nunca
chegamos ao final, conforme aprofundado ja no primeiro Tempo Escola da
Especializacdo - ainda se fazia presente como uma preocupacdo das educa-
doras. Do nosso ponto de vista, depois de concluir as atividades, reconhece-
mos o inicio de um processo de libertagdo em relacao ao livro didatico, ao
sermos desafiados a fazer um uso critico deles, o que nao significa apenas
segui-los ou simplesmente negligencia-los. Pareceu-nos, ao final do proces-
so, que esse "medo"” de nédo utilizar os livros é devido a uma relagdo direta

que se faz entre o livro didatico e a "cultura elaborada” (SNYDERS apud DELI-



ZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), como se seguir o livro didatico, in-
clusive propiciando que os alunos consigam decorar por algum tempo o seu
conteudo, fosse a mesma coisa que se apropriar profundamente daqueles
conceitos (sintetizados nos livros didaticos sempre de forma parcial), a ponto
de permitir que, apenas posteriormente depois de aprendidos de uma vez,
sejam relacionados a realidade concreta dos educandos por eles mesmos. O
que ficou evidente em nossa experiéncia é que essa relacdo mecanica entre
teoria e realidade concreta nao esta pronta nem mesmo por quem ja com-
preende profundamente os conceitos e as teorias. Como entdo se centrar
nos conceitos em si e deixar essa relacdo com a realidade apenas a cargo dos
educandos? Isso ndo significa deixar de considerar como objetivo da escola
propiciar a aprendizagem de conhecimentos pertinentes para o desenvolvi-
mento dos alunos. Significa ndo tomar esse objetivo como uma finalidade
em si, mas radicaliza-lo no sentido de que esteja a servico da promocgéao de
um desenvolvimento das multiplas dimensdes dos seres humanos, o que nao
se dara fora da totalidade em que se encontra e a partir da sua alienacdo em

relacdo a essa totalidade.

Nesse sentido, dentre as distintas experiéncias que a Especializa-
¢do nos possibilitou, as seguintes foram marcantes: o desafio de promover
uma interacdo profunda das educadoras com a comunidade da qual fazem
parte, a interagdo nos seus diversos ambientes e a necesséria escuta atenta
necessaria ao processo de coleta de falas significativas. Desse modo, tais
experiéncias permitiram a oportunidade de uma interacdo qualitativemente
distinta com a comunidade da qual a escola e os educandos fazem parte,
na qual as educadoras desenvolvem seu trabalho e onde prosseguirdo com
esta pesquisa engajada, para a promocao de um vinculo maior entre escola e
comunidade, ndao apenas em relagdo a forma de organizacao da escola, mas

também em relagdo ao contetddo por ela desenvolvido.

Conhecer mais a realidade da comunidade, dos educandos com a
comunidade e com os educadores, mostrou-se um processo de grande re-

levancia, um trabalho educativo com potencial real de fazer sentido para os
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estudantes, para a comunidade, para a gestdo escolar e para os educadores
preocupados com o desenvolvimento desses educandos, mas também com
a participacdo na luta por uma sociedade mais justa, da qual a luta pelos
direitos fundamenais, pela conquista da terra junto aos movimentos sociais
- em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) - tem

sido parte fundamental.
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Tem licenciatura em Educacdo do Campo na area de Ciéncias da Vida e da
Natureza pela Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG (2009) e Espe-
cializagdo em Educacdo do Campo para o Trabalho Interdisciplinar em Cién-
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(UFMT). Participa, na escola em que trabalha, do projeto Educomunicacéo:
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gia do Ensino de Matematica e Fisica pela Faculdade Venda Nova Imigrante
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e Pos-Graduagdo em Educacédo, onde coordena a Linha de Pesquisa Educacao
Ambiental e Educacdo do Campo desde 2013. Coordenou o Programa Nacio-
nal de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) e o Programa Residéncia Agraria.
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nar das Politicas para o Desenvolvimento do Campo Brasileiro, financiada pelo
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