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ste livro foi desenvolvido, especialmente, para o projeto de extensao “Curso de for-

macdo em estratégias de empoderamento de adolescentes e jovens em situacao

de vulnerabilidade social”, da Universidade de Brasilia, coordenado por pesquisa-
dores do Nucleo de Estudos em Saude Publica (NESP/CEAM/UNB).

Carinhosamente chamado de Curso JAVU, por entendermos que a violéncia acontece
em ciclos, e entre grupos populacionais especificos, situacdo que nos remete a expres-
sdo francesa déja vu e também por fazer referéncia aos Jovens e Adolescentes em si-
tuacdo de Vulnerabilidade. O que queremos? Que esse ciclo ndo mais exista e € nessa
direcdo que caminhamos.

O Curso JAVU foi desenhado para professores de escolas publicas do Brasil. Tem como
objetivo contribuir para o desenvolvimento de uma cultura inclusiva, emancipatoria,
ndo discriminatoria, de respeito a diversidade e de cultura de paz no contexto escolar,
de modo a promover a saude de adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade
social.

Para percorrer essa caminhada, organizamos este livro em dez capitulos, ordenados
conforme a sequéncia didatica do Curso JAVU em seu Ambiente Virtual de Aprendiza-
gem. Os principios basicos da promoc¢do da saude dos adolescentes e jovens sdo aqui
expressos utilizando uma linguagem simples, leve e fluida, adequada a Educacdo a
Distancia.

Em todos os capitulos podemos encontrar sugestdes de atividades praticas a serem
desenvolvidas na escola, todas alinhadas com os conceitos da Promoc¢ao da saude e
objetivando fortalecer as redes de protecao pertinentes aos jovens e adolescentes. A
ideia é potencializar a escola como um espa¢o promotor de saude.

Finalmente, demonstramos nossa gratidao aos professores do Brasil que participaram/
participam do nosso curso, 0s quais possibilitaram a capilarizacdo de a¢cdes promoto-
ras de saude no ambito escolar, contribuindo para a prevencao das situa¢des de risco
dos adolescentes e jovens, sobretudo, entre aqueles inseridos em situacao de vulnera-
bilidade.

Os organizadores
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Prezado Professor,
Seja bem-vindo ao . O conteudo deste modulo visa con-
tribuir para que vocé reconheca a importancia da escola como um centro articulador

do trabalho em rede a fim de garantir a protecdo dos adolescentes e jovens, a partir da
comunidade escolar.

Conceitos de rede e aplicabilidade a partir da escola;

Politicas sociais, intersetorialidade e potenciais parceiros para trabalho em re-
des de protecdo de adolescentes e jovens;

Protagonismo Juvenil;

Abordagens e estratégias pedagodgicas que favorecem o trabalho em redes de
protecdo a partir da sala de aula.
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Compreender porque e como fazer com que as redes de protecdo
ou o trabalho em rede sejam a forma mais efetiva de garantir a pro-
tecdo de adolescentes e jovens, a partir do contexto escolar.

compreender o conceito de rede na atualidade e sua importancia para a um
trabalho mais efetivo a partir do cotidiano escolar;

identificar os principais marcos da educacdo integral e da defesa do papel
social da escola no contexto brasileiro;

conhecer as principais politicas sociais e potenciais parceiros para trabalho
em redes de protecdo de adolescentes e jovens;

reconhecer a importancia do trabalho intersetorial (intersetorialidade) para
garantia da educacdo e saude integrais dos adolescentes e jovens;

valorizar a participacao de adolescentes e jovens para a identificacdo de ne-
cessidades e a¢des para o trabalho em rede de protecao;

exemplificar como as habilidades de escuta, dialogo, co-responsabilizacao,
comunicacao nao violenta e transversalizacdo de temas no cotidiano escolar
podem favorecer redes de protecdo;

compreender e propor acdes para enfrentamento de vulnerabilidades e situ-
acdes de risco as quais os adolescentes e jovens estao expostos;

aplicar o conteudo mediante a proposicdo de estratégias de prevencdo da
violéncia e promoc¢do da equidade em saude a partir do cotidiano escolar.

Qe g e D
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uando vocé ouve a palavra rede, qual a primeira coisa que vem a mente? Rede

de pesca? De descanso? Ou de vdlei? Ou, quem sabe, rede de protecao? Cada

uma dessas redes possui seu proéprio significado e funcionalidade, porém to-
das possuem um mesmo ponto em comum: elas sao constituidas por um conjunto de
pontos que se ligam e, dessa maneira, juntas formam um todo interconectado (Cas-
tells, 2000). Esse todo, por meio da comunicagao entre esses pontos, desempenha sua
funcionalidade. Neste médulo focaremos, na rede de protecdo, mais, especificamente,
para adolescentes e jovens.




ma rede de protecdo ndao possui

uma unica conceituacdo, forma ou

organizacao, ela pode ser formada
por pessoas, instituicdes e servigos, que
estdo em diversas areas de conhecimen-
to e atuagdo (Borzel, 1997). Pode ser or-
ganizada com reunides mensais, em gru-
pos na internet, com 20 ou 10 pessoas.

Para Fleury e Ouverney (2007, p.16),

Né&o ha concordancia entre os
estudiosos em relagéo ao poder
tedrico do conceito de rede: al-
guns o utilizam como metdfora
para demonstrar que as poli-
ticas publicas envolvem multi-
plicidade de autores diversos;
outros o vém como uma ferra-
menta analitica valiosa para o
estudo das relagbes entre atores
e pode publico(...).

Neste capitulo, adotamos a primeira vi-
sao sobre rede. Assim, iremos utiliza-la a
partir do entendimento de que a escola,
ao longo da sua existéncia, tem sido re-
conhecida como um local fundamental
para o desenvolvimento das pessoas e
das sociedades, pois ela favorece pro-

Para refletir

tecdo e promocdo da seguranca, saude,
desenvolvimento pessoal e social.

Esse papel social da escola é defendido
por instituicbes nacionais e internacio-
nais da educacdo. A Unesco, ja em 1996,
no Relatério Delors, reconhece a impor-
tancia da educacado integral para que a
escola possa cumprir seu papel social.
Com essa perspectiva propde: “apren-
dizagem ao longo da vida” e que a edu-
cacdo se fundamente em quatro (04)
pilares de aprendizagem: saber; saber
fazer; saber ser e saber conviver” (Unes-
co, 1998).

Em 2015, a Unesco (2018) ratifica as pro-
postas do Relatério Delors e acrescenta
o pilar do desenvolvimento sustentavel.
Nele argumenta, ainda, que a missao da
educacgdo “consiste em permitir que to-
dos, sem excecdo, facam frutificar seus
talentos e suas potencialidades criativas,
o que implica, por parte de cada um, a
capacidade de assumir sua proépria res-
ponsabilidade e de realizar seu projeto
pessoal’(UNESCO, 2018). Dessa forma, a
educacao que nao inclui todos os jovens
ou que nao promove a equidade nao é
sustentavel.

E importante destacar duas outras funcdes para a escola, além das
apresentadas pelo Relatério Delors. Uma seria o papel de custédia da
crianca durante o dia escolar e a outra seria a selecdo dos estudantes
para posic¢des futuras na sociedade mediante a acreditacdo deles para
varias atividades ou profissdes.

Qe g e D



Imagine essa situacdo. Uma crianca é vitima de violéncia sexual, enquanto
brincava na rua sozinha e conta isso na escola em que estuda. A escola aciona
a familia e o Conselho Tutelar. Do conselho e da familia, a delegacia é acio-
nada para que se registre um boletim de ocorréncia (B.O.). Em algumas cida-

des, existem servicos de apoio a vitimas de violéncia, como os Programas de
Pesquisa, Assisténcia e Vigilancia a Violéncia - PAVS do Distrito Federal, que
podem ser acionados para que seja feito acompanhamento dessa crianca e
dessa familia. Dessa forma, esse servico também foi acionado, nos momentos
posteriores a violéncia. No meio desse processo, a escola percebeu que a me-
nina ficava muito na rua, pois ndo existia um convivio familiar saudavel den-
tro de casa e, a partir disso, buscou fazer contato com o Centro de Referéncia
da Assisténcia Social-CRAS da localidade para que uma articulacao fosse feita
em prol de um fortalecimento familiar .... Ufa! Professor, vocé percebeu que
varios servicos foram acionados?E entre eles, quais vocé conhece? Vocé ja vi-
venciou essa situagdo na escola onde trabalha?

Na cena descrita acima, a partir da escola, as instituicdes e as pessoas envolvidas nela
formam uma rede de protecdo. Desse modo, a rede de protecao ou rede social local,
como ja dito, ndo funciona de uma uUnica forma, até porque como pontua Machin e
Chagas (2008) as redes sado sistemas organizacionais capazes de reunir individuos e ins-
tituicdes de uma forma democratica e participativa em torno de objetivos e tematicas
em comum, ou seja, a forma de organizacdao pode variar, os individuos e instituicbes
podem mudar de localidade para localidade, a maneira de comunicacdo pode aconte-
cer via reunido, oficio, internet, grupo de trabalho, entre outras. As possibilidades sao
varias.

diversidade das redes de protecao

se constréi tendo em vista as de-
igualdades sociais e econdmicas
presentes no pais, que determinam -
muito - os servicos de saude, educacao e
assistenciais que sao oferecidos e a forma
como sao oferecidos; a pluralidade cultu-
ral do Brasil, que marca como as pessoas
se relacionam e trabalham em conjun-
to;além de outros aspectos que podem
determinar a organizacdo dos servicos, a
articulacao feita entre estatal, privado e a
comunidade e atuacao dos servicos publi-

Ccos, assim como o controle feito pela proé-
pria comunidade frente ao estatal.

No Brasil, adefesadeumtrabalhoemrede,
a partir da escola, e o destaque do papel
social dela, na perspectiva dos relatérios
da Unesco e exemplo acima apresentados,
saodifundidos pelo Ministério da Educacao
e varias secretarias do pais, desde o final
da década de 1990 até a atualidade, com o
lancamento dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN's, em todo territério
brasileiro.




s PCN’s sdo referéncias para os Ensinos Fundamental e Médio de todo o pais. O
objetivo deles é garantir a todas as criancas e jovens brasileiros, mesmo em locais
com condi¢des socioecondmicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto
de conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania. Nao
possuem carater de obrigatoriedade e, portanto, pressupde-se que serdo adaptados as
peculiaridades locais. Estabelecem, assim, para os sistemas de ensino, uma base nacio-
nal comum nos curriculos e servem de eixo norteador na revisdo ou elaboracao da pro-
posta curricular das escolas. Dessa forma, os PCN’'s podem ser vistos, também, como um
“catalisador de a¢des na busca de uma melhoria da qualidade da educacdo brasileira”

(Brasil, 1997).

Saiba mais

Visite o Portal do Ministério da Educacdo, onde os PCN's e Temas
Transversais estdao publicados. Além de compreender mais

conceitualmente, identificard muitas sugestdes de como aplica-los em
sua escola.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf.

Professor, mesmo apoés ler ou conhecer os PCN's ou os Temas
Transversais, vocé pode ainda estar se perguntando como eles
falaram de redes de protecdo, ou ainda, o qué professores podem
desenvolver, a partir da sala de aula, na perspectiva das redes de

Para refletir

Vamos voltar a rede de pesca. Sao va-
rios pontos de amarrac¢bes proximos
uns aos outros que ndo deixam o peixe
escapar. Correto? Na rede de protecdo,
podemos ter servicos de saude, educa-
¢do, assisténcia, os proprios jovens, a fa-
milia, organiza¢des ndo governamentais
como organizac¢des de mulheres; cultura
e/ou espacos de esportes, igrejas, en-
tre outros. Todos eles pautam de algu-
ma maneira a protecdo e o cuidado de
criangas, adolescentes e jovens. Assim,
guanto mais préoximos, se comunicando
e entendendo as demandas dos jovens

AH
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protecdo de adolescentes e jovens?

da regido, maior sera a prote¢do e a
prevencao de violéncias e vulnerabili-
dades (Ver Médulo VI -

).

Segundo Gomes et a/ (2010, p. 129), o
trabalho em rede “é a estratégia mais
reconhecida no mundo contempora-
neo para atuar de forma eficaz nos ca-
sos de protecdo infantil e juvenil e de
prevencdo da violéncia”. Esses auto-
res, a partir da analise de experiéncias
das cinco (05) macrorregides brasilei-
ras, destacam:



“Dada a complexidade da problemdtica, a constituicdo de uma rede de pre-
veng@o a violéncia exige, quase sempre, um movimento mais intenso, mais
continuo, para integrar diferentes atores e equipamentos sociais (digitalmen-
te ou néo). Além da necessidade de compartilharem um mesmo codigo de co-
municagéo, ou seja, a compreensdo das diferentes formas de violéncia, suas
causas e consequéncias, hd a necessidade de sincronia desse movimento ante
a urgente demanda de intervengéo nas situagées de violéncia”. (Gomes et al
2010, p. 131)

A“sincronia” necessaria para a constituicao de uma rede de protecao, que é apresentada
na citagdo acima, pode se estruturar em diferentes niveis e mediante a implementagao
de diferentes a¢des. O quadro a seguir descrevera algumas destas possiveis formacdes
de redes, segundo tipos de vinculos ou relacdes sociais:

Quadro 1. Niveis de reconhecimento na formacdo de redes.

5. Associar-se Compartilhar objetivos e projetos Confianca
4. Cooperar Compartilhar atividades e/ou recursos Solidariedade
3. Colaborar Prestar ajuda esporadica Reciprocidade
2. Conhecer Conhecimento do que o outro € ou faz Interesse
1. Reconhecer-se Reconhecer que o outro existe Aceitagao

Fonte: Rovere 1998 citado por Fleury e Ouverney (2007, p. 20)

pesar de haver inUmeras experiéncias de redes de protecao no Brasil, elas ainda

sdo incipientes e atuam, na sua maioria, até o nivel 3, grau em que a parceria acon-

tece de forma pontual (ndo sistematicas) ou sem sustentabilidade. Assim, a inte-
racdo entre os pontos da rede assume caracteristicas “campanhistas” ou impulsionadas
por eventos, datas comemorativas ou emergéncia de situacdes de risco coletivo em de-
terminados territérios. No contexto das escolas, servem como exemplos as Campanhas
ou Mutirdes da Dengue ou de Campanhas de Vacina¢do. Nesse sentido, em determina-
dos periodos do ano, os profissionais da salde vado as escolas organizar um calendario
de atividades, sem considerar o conteudo programatico das disciplinas ou até o mesmo
o Projeto Politico Pedagdgico-PPP da escola.
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despeito da tipologia variada de redes de protecao e da incipiéncia da colabora-

¢ao, ha um consenso entre os autores de que, para a implementacdo das redes de

protecdo, faz-se necessaria a intersetorialidade (Sousa, Esperidido, Medina 2017;
Akerman et al 2014; Gomes et al, 2010).

A intersetorialidade é um principio e ao mesmo tempo uma estratégia de gestdo. Este
principio ou valor tem sido apresentado em diferentes politicas publicas com a perspec-
tiva de viabilizar a¢des e politicas integradas, focadas no desenvolvimento integral das
pessoas em diversos ambitos (educacionais, de saude e bem-estar, trabalho e renda,
habita¢do, acesso a cultura, ao lazer, ao universo da cidadania). Nas palavras de Sousa,
Esperidido e Medina (2017, p. 1782) “a intersetorialidade tem sido defendida como uma
tentativa de oposicdo a fragmentacgdo das politicas sociais, fundamental na superac¢do de
iniquidades em saude e melhoria de qualidade de vida de populacdes, especialmente em
paises de baixa e média renda per capita”.

Para Bronzo (2010, p. 128), a emergéncia
do tema da intersetorialidade na agenda
publica vem mesclada com outros ter-
mos - transversalidade, cross cutting,

processos de supera¢éo da po-
breza.(BRONZO, 2010, p. 131).

Essa "infraestrutura social” oriunda da

matricialidade - sendo dificil estabele-
cer, sem ambiguidades, os limites e as
distincdes entre eles. Ainda, segundo o
referido autor:

articulacdo e uma agenda comum de tra-
balho entre a rede formal governamen-
tal e os diversos mecanismos da orga-
nizacao social. Reconhecendo que cada
instituicdo ou parceiro na rede possui ca-
racteristicas e atribui¢des especificas, no
contexto das politicas publicas, e que um
dos fatores que tem dificultado o traba-
Iho em rede é o desconhecimento delas,
a seguir serdo apresentadas as

que tém possibili-
tado o trabalho em redes de protecao de
adolescentes e jovens no Brasil.

A infraestrutura formal (servicos
e instalagcdes) combina-se com a
organizag¢éo social (valores, nor-
mas, controle social, densidade
associativa) para a producdo
de uma infraestrutura social
que pode ser potencializadora
ou atuar como barreira para os

A Constituicao Federal brasileira de 1988 foi um marco para organizacdo e construcdo
de politicas publicas no pais (BRASIL, 1988). Fruto de um movimento de redemocratiza-
cdo pos Ditadura Militar e de anseios de uma populagdo que buscava estar amparada
em diversos aspectos, a Carta Magna construiu-se como base em diversas declara¢des
internacionais para dar o inicio nesse processo de garantia de direitos. Dessa manei-
ra, as primeiras instrucdes, no que se refere a garantia de direitos fundamentais, tais
como saude, educacao, direitos das criancas e adolescentes, haviam sido dadas.
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A partir de 1988, professor, surgiram diversos questionamentos que giraram em

torno de:
- “Como colocar isso na pratica?”
- “Como fazer com que esses direitos sejam acessados e garantidos com
qualidade?”

Logo, a resposta encontrada foi a criagdo e implementacao de politicas publicas.

Pensar um pouco a respeito da concei-
tuacdo de politicas publicas e, poste-
riormente, sociais € importante para o
entendimento da atuacdo de cada ator
diante do processo de garantia de di-
reitos e superacdo de vulnerabilidades.
Para construir esse conhecimento, faz-
-se necessario questionar o que signifi-
ca politica nesse caso? E publico? Pereira
(2008) indica que o publico levantado em
politicas publicas tem referéncia a coisa
publica, de todos, para todos, que com-
promete todos, inclusive a lei. A¢des que
requerem a participacao ativa do Estado,
sob controle da sociedade.

ereira (2008), ja distingue politica social, afirmando que elas sdo politicas de acao

gue objetivam atender necessidades sociais, cuja resolu¢do vai além da inciativa

privada, individual e espontanea. Nesse sentido, a implementacdo de politicas so-
ciais, articuladas entre si e com a realidade desigual do Brasil para garantir os direitos
das criancas, adolescentes e jovens, se fez presente a partir do artigo 227 da Constitui-
¢do que pontua que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao ado-
lescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a digni-
dade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além
de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminag¢éo, explora-
¢@o, violéncia, crueldade e opressao.

Ou seja, de acordo com a Constituicdo e com o Estatuto da Crianca e do Adolescente-
ECA (sendo mais especifico e acrescentado a comunidade como responsavel também),
todos os ambitos do estado (politicas sociais e publicas) e da sociedade (entidades pri-
vadas, familia e comunidade) terdo responsabilidade de proteger e garantir os direitos
da juventude brasileira.
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Toda politica social é uma politica publica, mas nem toda politica
_ publica é uma politica social. Politica social esta atrelado aos direitos
v sociais: educacdo, saude, alimentacdo, trabalho, moradia, lazer, dentre
outros.

Fique de olho

A regulamentacdo, a direcdo e organiza-
¢cdo da Assisténcia estdo distribuidas na
Lei Organica da Assisténcia Social, Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS,2004)
e no Sistema Unico da Assisténcia Social,
respectivamente. Cada uma dessas leis
possui papel importante no que se diz res-
peito a constituicdo da Assisténcia como
ela é atualmente.

assisténcia social integra o con-

junto de politicas denominado

de Seguridade Social. Tendo em
vista os processos soOcio-historicos, em
gue as primeiras damas e/ou esposas
de prefeitos assumiam a coordenagao
dessa pasta, sem qualificacdo ou expe-
riéncia para tais atribuicdes, essa politi-
ca ndo recebeu tanto destaque no pro-
cesso constituinte e, diferente do que
ocorreu na constru¢ao da politica de
saude, que tem por principio a univer-
salidade, destinada a todos os cidadaos
brasileiros, a assisténcia - como coloca a
Constituicdo Federal de 1988 - “[...] sera
prestada a quem dela necessitar, inde-
pendentemente de contribuicdo a segu-
ridade social.”

A Lei Organica da Assisténcia Social - LOAS
-foi a primeira lei a entrar em vigor a respei-
to da politica, apds a Constituicdo. Seu teor,
como afirmam Couto; Yazbek ; Raichelis
(2010), apresentou um novo desenho insti-
tucional ao afirmar o carater de direito ndo
contributivo, pontuando diversos aspectos
do que constituia a assisténcia no Brasil.

Posterior a LOAS, foi promulgada, em 2004, a PNAS. Nela, estdo dimensdes e objetivos
gue ainda nao haviam sido pontuados pela LOAS, como a intersetorialidade e trabalho
voltado para grupos e cidadaos, segundo apontam Couto, Yazbek, Raichelis (2010).:

Constitui o publico usudrio da Politica de Assisténcia Social, cidadéos e grupos que se encon-
tram em situa¢bes de vulnerabilidade e riscos, tais como: familias e individuos com perda
ou fragilidade de vinculos de afetividade, pertencimento e sociabilidade; ciclos de vida, iden-
tidades estigmatizadas em termos étnico, cultural e sexual; desvantagem pessoal resultante
de deficiéncias; exclusdo pela pobreza e, ou, no acesso as demais politicas publicas; uso de
substancias psicoativas; diferentes formas de violéncia advinda do nucleo familiar, grupos
e individuos, inserc@o precdria ou ndo inser¢@o no mercado de trabalho formal e informal;
estratégias e alternativas diferenciadas de sobrevivéncia que podem representar risco pes-
soal e social. (MDS/PNAS, 2004, p. 33)
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lém dessas dimensdes, sua forma de protecdo, ja pontuada nos seus objetivos,

refere-se a promocdo de servicos, programas e projetos de protecao social ba-

sica e ou especial para familia, individuos e grupos que dela necessitem. (MDS/
PNAS, 2004, p. 33). De tal maneira que tem se a protecdo basica, representada pelo
CRAS, e possui

Como objetivos prevenir situacbes de risco por meio do desenvolvimento
de potencialidades e aquisicdes, e o fortalecimento de vinculos familiares
e comunitarios. Destina-se a populac¢éo que vive em situacdo de vulnera-
bilidade social decorrente da pobreza, privagéo (auséncia de renda, precad-
rio ou nulo acesso aos servicos publicos, dentre outros) e, ou, fragilizacdo
de vinculos afetivos - relacionais e de pertencimento social (discrimina¢cées
etdrias, étnicas, de género ou por deficiéncias, dentre outras). (MDS/PNAS,
2004, p. 33)

Ja a protecao Social Especial, representado pelo Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social- CREAS - e Centro POP (atencdo voltada para a populagdo em situa-
¢do de rua) atuam no atendimento a pessoas em situagdo de risco:

[...]Jé a modalidade de atendimento assistencial destinada a familias e indivi-
duos que se encontram em situac@o de risco pessoal e social, por ocorréncia
de abandono, maus tratos fisicos e, ou, psiquicos, abuso sexual, uso de subs-
tdncias psicoativas, cumprimento de medidas socioeducativas, situa¢do de
rua, situacdo de trabalho infantil, entre outras. (MDS/PNAS, 2004, p. 37)

Por outro lado, o Centro de Referéncia de Assisténcia Social

[...Jatua com familias e individuos em seu contexto comunitdrio, visando
a orientagdo e o convivio sociofamiliar e comunitdrio. Neste sentido é res-
ponsdvel pela oferta do Programa de Atencdio Integral as Familias. Na pro-
tecdo bdsica, o trabalho com familias deve considerar novas referéncias
para a compreensdo dos diferentes arranjos familiares, superando o reco-
nhecimento de um modelo tnico baseado na familia nuclear, e partindo
do suposto de que sdo funcbes bdsicas das familias: prover a protecdo e a
socializag@o dos seus membros; constituir-se como referéncias morais, de
vinculos afetivos e sociais; de identidade grupal, além de ser mediadora das
relagées dos seus membros com outras institui¢bes sociais e com o Estado.
(MDS/PNAS, 2004, p. 35)

Dessa maneira, a no¢ao de que familia precisa ser nuclear simples, constituida por mae,
pai e filhos, é substituida pelo consciéncia de que existem familias e os mais diversos
arranjos como a familia monoparental, que é constituida por um progenitor que coa-
bita com o(s) seu(s) descendente(s); familia danca a dois, constituida por familiares (de
sangue ou ndo) sem relacao conjugal ou parental (ex: avo e neto, tia e sobrinha, irmaos,
primos, cunhado); familia acordedo, em que um dos cénjuges se ausenta por periodos
prolongados ou frequentes (ex: trabalhadores humanitarios expatriados, militares em
missdo, emigrantes de longa duracgao), entre outras. O que importa é que todas elas
precisam ser respeitadas e atendidas pela assisténcia, educacdo, saude, previdéncia,
entre outras politicas.
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Centro de Referéncia Especiali-
zado de Assisténcia Social-

- sera acionado principalmen-
te quando houver o vinculo familiar
rompido ou situacdo de violacdo de
direitos como: violéncia fisica, psicolé-
gica, sexual, trafico de pessoas, afas-
tamento do convivio familiar devido a
aplicacdo de medida de protecdo; situ-
acao de rua, de risco pessoal e social
associados ao uso de drogas, vivéncia
de trabalho infantil; discriminagao em

decorréncia da orientag¢dao sexual e/ou
raca/etnia.

Além dos servicos de fortalecimento fa-
miliar, atendimento de familias em con-
textos de viola¢ao de direitos, podem ser
requeridos alguns beneficios socioassis-
tenciais, como os beneficios eventuais
(vulnerabilidade temporaria, por morte
e nascimento), por desastre e calamida-
de publica e excepcional, tanto na CRAS
como no CREAS.

Tendo em vista todo a construc¢do da assisténcia e seus objetivos, torna-se possivel ar-
ticulacdes com outras politicas e com a rede presente em cada localidade, assim como
afirma na PNAS “deve prestar informacdo e orientacdo para a popula¢do de sua area
de abrangéncia, bem como se articular com a rede de protecao social local no que se
refere aos direitos de cidadania. ” (MDS/PNAS, 2004, p. 35). A articulacao de CRAS e
CREAS com as escolas vem a ser uma possibilidade, ja que em ambos 0s espagos pau-
tam o trabalho voltado para criancas e adolescentes e suas familias, e, dessa forma, a
construcdo de acles e projetos para garantia de direitos e fortalecimento da rede de
prote¢do da crianca e adolescentes podem ser feitas em diversas tematicas, tais como
acompanhamento familiar conjunto; a¢des de prevencdo a violéncia sexual; constru-
¢do de documentos informativos a respeito dos direitos da crian¢a e adolescente, den-
tre outras que podem vir a variar de localidade para localidade.

Em 1990, foi promulgado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Esse codigo é
um marco, na sociedade brasileira, pois
foi por meio dele que a crianca e ao ado-
lescente passaram a ser sujeitos de direi-
tos, os quais devem ser protegidos e te-
rem seus direitos assegurados por toda
sociedade, do Estado a familia.

Para que esses direitos sejam garantidos,
o ECA versa sobre dois instrumentos de-
signados para zelar pelo cumprimento
das prerrogativas dessa populagdo: os
conselhos tutelares e Conselho Nacional
do Direito da Crianca e do Adolescente,
criado em 1991, pela lei n°® 8.242.
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O conselho tutelar é o 6rgdo encarregado pela sociedade de zelar pelo cumprimento
dos direitos da crianca e do adolescente.Entre suas as atribui¢des estao:

| - Atender as criancas e adolescentes nas hipdteses previstas nos arts. 98 e
105, aplicando as medidas previstas no art. 101, | a VII; Il - atender e acon-
selhar os pais ou responsavel, aplicando as medidas previstas no art. 129,
I a VII; lll - promover a execu¢@o de suas decisbes, podendo para tanto: a)
requisitar servi¢os publicos nas dreas de saude, educagdo, servico social,
previdéncia, trabalho e seguranca; b) representar junto a autoridade judici-
dria nos casos de descumprimento injustificado de suas deliberagbes. (ECA,
1990, p. 82).

O que o conselho tutelar faz:

1) Atende reclamacgdes, reivindica¢des e solicitacdes feitas por criancas, ado-
lescentes, familias, cidaddos e comunidades.

2) Exerce as funcdes de escutar, orientar, aconselhar, encaminhar e acompa-
nhar os casos.

3) Aplica as medidas protetivas pertinentes a cada caso. Faz requisi¢bes de
servicos necessarios a efetivacao do atendimento adequado de cada caso.

4) Contribui para o planejamento e a formulacao de politicas e planos munici-
pais de atendimento a crianca, ao adolescente e as suas familias.

O que ele ndo faz e o que ele nao é:

1) Nao é uma entidade de atendimento direto (acolhimento institucional, in-
ternato etc.).

2) Nao assiste diretamente as criancas, os adolescentes e as suas familias.

3) Nao presta diretamente os servi¢os necessarios a efetivacao dos direitos da
crianca e do adolescente.

4) Nao substitui as fun¢des dos programas de atendimento a crian¢a e ao ado-
lescente.

Fonte: Guia pratico do Conselheiro Tutelar -Ministério Publico do estado de Goias, 2010, p. 24.
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Conselho Nacional do Direito da Crianca e do Adolescente

O Conselho Nacional do Direito da Crianca e do Adolescente, de acordo com o seu
primeiro artigo, integra o conjunto de atribui¢cdes da Presidéncia da Republica e possui
algumas competéncias tais como:

I - elaborar as normas gerais da politica nacional de atendimento dos direi-
tos da crian¢a e do adolescente, fiscalizando as agdes de execugdo, obser-
vadas as linhas de acdo e as diretrizes estabelecidas nos arts. 87 e 88 da Lei
n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);!l
- zelar pela aplicagcdo da politica nacional de atendimento dos direitos da
crianga e do adolescente; Il - dar apoio aos Conselhos Estaduais e Munici-
pais dos Direitos da Crian¢a e do Adolescente, aos drgéos estaduais, muni-
cipais, e entidades néo-governamentais para tornar efetivos os principios,
as diretrizes e os direitos estabelecidos na Lei n°® 8.069, de 13 de junho de
1990;1V - avaliar a politica estadual e municipal e a atuagéo dos Conselhos
Estaduais e Municipais da Crian¢a e do Adolescente; (LEI N° 8.242, DE 12 DE
OUTUBRO DE 1991.)

NO SITE DA CONANDA, HA UMA BIBLIOTECA VIRTUAL E NOTiCIAS'RELACIONI-\DAS
A0S DIREITOS DA CRIANGA E DO ADOLESCENTE. DISPONIVEL EM:
HTTP://WWW.DIREITOSDACRIANCA.GOV.BR/

Saiba mais

do dedicaremos um topico para a
N Politica Social de Saude, pois 0 M6-

dulo IV - Politicas Publicas de Sau-
de trata, especificamente, destes conteu-
dos. Priorizamos situar como os setores
da Saude e da Educacdo vém fazendo
parcerias e trabalho em rede ao longo
da estruturacdo dos sistemas de saude
e da educagdo pds Constituicao de 1988.

Desde a década de 1920, no Brasil, é
possivel se identificar as iniciativas de
articulacdo dos setores saude e educa-
¢do, em que a escola passa a se cons-
tituir um espaco de educacao em sau-
de. No inicio deste periodo, o educador
tinha como atribuicdo “divulgar o saber
médico, higienista e convencer as cama-
das populares a seguir certos padrdes
de comportamento”.
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urante o século XX, a saude escolar no Brasil sofreu diversas transformacdes,

desarticulando o discurso tradicional - de légica biomédica -, para a concepcao

da estratégia Iniciativa Regional Escolas Promotoras de Saude (IREPS), com uma
abordagem pluralista que inclui o conceito de promoc¢ao da saude ao ambiente esco-
lar. Estabelecido pela Carta de Ottawa, o conceito de promoc¢ao da saude, no qual se
baseia a IREPS, visa preparar os sujeitos para que 0s mesmos sejam capazes de exercer
“um maior controle sobre sua saude e sobre os fatores que podem afeta-la, reduzindo
os fatores que podem resultar em risco e favorecendo os que sao protetores e sauda-
veis” (Silva, Bodstein 2016; Figueiredo, Machado, Abreu 2010).

A partir da década de 1980, com a construcdo e consolidacdo do Sistema Unico de
Saude (SUS), o trabalho educativo em saude, desenvolvido nas escolas, avan¢ou por
meio da incorporacdo de novas concepcdes tedricas, sobre educacao e sobre saude,
e da diversificacdo de seu campo de atuacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), promulgada em 1996, oficializa a relagdo entre saude e educacao e, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incorporam aos curriculos das escolas temas

transversais como ética, cidadania e multiculturalidade (Brasil, 1997).

Ainda que os PCN determinem que
a saude deve ser abordada de forma
transversal e interdisciplinar - fazendo
parte de todos os niveis e séries escola-
res, cotidianamente integrada a todas
as disciplinas - o que se verifica sao in-
tervencdes pontuais e, diversas vezes,
equivocadas como, por exemplo, de se
reduzir a saude nas escolas a discus-
sdes sobre as epidemias mais comuns
qgue afligem determinada regido, visan-
do controlar e prevenir doencas.

A Escola Promotora de Saude deveria
contribuir para a constru¢cdao de uma
comunidade e/ou cidade mais sauda-
vel por meio de uma atitude inclusiva e
de participacao. A partir de 2015, com a
pactuacao dos Objetivos do Desenvolvi-
mento Sustentavel-ODS por mais de 195
paises, as escolas retomam esta agenda
com foco nos ODS 4- Educac¢do de quali-
dade e ODS 11 - Cidades e comunidades
sustentaveis e (Adasa/Unesco 2018).

De acordo com os referidos PCN’s, por
meio do trabalho rotineiramente reali-
zado pelos professores e especialistas
em educac¢do do nosso pais, os educan-
dos - entre muitas outras habilidades

- deveriam ser capazes de situar-se no
mundo como cidadaos conscientes de
seus direitos e deveres politicos, civis e
sociais, capazes de adotar no dia a dia
atitudes de solidariedade, cooperacao
e repudio as injusticas e que, especifi-
camente em relacdo a saude, estejam
aptos a ‘conhecer o préprio corpo e
dele cuidar, valorizando e adotando ha-
bitos saudaveis como um dos aspectos
basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em rela¢do a sua
salde e a saude coletiva'. (Brasil, 1997)

A Politica Nacional de Atencado Basica
traz a atencdo primaria como a porta
de entrada para o usudrio na rede de
atencdo, tendo como caracteristicas a
atencdo integral que visa a promocado,
prevencdo, diagndstico e recuperacao
da saude e formacdo. Na mesma pers-
pectiva, se deu o Programa de Saude na
Escola-PSE, com atencdo integral para
a saude de criancas e jovens do ensino
publico basico, instituido pelo Decreto
n° 6.286, de 5 de dezembro de 2007
por meio de uma politica intersetorial
os Ministérios da Saude e da Educacao.
Estes reforcam e confirmam a estreita
relacdo entre saude e educacao.
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PSE tem como seus objetivos: promover a saude e a cultura da paz; articular

acdes da educagdo basica publica com aquelas do SUS; contribuir para formacao

integral dos educandos e para o estabelecimento de sistema de atencao social,
enfocado na promocdo da cidadania e nos direitos humanos; fortalecer o enfrenta-
mento das vulnerabilidades no campo da saude e que comprometem o desenvolvi-
mento escolar e a participacdo comunitaria nas politicas de educacdo basica e saude;
promover a intercomunicac¢do escola/saude.

A portaria interministerial n° 1.055, de 25 de abril de 2017, redefine as regras e os
critérios do PSE e traz no art 3° que o programa constitui estratégia de integracdo e a
articulacdo permanente entre as politicas e a¢des de educacao e de saude, com a parti-
cipacao da comunidade escolar envolvendo as equipes de saude da familia e da educa-
¢do basica. Para sua implantac¢do, os entes estaduais, municipais e do Distrito Federal
devem aderir formalmente ao PSE, a partir da qual ha a contratualizacdo de resultados
e a operacionalizacao das a¢des na comunidade escolar a partir da articulacdo entre
escola e unidade de saude.

Apesar dos mais de 10 anos de implantacdo do PSE, em todas as regides brasileiras, di-
versos desafios tém sido identificados para o desenvolvimento das a¢des intersetoriais
entre saude e educacgdo. Entre esses desafios destacam-se: “diversidade de concep¢Bes
sobre intersetorialidade” entre os atores envolvidos; “auséncia de comprometimento
igualitario entre os dois setores”; “predominio de abordagens setorizadas e biomédi-
cas”; “predominancia do setor saude nas tomadas de decisdo (Sousa, Esperididao e Me-
dina 2017) e concretizar o protagonismo dos escolares (Prado, Medina Aquino, 2017).

EXISTEM VARIOS MATERIAIS EXPLICANDO O FUNCIONAMENTO DO PSE:

HTTP://DAB.SAUDE.GOV.BR/PORTALDAB/PSE.PHP
EHTTPS://WWW.YOUTUBE.COM/WATCH?V/OYEVYOEZOI

Saiba mais
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Ol3, professor, vocé deve estar se perguntando o que o protagonismo
‘. tem a ver com o trabalho em rede. Mas, antes de explicar sobre
v protagonismo juvenil e sua relacao com rede, peco que veja e escute

sobre isso da boca da prépria juventude:
Figue de olho

https://www.youtube.com/watch?v=119BLo]7x6w

isto esse video, perguntamos o que vocés acharam das falas desses adolescentes

e jovens? Significou algo para vocés verem eles contando/ expressando sua his-

toria? Existe a possibilidade de algum nivel de reproducdo do que foi tratado no
video, na escola onde vocé trabalha?

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio - DCNEM - pontuam diversas ve-
zes, em seu texto, a importancia do protagonismo para o desenvolvimento do trabalho
educacional e para toda a comunidade escolar:

Espera-se que a escola contribua para a constituicéo de uma cidadania de
qualidade nova, cujo exercicio reuna conhecimentos e informagdes a um
‘protagonismo’ responsavel, para exercer direitos que vGo muito além da re-
presentacdo politica tradicional: emprego, qualidade de vida, meio ambien-
te saudavel, igualdade entre homens e mulheres, enfim, ideais afirmativos
para a vida pessoal e para a convivéncia, mas também de professores(as) e
de diferentes pessoas que compdem a escola (DCNEM, 1998, p. 59)
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essa maneira, protagonismo pode institucionalizados ou criado por eles

ser entendido como a construcao mesmos, onde as suas vozes possam ser
conjunta de uma real cidadania, ouvidas e se fazerem presentes para in-
em que 0s jovens possam ter espagos tervir nos processos e rotina da escola.

https://www.youtube.com/watch?v=L4IGpMIhYFE&Iist=PLypLxbj
Fique de olho orEWkFveC3HrdBrxYFUcxSmFU&index=3

O protagonismo juvenil pode ser conceituado de diferentes formas, contudo sempre
convergem para a atuacdo, proposi¢do e intervencdo dos adolescentes e jovens em
assuntos que lhes sdo pertinentes no processo de ensino aprendizagem, no qual en-
globa-se questdes relacionadas a politica, ao lazer, a saude, a formacao profissional e
aos assuntos comunitarios.

Y

https://www.youtube.com/watch?v=L4IGpMIhYFE

As formas de abertura de espacos e promocdo de acao e intervencao de jovens podem
ser inUmeras, nao existe uma receita pronta, em que ira dar certo para todo mundo,
pois cada realidade ira se adequar ou encaixar em ac¢des, metodologias diferentes. Ini-
cialmente, o que fazer, onde intervir, deverao ser os primeiros questionamentos. Para
iSSO, é necessario construir junto com os estudantes esses questionamentos.
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Fotovoz- Pode ser utili-
zado de maneira mais
ampla ou mais focada,
em que os adolescentes
fotografam o qué eles
acham mais importan-
te da sua realidade ou
os problemas mais gra-
ves da sua comunidade
ou a sua rotina escolar
e o que nao lhes agra-
da, para a partir desses
registros, discutir o que
devera ser o foco de
atuacao. Apoés a reali-
zacao do fotovoz pelos
estudantes, a mostra
ou exposicao das fotos
com gestores ou lide-
rangas das politicas pu-
blicas podem favorecer
a resolucao dos proble-
mas na perspectiva dos
adolescentes e jovens
(Chonody et al 2013).

I

“A (escola ou CRAS ou
comunidade) que te-
mos e a que queremos
ter”- realizar uma ofici-
na que busca entender
e discutir a importancia
dessas instituicdes na
vida dos adolescentes e
0 que eles podem fazer
para construir algo me-
Ihor. Em cartolinas e fo-
Ihas, questées como:“ O
que é a escola? Qual seu
objetivo?” “Qual a par-
ticipacdo dos estudan-
tes? Existe esse espaco?
" (Oficina adaptada do
fasciculo: Adolescentes
e jovens para a educa-
cdo entre pares: ado-
lescéncia, juventudes e
participacao).

(€ A T S—
O TR0

Visitas técnicas e reco-
nhecimento dos ser-
vicos disponiveis para
adolescentes e jovens
no territério ou entorno
da escola, que depois
podem ser comparti-

Ihados pelos estudan-
tes com seus colegas na
perspectiva da educa-
¢ao entre pares.

Ver video:

(GROSS, 2013)

A Unesco, em conjunto com o Ministério da Educac¢do e da Saude, lancou uma coleta-
nea de fasciculos intitulada “Adolescentes e jovens para a educacdo entre pares”, em
que sdo abordadas questdes relacionadas a género, racismo, adolescéncia, diversida-
des e prevenc¢do de DST’s. Para trabalhar esses temas sao propostas diversas oficinas,
como a descrita acima.

https://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/campanhas/prevencao-nas-escolas/84-
revencao-nas-escolas/4406-fasciculos-adolescentes-e-jovens-para-a-educacao-entre-pares
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partir de uma analise em conjunto
com os adolescentes e jovens e com
a comunidade escolar, existe a pos-
sibilidade de construcdo desde a acles
mais pontuais feitas por cada professor a
projetos que podem ser desenvolvidos a
partir da articulacdo da escola com a rede
social daquela comunidade. Dagmar et a/
(2006) pontuam sobre projetos que sao

desenvolvidos pela escola ou sdo repassa-
dos para a escola, sobre acbes de cunho
individual que cada professor pode vir a
desenvolver dentro da sua sala de aula,
como saidas, viagens, encenacdes, in-
tervengdes que nao se encaixam em ne-
nhum desses modelos, como a condu¢ao
por alunos de uma radio escolar, grupos
de teatro, dentre outros.

Esse processo de constru¢do de espacos, insercdo de metodologias
ativas e trabalho coletivo ndo se constitui como um caminho facil a ser
percorrido. Dagmar et al (2006) pontuam que dentre as dificuldades

Para refletir

existentes para tais acles é a falta de recursos financeiros e materiais
da escola, a jornada de trabalho de muitos professores que trabalham
em 2 ou 3 escolas e dessa forma nao possuem tamanha disponibilida-
de para envolvimento em projetos e afins, ou mesmo a precariedade
das condic¢des de trabalho do professor brasileiro. Dessa maneira, de-
senvolve-se em muitos professores o sentimento de impoténcia. Dian-

te dessa situacdo, o conhecimento em e da rede se faz imprescindivel
e importante para que cada ator possa saber qual sua atuacgdo e a
guem recorrer em cada situacao.

A escuta dos professores e da comunidade para com as criancas, adolescentes e jovens
se faz imprescindivel tanto no campo de constru¢do de projetos e acdes com a rede,
como também na articulacdo com a rede em casos de denuncia e violacdo de direitos,
em que algumas instituicdes, tais como Delegacias Especializadas, juizados e promo-
torias especializadas na investigacdo e em questdes processuais relacionadas aos di-
reitos das criancas e adolescentes sao responsaveis pela apura¢ao da violacdao desses

direitos.
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Os PCN (Brasil 1997, p.65) defendem que

“Outro fator que interfere na disponibilidade do aluno para a aprendiza-
gem é a unidade entre escola, sociedade e cultura, o que exige trabalho
com objetos socioculturais do cotidiano extra-escolar, como, por exemplo,
jornais, revistas, filmes, instrumentos de medida, etc.,, sem esvazia-los de
significado, ou seja, sem que percam sua fungéo social real, contribuindo,
assim, para imprimir sentido as atividades escolares”.

A “unidade” almejada entre a escola e seu entorno também pode ser favorecida pelo
trabalho em rede de prote¢do. Quando os parceiros dos diferentes setores (educacao,
saude, assisténcia social, escolares, organizacbes ndo governamentais entre outros) dis-
ponibilizam materiais impressos e /ou audiovisuais, podem subsidiar a constru¢dao dos
conteudos em sala de aula e a aplicabilidade deles na vida concreta dos estudantes.

egundo Aradjo et al (2014, p. 133),
conforme relatado na
, NO
“processo doloroso de uma crianca em
situacao de violéncia, o professor pode
ser o mediador de didlogo, trazendo a im-
portancia da prevencdo [e enfrentamen-
to] da violéncia”. Esta visdo ndo pretende
responsabilizar o professor e/ou a escola
por todos os problemas sociais, mas, sim,
despertar para a co-responsabilizacao de
todos no enfrentamento destes. Para tal,
varias atividades de diagnostico e plane-
jamento conjunto podem ser realizadas

vidades, os estudantes devem “utilizar as
diferentes linguagens — verbal, musical,
matematica, grafica, plastica e corporal
— como meio para produzir, expressar
e comunicar suas ideias, interpretar” e
buscar solucdes para os problemas nos
contextos locais.

Ao envolver parceiros locais nestas
atividades, o professor pode favore-
cer que os estudantes também conhe-
cam os recursos da comunidade vol-
tados para a promoc¢do e protecdo e
aprendam como acessa-los, conforme

envolvendo estudantes e seus familiares. exemplificado, anteriormente, em vi-
deos e atividades sugeridas no
Ainda, para concretizar as diretrizes dos

temas transversais dos PCN's, nestas ati-

Um ponto de partida para o planejamento destas atividades pode ser a consulta ao
material do Ministério da Educacdo sobre os Temas Transversais. Na publicacao sobre
o Tema Transversal Saude, se sugere que

A transversalidade néo exclui a possibilidade de organizacéo de projetos de tra-
balho em torno de questbes da saude. O desenvolvimento do tema também se
da pela organizacdo de campanhas, semindrios, trabalhos artisticos, mobilizan-
do diversas classes, divulgando informacgbes, ou utilizando materiais educativos
produzidos pelos servicos de saude. Espera-se, nessas situacoes, que os alunos
aprendam a lan¢ar méo de conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matemdtica,
Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia etc., na busca de compreensdo do assunto
e na formulagéo de proposicbes para questdes reais” (Brasil 1998, p.264).

Dessa forma, ndo se orienta que professores “sacrifiquem’ os conteddos programaticos
das disciplinas para trabalhar situacdes problemas ou temas relevantes dos contextos
sécio-econdmico-cultural, mas, sim, que desenvolvam as tematicas de forma interdisci-
plinar e estabelecendo conexao entre conteudos e materiais diversos.
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Exemplificando: no ensino de matematica, ao se aprender fragdo ou proporcao, podem ser
usados dados da realidade epidemiolégica de violéncia doméstica ou violéncia sexual entre
adolescentes e jovens, inclusive, segundo raca e género.

k Estas informacg8es podem ser acessadas via pesquisa por internet ( Ver link ou convite a pro-

fissionais da saude e /ou seguranca publica para compartilharem seus saberes em sala de
‘. aula ou reunides de planejamento conjunto.

http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2018/06/FBSP_atlas_violen-
cia_2108_Infografico.pdf

O Ministério da Saude tem investido, também, na producdo de material peda-
gogico para apoiar o trabalho de profissionais de todos os setores no enfren-
tamento e prevencao da violéncia.

Finalmente, destaca-se que todas as atividades sugeridas se fundamentam
em abordagens pedagégicas que favorecam a postura ativa e participativa
dos estudantes, em que se estimule a construcdao de conhecimentos a par-
tir da vivéncia de experiéncias deles. Eles devem aprender a buscar solucdes
para problemas, o que permite uma integracdo entre a escola, servicos e a
comunidade. Estudos recentes evidenciaram que “o uso de metodologias par-
ticipativas possibilita aos sujeitos participantes maior sensibilizacao, mobili-
zacao, mudancas de atitudes e aplicacdao dos conhecimentos elaborados cole-
tivamente na proépria vida” (Brasil 2011).

E, também, uma decisdo ética e politica visando superar a tendéncia “adulto-
céntrica” das nossas politicas publicas (Unicef, 2011). Isto é, os adultos é que
definem e escolhem as prioridades e acdes a serem realizadas “para” adoles-
centes e jovens. Nossa defesa é de fazer “com” eles!

c_{ i i K ""-'-_"l”ij’"_"'”r_:: i.}“_"-ﬁ'-}"“ I B i), ;,



o longo deste Mddulo, buscamos favorecer a compreensao sobre o trabalho em

redes de protec¢do para possibilitar qualidade de vida e enfrentamento de vulne-

rabilidades de nossos adolescentes e jovens. A partir do reconhecimento de que
nenhum setor governamental ou ndo governamental sozinho podera garantir a integra-
lidade da atencdo ou o conjunto das necessidades deste grupo populacional, sdo apre-
sentados tipos de redes e descritas as principais politicas publicas que podem favorecer
esta missao.

Alguns principios mereceram destaque para a concretizacao das propostas aqui apre-
sentadas, sendo que a intersetorialidade e a participa¢do, com énfase no protagonismo
juvenil, permearam todo o conteudo e fundamentam o trabalho em redes de protecao
a partir da escola.

O Programa Saude na Escola e os Parametros Curriculares Transversais da educacao
sao, também, identificados como pontos de partida e podem subsidiar o trabalho dos
profissionais de todos os setores que querem atuar na perspectiva de redes de protecao
para adolescentes e jovens.
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Identificar e mapear as instituicdes que atuam na rede de protec¢do a
crianca e ao adolescente no territério escolhido (comunidade, bairro, regiao),
perceber a interacao existente eles.

Afim de consolidar o conhecimento em rede e dar inicio a pratica e atuacao em rede,
a atividade proposta sera a constru¢ao do “Encontro de rede: Diagrama de Venn” pre-
sente no livro

desenvolvido pelo Ministério da Saude (BRASIL, 2011). Ao centro
do Diagrama devera estar presente a comunidade. Os circulos em volta dela represen-
tardo as instituicdes que compdem a rede de protecdo a crianc¢a e ao adolescente.

Os circulos maiores representardo a instituicdes que possuem contribuicdes mais sig-
nificativas naquela comunidade, tendo em vista o trabalho desenvolvido por elas. E a
proximidade, em rela¢do ao circulo da comunidade, estara de acordo com o grau de
atuacdo local. E importante explicitar quando houver interacdo entre as instituicdes e
quando houver apoio de servi¢os de fora da comunidade.

Para finalizar, em func¢ao do que foi representado pelo Diagrama, quais de a¢des deve-
riam ser feitas no sentido de construir ou fortalecer o trabalho em rede?
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Prezado professor, traga para nossa discussao uma situa¢ao de violéncia identificada
na sua escola ou em uma escola da sua regido e a forma como esta foi enfrentada. A
partir do quadro 1, da pagina 6 deste Mddulo, caracterize que tipo de trabalho em rede
se estabeleceu nesta situacdo. Para tal, identifique o nivel de vinculo e quais tipos de
acOes foram desenvolvidas:

Avaliacdo objetiva

Marque com V (verdadeira) ou F (falsa) as afirmativas abaixo:

1.

b.

(@]

d.

Redes de protec¢do na atualidade sdo definidas como:

. () Estruturas fechadas, em que apenas instituicbes publicas podem participar e

acionar.

. ( ) Uma forma de atuacao, em que diversos atores se conectam em prol de obje-

tivos e acbes em comum.

. () Espacos nos quais ndo cabem a atuacdo e intervenc¢do do publico alvo, uma vez

gue as medidas e a¢des propostas deverdo ser pensadas por pessoas que pos-
suem certo distanciamento da problematica.

.( ) As redes de protecao podem vir a ter atua¢ao em situacdes pontuais, as quais

ela precisa ser acionada em caso de violacdo de direitos ou violéncias ou/e em
projetos e a¢des de promogdo e prevencao.

. () Se instituicBes estiverem mais préximos, se comunicando e entendendo as de-

mandas dos jovens da regido, maior sera a protecdo e a prevencdo de violéncias
e vulnerabilidades nessa localidade.

. Os Parametros Curriculares Nacionais e Temas Transversais da Educa¢ao tem por

principal objetivo:

. () Serem referéncia nacional para uma base curricular comum em todo o pais e

determinar que diferentes temas devem ser abordados de forma transversal e
interdisciplinar - fazendo parte de todos os niveis e séries escolares, cotidiana-
mente, integrados a todas as disciplinas

( ) Garantir a oferta de projetos interdisciplinares na escola que devem ser imple-
mentados exclusivamente por professores com alto nivel de especialidade.

. () Fortalecer a importancia do papel social da escola e das perspectivas da educa-

cdo integral.
( ) Favorecer a integracdo da escola com o seu entorno e contexto dos escolares,
incluindo os demais setores governamentais.
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3. Sobre o Programa Saude na Escola é correto afirmar:

a. ( ) As acdes devem ser realizadas pelo setor salude no ambiente da escola de
forma pontual, observando as datas comemorativas ou eventos priorizados pela
equipe da unidade de saude.

b. ( ) Resulta de uma parceria intersetorial entre educacdo e saude em todos os
niveis de esfera governamental (federal, estadual e municipal), onde a partir de
um planejamento conjunto sao desenvolvidas acdes sistematicas e adequadas a
realidade da comunidade escolar.

c. () Prioriza a atencdo especializada onde os professores encaminham os proble-
mas de saude dos escolares para a rede hospitalar e/ou centro de atendimento de
alta complexidade.

4. Os principais instrumentos e recursos do setor da Assisténcia Social e dos Conse-
lhos Tutelares para o trabalho em rede de protecdo para adolescentes e jovens sao:

. () Os Centros de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS

. () Servicos de atendimento assistencial destinada a familias e individuos que se
encontram em situacao de risco pessoal e social, por ocorréncia de abandono,
maus tratos fisicos e, ou, psiquicos, abuso sexual, uso de substancias psicoativas,
cumprimento de medidas socioeducativas, situacdo de rua, situacdo de trabalho
infantil, entre outras.

c. () Os servicos prestados diretamente pelo Conselho Tutelar necessarios a efetiva-
¢do dos direitos da crianca e do adolescente.

d. ( ) Os trabalhos e ac8es setorizados que privilegiam projetos e medidas isoladas,
em que cada segmento trabalhe sua proposta, sem levar em conta os aspectos
multicausais das violéncias e vulnerabilidades.

e. ( ) Os servicos de acolhimento e escuta prestados pelo Conselho tendo em vista

a garantia dos direitos da crianca e adolescente presente no ECA, e dessa forma

irdo atender reclamacdes, reivindica¢des e solicitacdes feitas por criangas, adoles-

centes, familias, cidadaos e comunidades.

o QL

5. Enumere a 22 coluna de acordo com os principios e abordagens listados na 12 coluna:

( ) intersetorialidade
( ) protagonismo juvenil
() participacao social

( )Principio e forma de trabalho dos diferentes setores que visa superar a fragmen-
tacao das politicas sociais; superar as iniquidades socias e promover a e melhoria
de qualidade de vida das populacdes.

( JAtuacao, proposicao e interven¢ao dos adolescentes e jovens em assuntos que lhe
sao pertinentes no processo de ensino aprendizagem, que envolve questdes rela-
cionadas a politica, lazer, saude, formacao profissional e assuntos comunitarios.

( )E sair da passividade e participar ativamente de acdes benéficas a vida da escola,
de outras pessoas e outros organismos da sociedade.

( )Articulacdo de acBes e uma agenda comum de trabalho entre a rede formal gover-
namental e os diversos mecanismos da organizag¢do social.
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