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APRESENTACAO

O Livro Amazdnia em Tépicos, que ora apresentamos em seu pri-
meiro volume, pretende disponibilizar aos leitores e as leitoras os
temas abordados na disciplina organizada pelo Nucleo de Estudos
Amazonicos, do Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares,
da Universidade de Brasilia (NEAz/CEAM/UNB), denominada Té-
picos Especiais sobre a Amazonia.

Participaram da troca de conhecimentos e saberes em sala de
aula, movimentos sociais, sindicatos e organizacdes com raizes
na Amazdnia que possibilitaram a aproximacao a sua realidade
vivida, a sua relacdo com a natureza e as suas lutas por melhoria
de vida. Contribuiram com esse projeto do livro, docentes da Uni-
versidade de Brasilia envolvidos com as temdaticas da Amazonia,
de Universidades e Institutos Federais dos estados da Amazonia
brasileira e membros de organizacdes de apoio aos povos indi-
genas e comunidades tradicionais.

E importante afirmar que a disciplina Tépicos Especiais sobre a
Amazonia é uma disciplina de médulo livre. Os mddulos livres
constam no projeto de Universidade idealizado por Darcy Ribeiro
e Anisio Teixeira na constituicdo da Universidade de Brasilia, e sdo
um dos componentes que possibilitam flexibilidade ao curriculo
dos cursos e autonomia dos e das estudantes para o acesso a
outros conhecimentos.

Os ensinamentos de Paulo Freire sdo utilizados para orientam
o processo de ensino e aprendizado sobre a Amazo6nia durante
todo o periodo da disciplina, mas vai além, especialmente com o

Projeto de Extensdo Vivéncia Amazdnica. Este projeto proporcio-
na a vivéncia dos e das participantes junto aos povos indigenas e
comunidades tradicionais da regido amazdonica numa imersao de
cerca de trés semanas nessa regiao, observando o seu modo de
vida e as relacdes dos grupos sociais e étnicos com o ambiente.
A elaboracdo deste livro se deveu também a importéncia da
leitura para a disciplina, no sentido da introducdo as tematicas
amazonicas, e também da busca e interesse dos e das estudantes
em terem textos organizados, que contribuissem com o conheci-
mento sobre a regido, o meio ambiente e seus povos indigenas
e comunidades tradicionais.

Desta forma é que se concretiza o livro Amazonia em Topicos, a partir
das experiéncias e sistematizacdes dos professores e das professo-
ras que tém participado e contribuido, nesses Ultimos anos, com
a disciplina do Ndcleo de Estudos Amazonicos. Esses professores
e professoras tém disponibilizado seus conhecimentos tedricos e
praticos, e trocando conhecimentos com os e as estudantes e com
outros professores e outras professoras, convidados e convidadas
de Instituicoes de Ensino, Pesquisa e Extensao.

O primeiro volume do livro Amazonia em Tdpicos apresenta
textos que abordam as disputas em torno do acesso a terra na
Amazonia e as suas consequéncias para as populacoes; questdes
com enfoques diferentes sobre os povos indigenas e ainda sobre
as relacdes sociais no campo brasileiro, com énfase na educacdo
do campo na Amazonia. Também apresenta a experiéncia de um



projeto implementado no curso de pés-graduacdo em Design da
Universidade de Brasilia sobre visualidade amazonica.

O texto de titulo Amazonia em Disputa, foi escrito pelo profes-
sor da Universidade Federal de Mato Grosso e colaborador do
Nucleo de Estudos Amazonicos (NEAz/CEAM/UNB), Gilney Viana.
Seus escritos tratam da cobica sobre as Terras Indigenas, Unida-
des de Conservacdo e Projetos de Assentamento pela pecudria,
agricultura, extracdo madeireira e mineracdo. Tratam ainda dos
interesses em reduzir essas areas que protegem o ambiente ou
sua alteracdo legal.

O texto de Gilberto Vieira dos Santos, Gedgrafo, mestre em De-
senvolvimento Territorial na América Latina e Caribe do Instituto
de Politicas Plblicas e Relacdes Internacionais da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho" (UNESP), Campus de
Presidente Prudente; Membro do Conselho Indigenista Missiona-
rio (Cimi) e do Grupo de Pesquisa “Centro de Estudos de Geografia
do Trabalho” (CEGeT), intitulado O Desenvolvimento e a Violéncia
Contra os Povos Indigenas no Brasil, aborda o processo de criacao
da ideologia do desenvolvimento e suas consequéncias para os
povos indigenas, nos mostrando a importancia de se entender, na
atualidade, as violéncias sofridas pelos povos indigenas do Brasil
como efeito direto da corrida para o desenvolvimento, ocorrida
a partir da década de sessenta do século passado.

indios na Cidade: a necesséria superacdo da ideia de indios aldea-
dos e desaldeados, de Marco Paulo Frées Schettino, antropélogo,

mestre em Antropologia, perito do Ministério Plblico Federal
(MPF), professor colaborador do Ndcleo de Estudos da Amazé-
nia (NEAz/CEAM/UNB) e Secretério-Executivo da 6a Camara do
MPF (Populacdes Indigenas e Comunidades Tradicionais) aborda
a relacdo entre os povos indigenas e a cidade, a constituicdo do
conceito de indios aldeados e desaldeados e o vinculo de sua
identidade enquanto indigena ao aldeamento. O texto nos mos-
tra que boa parte da populacdo indigena na regido abordada se
encontra em contexto urbano e que ela é invisivel para as politicas
publicas, sendo tratados como a populacdo em geral, em vez de
terem suas especificidades socioculturais levadas em consideracao
e respeitadas. Também trata da ideia de cidade e da terra indigena
enquanto espacos “impermeadveis” as trocas interculturais e a mo-
bilidade espacial dos povos indigenas.

Edineia Aparecida Isidoro, professora do curso de Licenciatura em
Educacdo Basica Intercultural do Departamento de Educacdo In-
tercultural da Universidade Federal de Ronddénia (UNIR), campus
de Ji-Paran, doutora em Linguistica pela Universidade de Brasilia,
mestre em sociolinguistica pela Universidade Federal de Goids (UFG),
e Luciana Castro de Paula, professora do curso de Licenciatura em
Educacdo Basica Intercultural do Departamento de Educacdo Inter-
cultural da Universidade Federal de Ronddnia (UNIR), Campus de
Ji-Parana, antropéloga e mestre em ciéncias sociais, apresentam o
texto A Diversidade Sociolinguistica do Estado de Rondénia e Seus
Reflexos na Formacao de Professores Indigenas. Com o texto ofere-



cem um panorama das linguas indigenas do Estado de Ronddnia e os
impactos da formacao dos professores indigenas no fortalecimen-
to de suas linguas e culturas, discorrendo sobre duas experiéncias
de formacado e com os depoimentos de professores indigenas que
corroboram suas andlises.

Continuando com as linguas indigenas, o texto A Arvore dos Pei-
xes: andlise dos aspectos epistemoldgicos na elaboracdo de ma-
terial didatico para o ensino de linguas indigenas, da professora
Altaci Corréa Rubim, pedagoga, mestre em Sociedade e Cultura
na Amazonia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM),
doutora em Linguistica pelo Programa de P6s-Graduac¢ao em Lin-
guistica da Universidade de Brasilia, docente do Departamento
de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas da Universidade
de Brasilia, e do Professor Glademir Sales dos Santos, filésofo,
mestre e doutor em Sociedade e Cultura na Amazonia pela Univer-
sidade Federal do Amazonas (UFAM), gerente e assessor técnico
da Geréncia de Educacdo Escolar Indigena da Secretaria Municipal
de Educacdo de Manaus, Estado do Amazonas apresenta a “ar-
vore dos peixes”, um dos materiais didaticos produzidos pelos
professores indigenas Ticuna, durante uma disciplina ministra-
da para os professores indigenas que mostrou a importancia de
considerar as préticas sociais da comunidade indigena na criacdo
de materiais didaticos.

Os proximos textos versam sobre a educacdo do campo. O pri-
meiro, do professor Jair Reck, Filésofo, Doutor em Educacdo pela

Universidade de Campinas e professor da Faculdade de Planaltina,
da Universidade de Brasilia, de titulo Educacdo do Campo: possi-
bilidade de uma politica publica emancipadora nos oferece um
apanhado geral sobre a elaboracdo, implantacdo e execucdo de
politicas publicas para a educacdo do campo, das florestas e das
dguas. Para o autor, a educacado do campo contribui para a con-
solidacdo de uma educacdo inclusiva e emancipadora, centrada
na articulacdo entre o sujeito, o territério e o coletivo e na soma
de esforcos para a elaboracdo de politicas pUblicas que reflitam
os interesses dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
das florestas e das dguas.

Dando sequéncia, Angelo Rodrigues de Carvalho, Professor de
Geografia do Instituto Federal do Pard, Campus Castanhal, douto-
rando em educacao pela Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia, e colaborador do Nucleo de Estudos da Amazonia
(NEAZ/CEAM/UNB), também apresenta o tema da educacdo do
campo. Seu texto Educacdo do Campo e Desenvolvimento Terri-
torial Rural: alternativas em construcdo na Amazonia do Nordeste
Paraense debate a construcdo do desenvolvimento territorial
rural pelas vias da educacdo do campo pensada pelos Movimen-
tos Sociais. Abordando os movimentos sociais na Amazdnia do
nordeste paraense, que se encontram em luta por outro modelo
de desenvolvimento de agricultura, o autor mostra que é possi-
vel propor um desenvolvimento territorial rural que valorize os
saberes de seus sujeitos sociais coletivos. Afirma que o modelo



de desenvolvimento territorial rural, proposto pelos movimen-
tos sociais do campo, compreende o territério como lugar de
resisténcia, construido social e politico-culturalmente, a partir
da acdo-reflexdo.

Para finalizar o primeiro volume deste livro reservamos um espa-
co destinado a experiéncias concretas da universidade relaciona-
das a Amazonia. Assim apresentamos um projeto desenvolvido
na pés-graduacdo em Design da Universidade de Brasilia sobre
visualidade amazonica. Intitulado Paisagem Amazonica: uso da
tecnologia na fruicdo poética, o texto sobre o projeto foi elabo-
rado por Célia Matsunaga, designer gréfica e artista, professora
da Faculdade de Comunicacdo, doutora em Arte e Educacéo e
Vice-Coordenadora do NEAZ, por Marisa Maass, professora do Ins-
tituto de Artes, Departamento de Desenho Industrial, ambas da
Universidade de Brasilia. Também participaram da elaboracdo do
texto Alexandre Ataide, Daniel Mira e Gustavo da Rosa. Alexandre
Ataide é formado em design e especialista em arte-educacdo pela
Universidade de Brasilia. Atua como designer grafico, desenvol-
vedor de software, artista e como professor da Universidade do
Distrito Federal. Daniel Mira é fotégrafo, formado em artes visuais
e mestre em design pela Universidade de Brasilia. E pesquisador
darelacdo etnografica e imagética dos ribeirinhos da Amazonia
e leciona no IESB. Gustavo da Rosa é produtor de audiovisual,
assessor de comunicacdo e canais de tv. E professor substituto

do Instituto Federal de Brasilia e aluno especial do programa de
pds-graduacao em design da Universidade de Brasilia.

O projeto Paisagem Amazdnica: uso da tecnologia na fruicdo
poética investiga formas de intervencdo artistica na floresta e/
ou fora dela que busquem criar relacdes entre o real e a Arte.
Estd baseado no olhar sobre a realidade dos povos da floresta e
o texto aborda os processos criativos em arte-design que utiliza
tecnologia digital, somada a pratica metodoldgica fundamentada
na pesquisa e na experimentacao.

Esperamos que o livro Amazonia em TOpicos seja mais um aporte
para o conhecimento da Amazoénia e que contribua com a compre-
ensdo da necessidade de somarmos esforcos as lutas e resisténcias
para a defesa da natureza e de seus ricos ecossistemas e sobretudo
de seus povos indigenas e comunidades tradicionais, com suas sig-
nificativas diversidades étnicas, sociais e culturais.

Boa leitura
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AMAZONIA EM DISPUTA 1
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Fonte: Quadro IMAZON.

Professor aposentado da Universidade Federal de Mato Grosso.
Professor colaborador do Professor colaborador do Ndcleo de Es-
tudos da Amazénia (NEAz) do Centro de Estudos Multidisciplinares
(CEAM) da Universidade de Brasilia (UnB).

A histéria da Amazoénia é a histéria da luta pela apropriacdo das
suas terras. Quando da chegada de Pedro Alvares Cabral as ter-
ras do futuro Brasil, em 1500, a regido amazénica ja pertencia a
Espanha pelo Tratado de Tordesilhas de 1494 e, assim, perma-
neceu até 1755, quando a Espanha reconheceu a soberania de
Portugal sobre aquelas terras. Ndo por acaso. Apds a Restau-
racdo da independéncia de Portugal, que estivera submetida a
Espanha de 1580 a 1640, Portugal lancou uma ofensiva para a
ocupacao das terras além do meridiano, que passa a 370 quil6-
metros ao oeste do arquipélago de Cabo Verde. Acontece que
essas terras jd eram ocupadas hd milhares de anos por centenas
de povosindigenas de quem os conquistadores portugueses ex-
propriaram em campanha que aliava convencimento religioso,
trabalho escravo e guerra de exterminio. Isto é genocidio. Este
traco histérico de apropriacdo das terras pela violéncia conti-
nuou até os tempos contemporaneos por politicas legitimadas
pelo poder do Estado contra os povos origindrios, camponeses,
populagdes tradicionais e quilombolas, configurando uma apro-
priacdo em escala gigantesca dos bens comuns naturais que de-
veriam pertencer a toda a nacao.

Contudo, a luta dos indigenas, dos camponeses, ambientalis-
tas e da cidadania democrética impds alguns contrapontos aos
propdsitos exclusivistas dos senhores de terra e de capital, con-
figurando a atual destinacdo de 22,15% da area total da Amazé-
nia Legal para Terras Indigenas; 21,38% para Unidades de Con-
servacdo, exceto Areas de Protecdo Ambiental (APAs); e 14,87%
para Projetos de Assentamento - que se afirmam enquanto ter-
ritérios ndo dominados e ndo explorados pelo capital.

Adisputa, que hoje estd colocada, é centrada na reducdo das
areas acima referidas ou alteracdo da sua condicdo legal para
submeté-las a légica da reproducdo ampliada do capital, isto &,
abrir uma nova fronteira para expansao da pecudria, agricultura,
extracdo madeireira e mineral.

Da conquista e do genocidio indigena

A Amazonia Legal é um espaco definido em funcdo da politica
de desenvolvimento regional do Estado nacional, abrangendo
nove unidades da Federacdo: Acre, Amazonas, Roraima, Rondé-
nia, Pard, Tocantins, Mato Grosso, Amapa e a parte do Maranhéo
a oeste do meridiano 44°W. Ecologicamente, compreende trés
grandes biomas e, dentro deles, uma variedade de coberturas
florestais e de ecossistemas naturais. O Bioma Amazoénia cor-



responde a 85%, o Cerrado a 13% e o Pantanal a 1,4% de sua
drea total de 521.742.300 hectares para uma populacdo de 25
milhdes de habitantes. Todos os trés biomas extrapolam a Ama-
zbnia Legal, tanto no sentido do territério brasileiro como dos
territérios nacionais de paises limitrofes.

A historiadora, Adélia Engrdcia de Oliveira, identifica trés
grandes periodos da histéria de ocupacdo da Amazobnia: o pri-
meiro, ainda sob a soberania formal da Espanha, que vai de
1616 a 1750, “marcado pelo estabelecimento das primeiras
coldnias permanentes ao redor de missdes religiosas e dos
fortes, além de expedicdes de posse e dos descimentos, as
guerras justas e os resgates dos indios; o segundo, de 1750 a
1840, sob a soberania portuguesa e depois brasileira, “surge
na Amazonia a figura de Francisco Xavier de Mendonga, ir-
mao do Marqués (de Pombal), e que teve importancia funda-
mental no processo de demarcacdo dos limites e de apressar
o0 povoamento da regido”, retirando o poder dos religiosos
sobre as aldeias missiondrias e feitorias que, de repente, sdo
transformadas em povoados e vilas, sob tutela de funciona-
rios da Coroa, proibicdo da lingua geral que era falada por in-
dios, seus descendentes e colonos, incentivo a posse de terra
por colonos portugueses e até ao casamento de portugueses
com mulheres indigenas [...] e tentando regular a exploracdo
das chamadas “drogas do sertdo” (cacau, borracha, castanha,
pimenta do reino) (OLIVEIRA, 1983, p. 170).

Sucede o terceiro periodo, com a insercdo no mercado
mundial pela producdo da borracha que, apés a descoberta
da técnica da vulcanizacdo, em 1839, se torna matéria prima
para a Revolucdo Industrial.

Uma consideracdo importante sobre este processo de co-
lonizacdo da Amazdnia, até meados do século XX, é que era
essencialmente extrativista tanto vegetal quanto mineral.
Sua logistica dependia fundamentalmente dos rios enquan-
to meio de transporte e, por isto mesmo, suas areas de pro-
ducdo eram proéximas as margens dos rios — causando baixo
impacto ambiental. Por outro lado, provocando genocidio e
etnocidio dos povos indigenas.

O demonstrativo abaixo, produzido pela pesquisadora Mar-
ta Maria Azevedo, em 2013, estima a populacdo indigena em
3.000.000 de habitantes no ano de 1500, dividindo-os em dois
grupos: os povos da costa (2.000.000) e os povos do interior
(1.000.000). Entre os povos do interior, estdo incluidos os povos
indigenas que habitavam a Amazdnia Legal.

Pode-se ver que, em apenas 70 anos da conquista, 0os povos in
digenas da costa foram reduzidos a 10% do que eram antes da
conquista; enquanto os povos indigenas do interior demoraram
cerca de 400 anos para serem reduzidos a 10% de sua popula-
cdo original. Em parte, porque a colonizacao foi mais tardia, em
parte porque estavam em terras de dificil acesso e, finalmente,
porque diferente da costa, era pouco vantajoso para os colo-
nos sua substituicdo por africanos escravizados para cd trazidos,
dado o predominio da economia extrativista.

Dados di ificos da o indi] no Brasil 2.500.000
ano pop ind/litoral (pop ind / interior|  total % pop total
1500 2.000.000 1.000.000 3.000.000 | 100,00 2.000.000 4
1570 200.000 1.000.000 1.200.000 95,00 \
1650 100.000 600.000 700.000 73,00
1825 60.000 300.000 360.000 3,00 1.500.000
1940 20.000 180.000 200.000 0,40
1950 10.000 140.000 150.000 0,37 1.000.000 -
1957 5.000 65.000 70.000 0,10
1980 10.000 200.000 210.000 0,19 500.000 |
1995 30.000 300.000 330.000 0,20 ¥ : :
2000 60.000 340.000 400.000 0,20
2010 272.654 545.308 817.962 0,26 D_g R 9 g g
Fonte: Azevedo, Marta Maria. 2013 SR A -

== pop ind/ itoral
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O padrao de ocupacdo da Amazoénia Legal vai mudar radical-
mente com a Ditadura Militar e sua politica de integracdo
nacional. Primeiro, porque ocorreu na era do capitalismo
monopolista e da globalizacdo; segundo, porque era pro-
jeto do Estado aintegracdo da regido ao mercado nacional
e internacional via incentivos fiscais aos empreendimentos
privados (a maioria agropecuarios) e grandes projetos es-
tatais (estradas, mineracdo, usinas hidrelétricas); terceiro,
ao abrir 15.000 quildmetros de estradas florestas a den-
tro, superou a limitacdo estratégica dos rios e, ao mesmo
tempo, expobs a floresta a devastacdo; e quarto, ofereceu
as condicOes financeiras, institucionais e repressivas para
sua efetivacdo.

O padrdo de disputa pela terra também se alterou,
transformando-se em uma guerra aberta dos novos
(empresas capitalistas) e antigos senhores de terra (la-
tifundidrios, especuladores e grileiros) contra indige-
nas e camponeses. Além de uma guerra politica entre
o Estado ditatorial e forgcas democraticas, religiosas,
ambientalistas e nacionalistas, que disputavam a des-
tinacdo das terras publicas.




A disputa pelas Terras Publicas

A quase totalidade das terras da Amazonia Legal era ndo desti-
nada, isto é, as terras eram publicas. A destinacdo das terras pu-
blicas estava e, ainda estd, no centro das disputas na Amazonia
Legal. Contudo, com a Ditadura Militar, esta disputa alcancou
um nivel sem precedentes de violéncia paraestatal e estatal e a
resultante estabeleceu tendéncias de danos ambientais e agres-
sdes aos direitos humanos presentes até hoje.

A disputa pela destinacdo das terras publicas, j4 naquele
periodo, incluia os povos indigenas e os ambientalistas. Ndo ha
uma estimativa da 4rea total ocupada pelos territérios indige-
nas antes do golpe de 1964. Sabe-se que eram vastos, porque o
padrdo de ocupacdo dos nao indigenas, desde os tempos colo-
niais, se deu as margens dos rios e com baixa densidade demo-
grafica. Quando se deu o golpe de abril de 1964, a 4rea total de
terras indigenas declaradas ou reconhecidas era da ordem de
2,7 milhdes de hectares — basicamente, o Parque Indigena do
Xingu, com seus 2.642.000 hectares.

A apropriacdo das terras publicas por latifundidrios e proje-
tos empresariais significava, quase sempre, a invasao dos terri-
térios indigenas, provocando mortes, seja pela violéncia fisica,
seja pela disseminacdo de doencas para as quais os indigenas
ndo tinham imunidade. Para muitos estudiosos, se caracterizou
genocidio. Houve uma campanha internacional, que obrigou a
Ditadura Militar a aceitar a visita de trés comissdes internacio-
nais, entre 1970 e 1971, sendo uma delas da Cruz Vermelha In-
ternacional. Denudncias de violacdes de direitos humanos contra
indigenas foram apresentadas ao Tribunal Russell II, realizado
entre 1974-1976 e, também, a quarta sessdo desse tribunal in-
ternacional, realizado em 1980 em Roterda. Nessa sessao, fo-
ram julgados os casos Waimiri Atroari, Yanomami, Nambikwa-
ra e Kaingang de Manguerinha, tendo o Brasil sido condenado
(COMISSAO NACIONAL DA VERDADE, 2015, p. 62).

Mesmo sem abandonar seu projeto de integracdo da Ama-
zOnia, a Ditadura Militar foi obrigada a declarar e/ou reconhecer
terrasindigenas que, em 1987, totalizaram 82,5 milhdes de hec-
tares, quase totalmente na Amazdnia Legal, como nos informa
Elias dos Santos Bigio:

Em 1987, o governo José Sarney estimava uma populacao
indigena de 220.000 pessoas. Reconhecia a existéncia de 467
areas indigenas, que totalizavam 82.544.163 ha, que eraigual a
825.441 km?, o que correspondia a 9,7% do territério nacional.

Estavam demarcadas 191 terras indigenas, 30.856.265 ha, ou
seja, apenas 37%, e faltava ainda demarcar 276 terras indige-
nas, o gue totalizava uma area de 51.687.898 ha, 63% das ter-
ras indigenas reconhecidas pelo governo federal (FUNDACAO
NACIONAL DO iNDIO; SUPERINTENDENCIA DE AGRICULTURA
FAMILIAR, 1987).

De forma semelhante, submetida a critica internacional, parti-
cularmente na Conferéncia de Meio Ambiente e Desenvolvimento
Humano de Estocolmo de 1972, quanto a sua politica de sistema-
tico desrespeito a protecdo ambiental, a ditadura foi obrigada a
instituir Unidades de Conservacdo na Amazénia Legal, da ordem
de 13 milhdes de hectares até 1985 (VIANA, 2010).

A declaracdo ou reconhecimento de Terras Indigenas e a
instituicdo de Unidades de conservacao ndo barraram o proces-
so de apropriacdo dos bens comuns, especialmente de terras,
florestas, dguas e minérios. Este processo se deu por variadas
formas, algumas delas ilegais, irregulares, quando ndo “regulari-
zadas” pelas politicas de Estado, ou de forma combinada com a
corrupcao de agentes do Estado, como demonstrou o Relatério
Veloso da Comissdo Parlamentar de Inquérito, destinada a in-
vestigar a aquisicdo de terras por estrangeiros, criada em 1968,
proposta pelo Deputado Mércio Moreira Alves (MDB) e relatada
pelo deputado Haroldo Velloso (ARENA) (OLIVEIRA, 2010).

Contudo, durante o periodo de transicdo civil (Governo José
Sarney, 1985-1989), aconteceu um fato politico importante, que
foi a Assembleia Nacional Constituinte de 1987-1988, quando
emergiram forcas democraticas capazes de consequir vitérias
significativas ao nivel da Constituicdo Federal, particularmente
em termos de direitos humanos, direitos ambientais, direitos
dos povos indigenas e direito a terra ou reforma agraria. Estabe-
leceu-se hegemonia em torno destes direitos que encontraram
correspondéncia com o crescimento em todo o mundo da luta
ambientalista, da defesa dos direitos humanos e da defesa dos
direitos dos povos origindrios, contribuindo para o desenho de
um novo quadro de destinacdo das terras da Amazonia.

O quadro abaixo mostra o que aconteceu durante os 21 anos
da Ditadura Militar (de 1964 a 1985): 1) em 1960, pouco antes
do golpe de 1° de abril de 1964 e subsequente instalacdo da
Ditadura Militar, apenas 50 milhdes de hectares das terras publi-
cas da Amazonia Legal tinham sido destinadas, das quais 93,4%
para estabelecimentos agropecudrios, sendo insignificantes as
porcentagens destinadas a projetos de colonizacdo, assenta-
mento e terras indigenas; 2) ao final do periodo, em 1985, 66,2%
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das terras destinadas foram ocupadas por estabelecimentos
agropecuarios; ja se notando um acréscimo importante da par-
ticipacdo de Terras Indigenas (5,91%) e 2,15% para projetos de
colonizacdo e reforma agréria; e as terras destinadas a Unidades
de Conservacao passaram de 1,10% para 2,50% do total.

De 1985 a 2006, houve uma mudanca qualitativa na des-
tinacdo das terras publicas da Amazonia Legal: os Territo-
rios Socioambientais (Terras Indigenas e Unidades de Con-
servacao) jad detinham 41,25% do total da 4drea da Amazonia
Legal, enquanto os Territérios do Capital (Estabelecimen-
tos Agropecudrios) ficavam com 21,59%; e os Territérios
Camponeses (Projetos de Assentamento e Comunidades
Quilombolas) com 9,35%.

DESTINACAO 1960 %/AL 1985 | %/AL| 2006 | %/AL| 2017 | %/AL

Estab. Agropecuérios 46.728.710 8,95 113.570.130 21,8 112.661.730 21,59 132.374.688 25,4

Unidades de
Conservacao
Terras Indigenas

Projetos de
Assentamento

T.Publicas Militares e

outras
Territdrios
Quilombolas

564.529 0,171 13.084.321 2,5 105.990.424 20,31 111.559.600 21,4
4.730 0 30.856.265 591 109.269.820 20,94 115.610.445 22,2

509.753 0,1 11.248.675 2,15 48.275.638 9,25 77.610.975 149
2.160.000 0,41 2923701 0,56 7.000.000 1,34 7.000.000 1,34

0 0 0 0 566.530 0,1  2.000.000 0,38

Outras Destinagdes (*)  27.774.580 532 28.059.210 5,38 70.155.160 13,44 25.786.600 4,94

Terras Sem Destinagdo(**)  444.000.000 84,5 322.000.000 61,7 67.823.000 12,9 49.800.000 9,54

TOTAL

521.742.302 99,39 521.742.302 100 521.742.302 99,87 521.742.308 100
Fonte: IBGE. MMA. INCRA.

Observacoes: 1) Os dados referentes a Terras sem destinacao e outras desti-
nacoes sdo estimativas do autor, a partir dos dados oficiais; 2) A area total das
Comunidades Quilombolas reconhecidas era de 2.720.579 hectares para todo o
Brasil, o nimero de 2.000.000 para a Amazénia Legal é uma estimativa do autor.

O demonstrativo abaixo mostra as curvas das diferentes des-
tinacoes de terras publicas no periodo de 1960 a 2017. Em-
bora a curva dos Estabelecimentos Agropecudrios esteja no
topo, estd seguida pelas curvas das Terras Indigenas e Unida-
des de Conservacao.

140.000.000
120.000.000 ~
/_f/% ==Estabelecimentos
100.000.000 / // Agropecuarios
80.000.000 ====Unidades c!e
Conservagao
60.000.000 - ~===Terras Indigenas
40.000.000
/// ====Projetos de
20.000.000 ﬂ Assentamento
0 T . T !

1960 1985 2006 2017

Destinacdo de Terras na Amazdnia Legal

Sintetizando: 1) as terras destinadas as Unidades de Conserva-
cdo e as Terras Indigenas totalizaram 41,25% em 2006 e 43,53%
da 4rea total da Amazoénia Legal em 2017, quando ao final da
ditadura, em 1985, era de apenas 8,41%; 2) o total de drea dos
estabelecimentos agropecudrios estabilizou-se em torno dos
25,37%; e 3) a 4rea total dos projetos de assentamento saltou
de 2,15% para 14,87%.

O quadro atual da ocupacdo das terras na Amazénia Legal

Uma vista geral do mosaico das diferentes destinacdes das ter-
ras na Amazonia Legal é oferecida pela imagem a sequir e, de
uma forma bem discriminada, uma sintese histérica no quadro
subsequente.

Conceitualmente, trabalharemos com trés categorias ba-
sicas: territérios do capital (estabelecimentos agropecuarios
onde é permitida a conversdo de terras em pastagens e cul-
turas agricolas, respeitadas as limitacdes impostas pelo Codi-
go Florestal); territérios camponeses (permitida a conversdo
nos termos do Cédigo Florestal) e territérios socioambientais
(Terras Indigenas e Quilombolas onde se permite a cultura de
subsisténcia, segundo os costumes e Unidades de Conserva-
cdo, exceto Areas de Protecdo Ambiental (Apas), nas quais s6
se conversam naquelas unidades de uso sustentavel, por seus
moradores, p. ex. extrativistas).



Territérios do Capital 132.374.688 25,4

Territorios Socioambientais 221.170.045 43,5

Territérios Camponeses 79.610.975 15,3

Terras Sem Destinacao 49.800.000 9,54
2017

H Territorios do Capital

W Territorios
Socioambientais

AL

“ Territorios Camponeses

HTerras Sem Destinagdo

Os impactos decorrentes das diferentes destinagoes das ter-
ras na Amazonia Legal

Observando, mais detidamente, a que atividades produtivas se
destinaram os 65,8 milhdes de hectares desmatados até 2017,
veremos que 77,3% (50,8 milhdes de hectares) foram trans-
formados em pastagens plantadas; e 22,7% (11,9 milhdes de
hectares) em algumas poucas espécies da agricultura. Conclu-
sdo, substituiu-se a floresta por pastagens para bois, de baixa
produtividade, com todas as consequéncias negativas que isto
gera em termos de mudancas climaticas. Observe que estamos
trabalhando com os dados do IBGE, enquanto organizacdes ndo
governamentais que trabalham com dados do INPE estimam
em 70.069.200 hectares a area total ja desmatada’.

" https://rainforests.mongabay.com/amazon/deforestation_calculations.html.

AREA  LA-|AREA PAST.|AREA CONVER-|AC/TO-
ANO |NUMERO |AREATOTAL |VOURA PLANT. TIDA TAL

1960 411.609  46.729.710  1.276.625 774.743 2.051.368 4,39
1985 1.037.318 114.372.011 5.840.030  18.529.422 24.369.452 21,31
2006 792.219 112.661.730 11.935.127  41.710.372 53.645.499 51,47
2017 918.887 133.223.160 14.935.869  50.881.941 65.817.810 49,4

Fonte: IBGE.; Censos Agropecudrios 1960, 1985, 2006 e 2017.

Os territérios do capital, representados pelos estabelecimentos
agropecuarios (e também pelos empreendimentos minerarios),
geraram um impacto ambiental de grande monta cuja maior ex-
pressao é a série histérica do desmatamento da Floresta Ama-
zOnica (em menor escala também provocado pelos territérios
camponeses). A taxa de desmatamento anual comecou a ser
calculada em 1988. Como se pode observar pelo demonstrativo
seguinte, a curva cresce durante a Ditadura Militar, tem seu pico
mais alto em 1995, decresce e volta a ter um pico um pouco
menor que o de 1995 em 2004 e, desde entdo, segue em curva
descendente até 2012, seu patamar minimo e, nos anos de 2016
a 2018, volta a crescer.
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Certamente que a curva das taxas anuais de desmatamento
seria outra, mais grave, se a sociedade civil e o Estado ndo ti-
vessem tomado duas decisdes estratégicas: a) a destinacao de
221,2 milhdes de hectares para as Terras Indigenas e Unidades
de Conservacdo —onde as taxas de desmatamento sdo nulas ou
insignificantes; b) a elevacdo da cota de Reserva Legal da vege-
tacdo nativa em cada estabelecimento rural de 50% para 80%



dasua drea total, quando situado no Bioma Amazdnia, em 1996;
e de 20% para 35%, quando no Bioma Cerrado, e 20% nos de-
mais biomas — que contribuiu para a reducdo da taxa de desma-
tamento de cada estabelecimento agropecudrio; ¢) a vigilancia
da sociedade civil sobre a evolu¢do dos desmatamentos e quei-
madas na Amazobnia Legal; e, como fator externo, d) o avanco da
cidadania ambiental global que tem, na Floresta Amazonica, um
referencial de luta.

Uma segunda dimensdo envolve o desrespeito aos direitos
humanos ou, mais precisamente, a violéncia praticada por la-
tifundidrios, empresas privadas, empreendimentos publicos e
forcas paraestatais e estatais contra indigenas e camponeses
durante este periodo. A Comissdo Nacional da Verdade, em Tex-
to Tematico dedicado as violacdes dos direitos humanos dos po-
vos indigenas, estima em 8.500 indigenas assassinados no perio-
do examinado de 1946 a 1988. J4 em relacdo aos camponeses,
este autorindica 2.310 camponeses assassinados no periodo de
1964 a 2018, sendo 1.364 na Amazodnia Legal (59%).

Se observarmos a média anual de camponeses assassinados
por cada periodo governamental, veremos que a curva é ascen-
dente durante a Ditadura Militar, atinge o pico durante o gover-
no de transicdo de José Sarney e percorre uma curva descen-
dente, inclusive no periodo Temer.

Média anual de camponeses assassinados por periodo gover-
namental (1964-2018).

Periodo Média Anual Brasil Média Anual Amazénia
1964-1968 6,8 1,4
1969-1978 23,1 12
1979-1984 73,7 42,5
1985-1989 106 56,8
1990-1994 52,8 30,2
1995-2002 33,4 21,7
2003-2015 341 23,3
2016-2018 26.3 23,6

Fonte: Autor.
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A politica socioambiental do governo Jair Bolsonaro e suas
consequéncias

As eleicoes de 2018 levaram a presidéncia da Republica o deputado
Jair Bolsonaro com um programa ultraneoliberal, apoiado pelo em-
presariado e, em especial, pelo agronegdcio. Em verdade, a ampla
frente de forcas politicas e sociais, formada para afastar a presiden-
te Dilma em 2016, foi vitoriosa nas eleicdes e, seu segmento mais
conservador, incluindo militares, assumiu as rédeas do Estado. Esse
governo ultraneoliberal propde a reducdo da presenca do Estado e
a desregulamentacdo ambiental. Os representantes do agronegdcio
concentraram em suas maos as instituicdes do Estado que dizem res-
peito a agricultura, meio ambiente, regularizacdo fundidria e reforma
agraria, terras indigenas e comunidades quilombolas. Logo, desde
entdo, desenvolveram uma ofensiva para alterar as legislacdes corres-
pondentes, via iniciativas do Executivo e do Legislativo, acompanha-
das por forte campanha mididtica. Alegam que as legislacoes ambien-
tal, indigena e quilombola dificultam o desenvolvimento econémico
do pais, especialmente do agronegdcio.

A Medida Proviséria n° 886/2019, de iniciativa presidencial,
sinalizou a politica socioambiental do governo Bolsonaro, ao co-
locar sob a competéncia do Ministério da Agricultura, Pecudria e
Abastecimento (MAPA), os temas de “reforma agraria, regulari-
zacdo fundidria de dreas rurais, Amazodnia Legal, terras indigenas
e terras quilombolas”. Insistindo, inclusive, com a transferéncia
da competéncia sobre Terras Indigenas da FUNAI para o MAPA,
ja rejeitada quando da votacdo da MP 870/2019, que estabe-



leceu a nova estrutura administrativa da administracdo central.

O objetivo explicito é a liberacdo das terras protegidas pelas
Terras Indigenas e Unidades de Conservacdo para a expansao
do agronegécio, principalmente da pecudria e, secundariamen-
te, da agricultura. Isto representaria a incorporacdo a fronteira
agricola de 221 milhdes de hectares sé na Amazdnia Legal, dos
quais, se ndo alterada a cota de Reserva Legal, poderiam ser
convertidas até 44 milhdes de hectares.

O segundo alvo objetiva abrir uma nova fronteira agricola
“porteira adentro”, com a proposta radical de acabar com a obri-
gatoriedade de os proprietdrios manterem as cotas de Reserva
Legal. O impacto de tal medida foi avaliado pelo Observatério
do Clima a partir da anélise dos dados do Cadastro Ambiental
Rural (CAR) do Servico Florestal Brasileiro, que estimou em 188
milhdes de hectares o total de vegetacdo nativa identificados
como Reserva Legal. Caso essa imensa floresta de 188 milhdes
de hectares fosse convertida em pastagens ou agricultura, se
perderia todos os servicos ambientais que ela produz em bene-
ficio de todos, inclusive dos proprietdrios.?

A ONG Climate Policy Initiative, em parceria com a Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro, levantou até 2 de julho
de 2020, 55 projetos de leis que propdem alterar o Cédigo Flo-
restal. Alguns mais radicais, como o PL 2362/2019, de autoria
dos senadores Flavio Bolsonaro e Marcio Britto, propdem sim-
plesmente acabar com a Reserva Legal. Outros propoem alterar
parametros da Reserva Legal, para rebaixa-los e varios propdem
alterar prazos dados pela lei 12.621/2012, para os proprietarios
adequarem a recomposicao das dreas ilegalmente desmatadas.

A politica socioambiental do governo Bolsonaro é expressa
ndo apenas por alteracdes de competéncias de ministérios e dos
parametros legais, mas principalmente por uma gestao delibe-
rada de omissdo em termos de fiscalizacdo ambiental, desman-
telamento dos érgdos ambientais e ativismo por liberacdo da
expansdo de atividades produtivas sobre as Areas Protegidas.

Os resultados dessa politica ndo tardaram a aparecer. Segun-
do o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), a taxa de
desmatamento da Amazdnia elevou de 7.536 km? em 2018 para
10.129 km? em 2019 e, segundo projecdes, pode alcancar mais

?A (nica fonte de dados sobre reserva legal e dreas de protecao permanente é o
Cadastro Ambiental Rural (CAR) administrado pelo Servico Florestal Brasileiro que
através da pagina do Ministério do Meio Ambiente, consultada em 01.10.2020,
informa que até 31 de janeiro de 2020 tinham sido cadastrados 6,5 milhdes de
imoveis rurais com area total de 543.703.650,46 hectares.

de 13.000 km? em 2020. As consequéncias virdo em seguida: o
Brasil ndo cumprird as metas intermedidrias derivadas do Acor-
do de Paris sobre Mudancas Climaticas e da Lein® 12.187, de 29
de dezembro de 2009, que estabeleceu a Politica Nacional so-
bre Mudanca do Clima. Logo, se a curva do desmatamento con-
tinuar ascendente por mais alguns anos, provavelmente, o Bra-
sil ndo cumprird a sua meta de reducdo das emissoes de CO2eq
de 36,1% a 38,9% das emissbes projetadas para 2020 até 2030.

Carlos Nobre, cientista brasileiro membro do Painel Intergo-
vernamental sobre Mudancas Climdticas da ONU (IPCC, sigla em
inglés), cuja equipe ganhou o Prémio Nobel da Paz de 2007, alerta:

Quando a gente coloca tudo isso junto, mudancas cli-
mdticas devido ao aquecimento global e devido ao des-
matamento, e a maior vulnerabilidade da floresta Umida
aos incéndios, noés fizemos vérios calculos e chegamos
a conclusdo de que nés estamos muito proximos deste
ponto de ndo-retorno, em que 50-60, até 70% da Ama-
zbnia vai virar uma savana degrada. Ndo é uma savana
com a riguissima biodiversidade do Cerrado porque essa
transicdo seria muito rdpida, em trés a cinco décadas,
ndo daria nem tempo da rica biodiversidade do Cerrado,
ja adaptada para um clima mais seco, se propagar nessa
escala de tempo. Talvez as espécies do Cerrado levassem
alguns séculos para cobrir esse ambiente.?

Diante do incremento das queimadas e desmatamento, sinaliza
por uma politica sustentdvel e inclusiva: A “floresta em pé” gera
produtos com valor econémico para o presente e o futuro su-
perior ao da destruicdo da floresta e sua substituicdo por terras
agricolas ou mineracao™.

Concluindo, a Amazénia estad em risco, mas ainda ha esperanca.

3 Entrevista de Carlos Nobre a Rafael Duarte durante o segundo episédio do
Podcast Reconecta: “Amazonia em risco e a crise disse do clima que precisamos
resolver”. Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/600212-des-
truicao-da-amazonia-pode-transforma-la-em-deserto-e-desencadear-pandemias.
Postado em 23 de junho de 2020. Acesso em: 1 out. 2020.

“Carlos Nobre em https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/
redacao/2019/10/18/carlos-nobre-sugere-um-modelo-economico-para-salvar-
-a-amazonia.htm. Consultado em 01.10.2020.
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O DESENVOLVIMENTO E A
VIOLENCIA CONTRA OS POVOS Z
INDIGENAS NO BRASIL

Gilberto Vieira dos Santos
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Introducao

A perspectiva do desenvolvimento ainda vigente no Brasil e em
outros paises latino-americanos tem suas raizes lancadas ha
mais de seis décadas. Desde o discurso de Harry Truman, em
1949, quando de sua posse no segundo mandato como presi-
dente dos Estados Unidos, o tema do desenvolvimento passou
a constar na perspectiva de governos, empresarios e até no ima-
ginario da maioria daqueles que habitam os denominados por
Truman de underdeveloped, subdesenvolvidos.

Em seu discurso, Truman afirma que:

Ndés devemos iniciar num Novo e corajoso programa para levar
nosso avanco técnico, cientifico e o grande progresso indus-
trial as dreas subdesenvolvidas que necessitam de melhorias
para crescer. Pela primeira vez na histéria o conhecimento, as
conquistas e as habilidades da humanidade serdo usados para
aliviar a pobreza desses povos (TOTA, 2017, p. 70).

Nesta perspectiva, apresentada pelo, entdo, presidente da maior
poténcia econdmica no periodo, o mundo estaria dividido entre
paises desenvolvidos, estando os Estados Unidos da América na
lideranca e, uns outros tantos paises subdesenvolvidos, que de-
veriam caminhar na direcdo do ideal estadunidense para chegar
ao mesmo desenvolvimento.

No Brasil, como toda a América do Sul que listava entre estes
paises, a corrida rumo a um suposto desenvolvimento significou
o aprofundamento da exploracdo daquilo que se podia “ofere-
cer”: riquezas naturais e mao de obra. A exploracdo de uma e de
outra ndo se fez sem a implementacdo da violéncia.

Para revisitar esse processo, cremos que um recorte histéri-
o, a partir dos anos 1960, nos possibilita uma visualizacdo e a
constatacdo do qudo violenta a perspectiva desenvolvimentista
se abateu sobre os povos indigenas, mormente a partir do golpe
civil-militar de 1964. Sob o discurso de integracao, foi pensado o
chamado desenvolvimento no periodo como elaborou o gover-
no do, entdo, Presidente Marechal Humberto Castelo Branco
que, em 1966, criou a SUDAM, Superintendéncia para o Desen-
volvimento da Amazonia (Lei 5.173/1966").

' Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5173.htm. Acesso
em: 3 ago. 2016.

A chamada integracdo, que se daria em terras supostamente
vazias, ganha forca a partir dos anos 1970 com a criacdo do Pla-
no de Integracdo Nacional (PIN), criado no governo do segundo
presidente militar Emilio Garrastazu Médici (Lei 1.106/1970)2.
Somados os lemas: “integrar para ndo entregar” e “terra sem
homens para homens sem terra”, caracterizam bem o que foi
este periodo, em que desconsiderando totalmente a presenca
de povos indigenas e posseiros, projetos agropecudrios e de in-
fraestrutura foram implantados na regido amazédnica.

Estes projetos traziam em si a ideia de que para o pais alcan-
car o status de desenvolvido, como apontava o exemplo norte-
-americano, dever-se-ia passar por um crescimento econémico.
Como nos afirma Gudynas (2011):

La idea del desarollo quedd, por tanto, atada al cresci-
mento econémico y em consecuencia, también queda-
ron subordinados los temas del bienestar humano, ya
que se consideraba que la desigualdade y la pobreza se
resolverian esencialmente por medios econémicos (GU-
DYNAS, 2011, p. 23).

Este mesmo autor, em outro de seus textos, nos traz com maiores
detalhes a caracterizacdo dominante deste desenvolvimento:

Las ideas convencionales acerca del desarollo lo entienden
como um continuado progresso que se desenvuelve en
varios planos, todos vinculados entre si, como cresimiento
econdémico, el avance de la ciencia y la tecnologia, o una
construccién politica y cultural a imagen de los paises in-
dustrializados. El desarollo es, por lo tanto, un conjunto de
conceptos, sus institucionalidades y practicas, [...] Entendi-
do en esa pluralidad, el desarollo es una idea dominante,
donde uma de sus expresiones actuales mas vigorosa es el
extractivismo (GUDYNAS, 2013, p. 190).

Para ndo deixar dulvidas sobre o que entende por extrativismo,
o autor explica que este, em sentido preciso, significa a extracao
de grandes volumes de recursos naturais que sdo, na maior par-
te, exportados como matérias primas.

2 Disponivel em https://goo.gl/OMsIXG. Acesso em: 4 dez. 2016.



O desenvolvimentismo na regido amazodnica e a violéncia

E na perspectiva extrativista, mormente na regido amazonica,
que sobre os territérios e sobre os povos indigenas, os proces-
sos de violéncia e expropriacdo se abateram, desconsiderando ou
“apagando” suas existéncias para dar lugar a exploracdo econémi-
cainsana, degradadora da natureza e exploradora dos humanos.

Cabe aqui um breve adendo, que é o fato de que, ja a época
dos programas de desenvolvimento, vigoravam direitos dos po-
vos indigenas sobre seus territérios. Assim vejamos:

. O Alvard Régio (1680): estabelecia que os povos indigenas eram
os primeiros e naturais senhores, inclusive das terras que se tor-
naram sesmarias;

. A Constituicdo de 1934: aponta para o “respeito a posse terri-
torial dos povos indigenas”, proibindo sua venda.

As Constituicoes de 1937 e 1946: reafirmam a de 1934;
.AConstituicdo de 1967: determina que “as terras ocupadas por
silvicolas fazem parte do Patrimoénio da Unido” e que “teriam o
usufruto exclusivo dos recursos naturais e de todas as utilidades
existentes em suas terras”.

Ou seja, mesmo sem o significativo avanco que representou a
aprovacao do texto constitucional de 1988, em que ndo sé o direi-
to originario dos povos indigenas sobre seus territérios é assegu-
rado, legislacdes anteriores j& apontavam para esta garantia que,
alids, sdo resgatadas no Artigo 231 da Constituicdo hoje em vigor.
O que houve, entao, foi o sistemdtico desrespeito a estes direitos
territoriais e aos Direitos Humanos destes povos.

Na base deste intenso e tenso desrespeito, genocida na es-
séncia, estd a dicotomia “homem-natureza”, onde a segunda
estd a servico do primeiro. Acosta (2012) nos afirma que a ques-
tdo é conceitual:

A dificuldade reside no conceito. Um conceito que ignora
totalmente os sonhos e as lutas dos povos subdesenvol-
vidos, muitas vezes truncados pela acdo direta das nacoes
consideradas desenvolvidas. Um conceito, que embora seja
uma reedicdo dos estilos de vida consumistas e predadores
dos paises centrais, é impossivel de ser repetido em nivel
global. Basta ver que atualmente tudo indica que o cres-
cimento material infinito poderia terminar em um suicidio

coletivo. [..] Se a ideia de desenvolvimento estd em crise
em nossa paisagem intelectual, devemos necessariamente
questionar o conceito de progresso, entendido como a l6-
gica produtivista de ter cada vez mais, que surgiu com forca
hd uns 500 anos na Europa. Para cristalizar este processo
expansivo, o capitalismo consolidou aquela visdo que colo-
cou o ser humano, figurativamente falando, fora da nature-
za[...] Ecomisso continuou acelerada a via para domina-la e
manipulad-la (ACOSTA, 2012, p. 198-200).

Submetidos a mesma manipulacdo estdo os povos indigenas,
vistos como “naturais”, portanto, passiveis e ndo agentes nos
processos de desenvolvimento. Vistos como sem alma no inicio
da colonizacdo e como empecilhos ao desenvolvimento na his-
téria recente, ndo haveria outro caminho a ndo ser retird-los da
estrada que leva ao crescimento econémico, mesmo que para
isso seja necessario o uso da violéncia.

Segundo o Relatério Final da Comissdo Nacional da Verda-
de (CNV)? (2014), durante a ditadura civil-militar no Brasil foram
mortos pelo menos 8.300 indigenas nas diversas regides brasi-
leiras. Podemos deduzir que este niimero foi bem maior, como
possivelmente foi maior que os 434 ndo indigenas mortos e de-
saparecidos durante a ditadura, nimero também resultante da
pesquisa da Comissao.

No capitulo “Violacdoes de Direitos Humanos dos Povos In-
digenas*®, do Relatério da Comissdao Nacional da Verdade, pu-
blicado em dezembro de 2014, constam entre os indigenas
mortos pela ditadura militar, 3.500 pertencente ao povo Cin-
ta-Larga (RO/MT). Destes, ndo se pode esquecer o chamado
“Massacre do Paralelo 11", ocorrido no inicio da década de 1960;
constam ainda 2.650 indigenas mortos entre os Waimiri-Atroari
(Amazonas), vitimados principalmente quando da abertura da
BR 174; 1.180 mortos do povo Tapayuna (Mato Grosso), 354
entre o povo Yanomami (AM/RR) que sofre até hoje com os
garimpos que invadem seu territério; 192 indigenas Xeta (Para-
nd), 176 Panard (Mato Grosso), 118 Parakana (Pard), 85 Xavante
(Mato Grosso) 72 Araweté e 14 indigenas Arara (Pard).

3 A Comissdo Nacional da Verdade foi criada pela Lei 12528/2011 e instituida
em 16 de maio de 2012 com a finalidade de apurar graves violacdes de Direitos
Humanos ocorridas entre 18 de setembro de 1946 e 5 de outubro de 1988. Em
dezembro de 2013, o mandato da CNV foi prorrogado até dezembro de 2014
pela medida proviséria n° 632.

4 Disponivel em: https://goo.gl/YvvzwO. Acesso em: 3 ago. 2016.



Estes nimeros sdo apenas parte daqueles que foram vitimas
durante o periodo, pois os levantamentos realizados pela CNV
elencaram informacdes apenas de dez povos, num universo de
305 povos indigenas que ha no Brasil.

Como afirma o Relatério desta Comissdo, em seu Resumo
Executivo, referindo-se ao Capitulo Violacdes de Direitos Huma-
nos de Povos Indigenas:

Os povos indigenas no Brasil sofreram graves violacdes de
seus direitos humanos no periodo entre 1946 e 1988. O que
se apresenta neste capitulo é o resultado de casos documen-
tados, uma pequena parcela do que se perpetrou contra os
indios. Por eles, é possivel apenas entrever a extensdo real
desses crimes, avaliar o quanto ainda ndo se sabe e a necessi-
dade de se continuar as investigacoes (BRASIL, 2014, p. 198).

Mesmo sabendo disso e que houve outras formas de violéncia,
como tortura, prisdes e expulsdo de seus territérios, estas infor-
macoes sdo mais que o suficiente para uma noc¢do dos impactos
das acoes do Estado sobre estes povos.

E para “entrever a extensdo real destes crimes”, vejamos o
caso dos Cinta-Larga, por exemplo, que vivem ainda hoje entre
o noroeste do Mato Grosso e sudeste de Rondénia. Como anali-
sou Kdétia Brasil e Elaize Farias®, desde a década de 1950, estima-
-se que uma populacdo de cinco mil Cinta-Larga foi morta por
diversos meios: envenenamento por alimentos misturados com
arsénico; avides que atiravam brinquedos contaminados com vi-
rus da gripe, sarampo e variola; e assassinatos por pistoleiros ou
em emboscadas nas quais suas aldeias eram dinamitadas.

Dentre as obras relevantes que abordaram o tema dos povos
indigenas do Brasil, hd um filme de ficcdo, porém muito préximo
de toda a verdade da crueza e violéncia que se abateu sobre os
indigenas. Em 1985, com a dire¢do de Zelito Viana, o filme “Avaeté:
semente da vinganca” retrata parte da violéncia sofrida pelos Cin-
ta-Larga com destaque para o Massacre do Paralelo 11, efetivado
por seringalistas na regido onde hoje est4 a cidade de Juina (MT). A
partir do atestado de inexisténcia de indios, apresentado pelo Ser-
vico de Protecdo ao indio (SPI) aos empreséarios interessados em
explorar aregido, estes faziam a chamada “limpeza” da drea. Como
atesta o Relatério da Comissdo Nacional da Verdade:

°> Disponivel em: https://amazoniareal.com.br/comissao-da-verdade-ao-menos-
-83-mil-indios-foram-mortos-na-ditadura-militar/. Acesso em: 25 jun. 2020.

Muitas dessas violacoes de direitos humanos sofridas pelo
povo Cinta-Larga foram cometidas com a conivéncia do
governo federal, por meio do SPI (Servico de Protecdo ao
indio), e depois da Funai, que permitiu a atuacdo de serin-
galistas, empresas de mineracdo, madeireiros e garimpei-
ros na busca de ouro, cassiterita e diamante. Omitiram-se
em tomar providéncias diante dos diversos massacres que
ocorreram na area indigena” (BRASIL, 2014, p. 231).

De forma tristemente irénica, os Cinta-Larga seguem hoje com
problemas relacionados ao garimpo de diamante na mesma re-
gido, vitimas do assédio e do trafico do mineral.

Com outros requintes, também pelas ‘'maos da ditadura’, ou-
tro povo sofreu com a deportacdo, pratica comum no processo
de abertura de dreas para a “integracdo” via agropecuaria do
Centro-Oeste e Amazdnia Legal. Os Xavante, da Terra Indigena
Maraiwatsédé, localizada no nordeste de Mato Grosso, foram
retirados de seu territério tradicional em 1966, carregados por
avioes da Forca Aérea Brasileira (FAB), para outra terra indigena,
distante mais de 500 km, onde ja havia um outro grupo do mes-
mo povo. Mardiwatsédé, entdo, foi transformada em parte de
um dos maiores latifiindios da América Latina, a época. Sequndo
Oliveira (1989), o projeto agropecudrio, entdo conhecido como
Suid-MissU, que se sobrepos ao territério indigena, chegou a so-
mar 700 mil hectares. Esta deportacdo foi o ponto de inflexdo
de um processo que se iniciou, quando no inicio da década gru-
pos xavante foram contatados por funciondrios da fazenda, em
um processo amistoso. O grupo indigena passou a viver proxi-
mo a sede da fazenda, até que sua presenca se tornou um peso
para os invasores de suas terras.

Somente quarenta e seis anos depois, em 2012, apds pressoes,
processos judiciais em diferentes instancias da justica brasileira e mui-
ta luta e pressdo interna e internacional, os xavante de Maraiwatsédé
conseguiram recuperar seu territério tradicional, j devastado pela
acao de grileiros e pela intensa exploracdo por parte do agronegdcio.
Um documentdrio interessante para tomar contato com esta historia,
produzido por Maria Raduan, é “Vale dos Esquecidos”, possivel de ser
acessado nos meios digitais®. Materiais como este, que trazem as claras
as contradicdes do desenvolvimento no Brasil, sdo histéricas evidén-
cias que devem ser amplamente divulgadas.

¢ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bmaaGjC4-Kg. Acesso em:
28jun. 2020.






Dentre as documentacdes sobre a recente histéria de violéncia
contra os povos indigenas, o Relatério Figueiredo” destaca-se pela
densidade, detalhamento e pela quantidade de informacodes.

Elaborado em 1967, como resultado da recuperacao de le-
vantamentos feitos por uma Comissao Parlamentar de Inquéri-
to (CPI) de 1963 - abafada pelo Golpe de 1964 - e por visitas rea-
lizadas pelo Procurador Jader Figueiredo em diversas regides
do pais, o Relatério traz em suas mais de sete mil paginas os
relatos da intensa e sistematica violéncia contra os povos indi-
genas. Evidenciou praticas de tortura, prisdes arbitrarias e mor-
tes cometidas contra diversos povos indigenas, com a anuéncia
e acdo do Estado brasileiro, principalmente através do Servico
de Protecdo ao indio.

Como nos relata Resende (2015):

Em 1967, é constituida uma nova Comissdo de Inquérito pela
Portaria n°® 239/67 do Ministério do Interior presidida por Ja-
der Figueiredo para investigar e apurar o que havia sido co-
metido de irregular pelo SPI. Instalada em trés de novembro
de 1967, Figueiredo e sua equipe logo comecaram a levantar
as provas testemunhais e documentais. A Comissao percorreu
mais de 16.000 mil quilémetros pelo interior do pais, de Norte
a Sul, e visitaram mais de 130 postos indigenas (DAVIS, 1978,
p. 10). Dezenas de testemunhas foram ouvidas e centenas de
documentos da sede e das cinco inspetorias visitadas foram
reunidos (M.l. —44—204, 1968, p. 2).

Em marco de 1968, Jader Figueiredo apresentava os resultados
das investigacdes ao Ministro do Interior. O General Albuguer-
que Lima, ministro do Interior, deu uma entrevista coletiva no
Rio de Janeiro tornando publico os resultados do Relatério.
Pouco tempo depois, o Relatério desapareceria e, até a sua
redescoberta em abril de 2013, os Unicos registros disponiveis
eram os presentes em reportagens publicadas apds a entrevista
coletiva do Ministro do Interior (RESENDE, 2015, p. 496).

Devemos esta importante descoberta, ao entdo vice-presidente
do Grupo Tortura Nunca Mais, Marcelo Zelic, que em suas buscas loca-
lizou o arquivo com o Relatério no Museu do indio, do Rio de Janeiro.

Assustadores relatos demonstraram as acoes do Estado bra-
sileiro através dos servidores do SPI:

7 Disponivel em: https://goo.gl/pCcR6Z. Acesso em: 18 jan. 2017.

O indio, razdo de ser do SPI, tornou-se vitima de verdadei-
ros celerados, que lhes impuseram um regime de escravi-
ddo e lhes negaram o minimo de condicdes de vida compa-
tivel com a dignidade da pessoa humana.

E espantoso que exista na estrutura administrativa do Pafs
reparticdo que haja descido a tdo baixos padroes de decén-
cia. E que haja funciondrios publicos, cuja bestialidade te-
nha atingido tais requintes de perversidade. Venderam-se
criancas indefesas para servir aos instintos de individuos
desumanos. Torturas contra criancas e adultos, em mons-
truosos e lentos suplicios, a titulo de ministrar justica.

Para mascarar a hediondez desses atos invoca-se a senten-
¢a de um capitdo ou de uma de policia indigena, um e outro
construidos e manobrados pelos funciondrios, que segui-
ram religiosamente a orientacdo e cumpriram cegamente
as ordens (BRASIL, 1968, p. 4912).

A animalizacdo, que se estabelecia na relacdo dos servidores
para com os indigenas, ndo parece distinguir das formas de
tratamento dispensadas aos escravizados dos tempos coloniais.

Os espancamentos, independentes de idade e sexo, partici-
pam de rotina e sé chamavam a atenc¢do quando, aplicados
de modo exagerado, ocasionavam a invalidez ou a morte.
Havia alguns que requintavam a perversidade, obrigando
pessoas a castigar seus entes queridos. Via-se entdo, filho
espancar mae, irmdo bater em irm3, e assim por diante.

O tronco era, todavia, o mais encontradico de todos os cas-
tigos, imperando na 72 Inspetoria. Consistia na trituracdo do
tornozelo da vitima, colocando entre duas estacas enterradas
juntas em angulo agudo. As extremidades, ligadas por rolda-
nas, eram aproximadas lenta e continuadamente [...].

Sem ironia pode-se afirmar que os castigos de trabalho
forcado e de prisdo em cdrcere privado representavam a
humanizacdo das relacdes indio-SPI.

Isso porque, de maneira geral, ndo se respeita o indio como
pessoa humana, servindo homens e mulheres, como ani-
mais de carga, cujo trabalho deve reverter ao funciondrio.
No caso da mulher, torna-se mais revoltante porque as con-
dicoes eram mais desumanas (BRASIL, 1968, p. 4912-4913).



Acdes como estas ganharam visibilidade em 1966, quando trés
anos depois do fato, o massacre contra os Cinta-Larga ganhou
a imprensa internacional e resultou no fim do SPI, substituido
pela Fundacdo Nacional do indio (Funai), criada em 1967. Infe-
lizmmente, muito do quadro do SPI simplesmente migrou para o
“novo” 6rgdo indigenista.

A importancia do Relatério Figueiredo, que pela revelacdo
de tamanha desumanidade ja valeria muito, estd para além da
possibilidade de termos acesso as informacdes sobre as tortu-
ras e outras violéncias corporais. Um de seus ‘efeitos’ é a possi-
bilidade de, em um documento oficial, termos a comprovacao
do processo de desterritorializacdo de povos indigenas como
podemos ver no fragmento que segue:

[...] INo] Estado da Bahia, a exemplo do que tem acontecido
em todo o territério nacional, também [o] patriménio indige-
na sofreu o esbulho de suas terras; que as terras esbulhadas
eram localizadas no Sul do Estado, no municipio de Itabu-
na; que inicialmente a drea de 50 mil hectares e sofreu um
esbulho de 29 mil hectares; que os restantes 2 1mil hectares
também foram esbulhados posteriormente, porém da manei-
ra mais cruel possivel; que estas terras pertenciam aos indios
Pataxdé” (BRASIL, 1968, p. 3784, grifo nosso).

Os Pataxdé Ha Ha Hae da terra indigena Caramuru Catarina-Pa-
raguassu, cujo roubo das terras foi relatado por Figueiredo,
passados trinta anos de luta judicial, conseguiram somente em
2012 que os titulos de ndo indigenas que incidiam sobre suas
terras fossem considerados nulos, em processo julgado no Su-
premo Tribunal Federal e, enfim, pudessem ter reconhecido o
seu direito territorial. Um outro grupo Pataxd, que luta por seu
territério no extremo sul da Bahia, vem sofrendo uma série de
despejos enquanto o Ministério da Justica paralisou o processo
de demarcacao.

As contradicoes, portanto, fazem parte do até aqui chamado
desenvolvimento, entendido desde o principio como sinénimo
de progresso. Este ndo reconhece a diversidade, tdo pouco di-
reitos origindrios, como ja possuiam os povos indigenas sobre
seus territorios.

Esta visdo ja estava presente no discurso desenvolvimentista
estadunidense, segundo o qual todas as diferencas e barreiras
deveriam ser rompidas para se acessar tal progresso/desenvol-
vimento. Os povos indigenas, muitos inclusive ainda ndo conta-

tados, sem a menor nocdo do processo no qual Foram inseridos,
pagaram com sangue, com seus territérios e, por vezes, com seu
trabalho, o preco do progresso.

A perspectiva imanente ao chamado “neodesenvolvimento”
se propoe a disponibilizar as terras e territérios dos povos in-
digenas — e igualmente dos camponeses, das comunidades tra-
dicionais e as destinadas para areas protegidas — a exploracao
descontrolada dos bens naturais, a expansao do agronegdcio,
da exploracdo mineral e a implantacdo de grandes empreendi-
mentos e obras de infraestrutura (hidrelétricas, estradas, por-
tos, hidrovias, linhas de transmissao e usinas nucleares).

As contradicdes inerentes as acdes desenvolvimentistas,
contudo, ndo estdo presentes apenas nos governos ditatoriais
e antidemocréticos. Fatidicamente pela manutencdo da mesma
perspectiva que relaciona desenvolvimento com crescimento
econdmico, mesmos governos considerados mais a esquerda
ou populares assumiram em diferentes momentos e contextos
praticas muito semelhantes ao periodo obscuro das ditaduras.

Gudynas (2011), ao apontar que a visdo de desenvolvimento
tem uma base ideoldgica, analisa que esta ndo possui distingoes
fundamentais quanto a relacdo com a natureza:

Corrientes de pensamiento muy diverso, desde los depen-
dentistas y marxistas de los afos 1960, los neoliberales de
los 1980, al progresismo reciente, rechazan la existencia de
limites ecolégicos al crescimiento perpétuo, minimizan los
impactos ambientales, o consideran que estos pueden ser
compensados econémicamente, y perciben que su manda-
to es alimentar el progreso (GUDYNAS, 2011, p. 40).

Ainda, analisando a insercdo de governos populares, o autor re-
corda que antigas perspectivas de desenvolvimento, aparente-
mente superadas, ressurgem nestes governos:

El caso de las préticas concretas de los gobiernos progresis-
tas, y sus planes de accién, la situacién se hace todavia mas
compleja. Algunos manejan dentro de la ortodoxia macroe-
condémica (fue el caso de Lula da Silva o Tabaré Vazquez),
y otros intentam intervenciones mayores, como el caso
venezuelano. Pero todos defienden el crescimiento eco-
némico como sinénimo de desarollo, y conciben que éste
se logra aumentando las expanciones y maximizando las in-
versiones. Esos son justamente los componentes claves del



“mito” del desarollo destacados en la alerta de Celso Fur-
tado. La idea del desarollo propia de las décadas de 1960
y 1970, reaparece bajo um nuevo ropaje. Esta circustancia
explica el fuerte apoyo de los gobiernos progresistas a los
sectores extrativios, tales como la mineria o hidrocarburos,
en tanto son medios para lograr ese “crescimiento” por me-
dio de exportaciones. Se ha generado asi un neoextrativis-
mo progressista [...] (GUDYNAS, 2011, p. 35).

Estes apontamentos nos remetem a outros fatos, como a imple-
mentacdo de um projeto que vem dos anos da ditadura civico-mi-
litar brasileira: a usina hidrelétrica de Belo Monte no Par4, projeto
gue antes chamava-se Kararad. Impossivel ndo lembrar de que des-
de o governo Lula tal projeto foi empurrado “goela abaixo” sobre
indigenas, ribeirinhos e outras populacbes que vém sofrendo as
consequéncias de uma obra faradnica e repleta de contradicoes.

Como ndo lembrar os bilhdes de reais destinados ao agro-
negdcio e engordados a cada ano nos governos de Lula e Dilma
Rousseff, enquanto a chamada agricultura familiar penava por
falta de real apoio? Como nao lembrar dos incentivos aos pro-
dutores de alcool, de soja, milho, gado e outros commodities
geradores de acumulacdo de uma elite e de conflitos no campo?

O que dizer dos conflitos na Bolivia em torno da proposta de
abertura de uma estrada que cortaria a Terra Indigena e o Parque
Nacional Isidoro-Secure (TIPNIS), projeto de interesse de empresas
de exportacdo que consta na perspectiva da /niciativa para a Inte-
gracdo da Infraestrutura Regional Sul-Americana (IIRSA)®?

Embora na pratica muitas destas iniciativas resultem em pre-
juizos para a maior parte da populacdo — despejos e caos urbano
em Altamira, na regido de Belo Monte, poluicdo por agrotdxicos
e conflitos envolvendo a posse da terra — Gudynas (2011) nos
alerta que estes governos, com seus extrativismos progressistas
buscam um bom fim por meios tortos:

De esta manera, el extrativismo progresista cierra um vin-
culo de nuevo tipo, que promueve y legitima proyetos mi-
neros o petroleiros como necesarios para sostener planes
de ayuda, tales como distintos bonos o pagos en dinero a
los sectores mas pobres (GUDYNAS, 2011, p. 36).

8Uma referéncia sobre o tema é o texto de Paola Martinez: Bolivia frente a la
IIRSA- COSIPLAN ¢Entre el extractivismo y la integracion? Disponivel em: https://
g00.gl/07UdqC. Acesso em: 29 jan. 2017.

A voracidade do capital, contudo, ndo tem limites, dai a determi-
nacao dos gestores, financiadores e beneficiarios deste modelo de
ainda buscarem regredir ou suprimir os direitos fundamentais dos
povos indigenas garantidos pela Constituicdo Federal e em trata-
dos internacionais, apesar dos inimeros beneficios ja recebidos.
Dessa determinacao, resulta a injustica que impde sobre os povos
anegacao de seus direitos territoriais. O levantamento da situacdo
gerada pela omissdo do Estado brasileiro quanto a demarcacdo das
terras indigenas nos apresenta o seguinte quadro:

Violéncias contra o patriménio e contra a pessoa indigena

ANO  Omissdo e Conflitos Invasdes possessérias,  Assassi-
morosidade  relativos exploracdo ilegal de natos de
nareqgulariza- adireitos bens naturais* e danos  indigenas
cdodeterras territoriais  diversos ao patriménio

indigena
2009 34 10 43 60
2010 49 10 43 60
2011 46 11 42 51
2012 54 09 62 60
2013 51 10 36 53
2014 118 19 84 70
2015 654 18 53 54
2016 836 12 59 56
2017 847 20 96 110
2018 821 11 109 135
TOTAL 3.510 130 627 709

Fonte: CIMI, 2019. Organizacao: Gilberto Vieira dos Santos, 2020.

Nesta tabela, por certo, estd uma parte da realidade, visto
que o Conselho Indigenista Missionéario (Cimi), responsavel pelo
levantamento a cada ano, afirma ndo conseguir efetivar o le-
vantamento das informacdes em todas as terras indigenas. Nao
obstante, evidencia-se nestes dados a morosidade do Estado na
regularizacdo e demarcacdo das terras indigenas, a perenidade
de invasodes, conflitos e os prejuizos ao patriménio natural e a
vida de indigenas, assassinados a cada ano.

Ainterconexao destes dados nos possibilita entender que a
negacao do direito territorial se configura pela ndo demarcacao,



mas também na exploracao ilegal das terras demarcadas ou em
processo de demarcacdo. Estas invasdes e exploracdo dos bens
nao sao feitas sem resisténcia por parte dos povos, o que leva
liderancas e comunidades inteiras a situacdes de ameacas, ata-
ques e assassinatos.

Diversas iniciativas configuram-se neste contexto, mas
destaquemos algumas no campo legislativo federal que vi-
sam criar um campo propicio para ampliar o avanco sobre os
bens naturais e sobre as terras que de fato ou potencialmen-
te estdo fora do mercado.

No Poder Legislativo, verificamos uma verdadeira persegui-
¢do aos povos indigenas, o que também se repete contra qui-
lombolas e comunidades tradicionais. Uma série de proposicoes
legislativas tem sido manejadas na contramao dos direitos indi-
genas, principalmente no que se refere aos direitos territoriais.

Parlamentares da Frente Parlamentar da Agropecuéria (FPA),
a bancada ruralista, agem deliberadamente para inviabilizar a
aplicabilidade dos preceitos constitucionais e ndo medem esfor-
¢os no sentido de desqualificar os direitos e promover campa-
nhas e acdes anti-indigenas, fomentando, inclusive, a prética de
violéncia fisica contra comunidades e liderancas indigenas. Este
fato tornou-se evidente, quando foi divulgado, em fevereiro de
2014, um video de uma audiéncia publica, realizada em novem-
bro de 2013, no municipio de Vicente Dutra (RS), promovida
pela Comissdo de Agricultura da Camara dos Deputados sobre
a demarcacao de terras indigenas. No video, os entdo deputa-
dos federais da bancada ruralista, Alceu Moreira (PMDB/RS) e
Luis Carlos Heinze (PPS/RS), incentivavam pequenos agriculto-
res a expulsarem, “do jeito que for necessario”, os indigenas do
povo Kaingang que reivindicam a demarcacdo de suas terras no
municipio. O incentivo a violéncia, evidenciado na fala dos par-
lamentares, que utilizaram como exemplo o Para e o Mato Gros-
so do Sul, estados reconhecidos pelas altas taxas de violéncias,
encontram eco e efetividade em exemplos como o ocorrido no
mesmo municipio de Vicente Dutra.

Esta postura, de incentivo a violéncia contra os povos, tem tam-
bém seu lado aparentemente legal. S3o muitas as propostas de
mudancas na Constituicdo Federal, principalmente através de Pro-
postas de Emendas a Constituicdo (PEC), Projetos de Lei (PL), Proje-
tos de Lei Complementar (PLP) ou Projetos de Decreto Legislativo
(PDC) que buscam alterar o Artigo 231 da Constituicdo, artigo este
que garante o direito original dos povos indigenas aos seus territo-

rios; alguns destes, também buscam retroceder em processos de
reconhecimento de terras indigenas em curso.

Em publicacdo, que analisa os perfis da atuacdo de alguns parla-
mentares, lemos a afirmacdo do jornalista Guilherme Cavalli:

O resultado das eleicdes de 2014 anteviu uma guinada ao
retrocesso. Parlamentares conservadores se consolidaram
como maioria da Camara Legislativa, de acordo com pes-
quisa do Departamento Intersindical de Assessoria Parla-
mentar (Diap). Instalou-se no Congresso brasileiro um pro-
jeto a ser gerido por militares, fundamentalistas religiosos
e ruralistas. A 55° legislatura (2015 a 2019) é a mais con-
servadora desde 1964. A constatacdo, quando analisada a
partir dos direitos dos povos indigenas, corresponde a dura
realidade enfrentada pelas populacdes tradicionais no Glti-
mo quadriénio (CAVALI, 2018, p. 13).

As mudancas propostas nos projetos apresentados por estes
parlamentares, mormente vinculados ao agronegécio e minera-
doras, buscam atender, explicitamente, a demanda destas ban-
cadas e do setor econémico que estas bancadas representam.
Na prética, objetivam reinserir no mercado de terras ou abrir
a possibilidade de exploracao de terras indigenas que, por sua
caracteristica constitucional, somente podem ser utilizadas por
esses povos que possuem o seu usufruto exclusivo.

E no enfrentamento a estas ameacas ou efetivas acbes de
agentes do Estado ou particulares, que buscam retroceder
nos direitos dos povos indigenas, que articulando-se entre si e
com aliados, estes povos vém fazendo suas lutas e incidéncias
junto aos poderes da Republica. Entendendo os riscos que
todos os povos correm com as manobras dos setores politicos e
econdmicos até aqui pontuados, os povos indigenas ocuparam,
em abril de 2018, a sede da Advocacia Geral da Unido e passa-
ram a redirecionar o foco de suas lutas para o Poder Executivo,
sem perder a perspectiva geral das lutas pela efetivacdo de seus
direitos. Jd em janeiro e abril de 2019, ocorreram grandes mobi-
lizacOes em todas as regides do Brasil e em Brasilia, denuncian-
do os retrocessos em curso engendrados pelo atual governo.

A Fundacdo Nacional do indio ter passado por cortes profun-
dos em seus recursos financeiros e de pessoal, ja através de de-
creto de Temer, ainda como Vice-Presidente. O Decreto 8.785,
de 10 de junho de 2016, fez profundos cortes no orcamento,



engessando o 6rgao indigenista e praticamente impossibilitan-
do a realizacdo de servicos basicos junto aos povos indigenas.
Este quadro foi agravado pela Emenda Constitucional 95, de de-
zembro de 2016, que instituindo uma politica de austeridade,
congelou os gastos pUblicos da Unido.

Somado as manobras de fragilizacdo da Funai, o, entdo, pre-
sidente Michel Temer paralisou os procedimentos de demarca-
cdo de terras indigenas que ja vinham sendo conduzidos com
morosidade. Esta paralisacdo, cumprindo o que prometera em
campanha, segue com o atual presidente Jair Bolsonaro. Este,
de forma ainda pior, além de negar o cumprimento da Consti-
tuicdo Federal, efetivando a demarcacdo dos territérios, trouxe
para a presidéncia da Funai um aliado dos ruralistas que prati-
camente tornou o érgdo inoperante no que tange aos direitos
territoriais dos povos.

Desde o primeiro dia de mandato, com a publicacdo da Medi-
da Proviséria 870/2019, que retirava os poderes da Funai sobre as
demarcacoes e passava tal atribuicdo ao Ministério da Agricultura
e Pecudria (MAPA), onde em diferentes governos estdo os setores
contrarios as demarcagdes, Bolsonaro segue agindo para fragilizar
todas as politicas que dizem respeito aos povos indigenas.

Entendemos que todas estas iniciativas sdo partes do todo, que
é a materialidade da manutenc¢do do Brasil na légica mundial do
mercado capitalista, ou seja, como fornecedor de matérias primas
para geracao do seu suposto desenvolvimento. Contudo, que de-
senvolvimento é este que se da sobre os caddveres de seus povos
origindrios e gera riquezas apropriadas por uma minoria?

E necessério eindispensavel paraaconstrucdo dademocracia,
ainda adolescente em nosso pais, que se aprofundem formas de
reverter este quadro de terror no qual se pinta a histéria dos di-
versos povos indigenas, comunidades quilombolas entre outras.

Consideracoes finais

Nos parece que os elementos elencados, embora seus limites
diante da realidade mais ampla nos deram a ideia de como o
desenvolvimento pensado e levado a cabo na histéria recente
do Brasil significou a imposicdo de uma visdo unilateral de de-
senvolvimento, sua materializacdo configurou-se em massacres,
expulsdes e outras violéncias.

Parte da reparacdo destas violéncias sofridas passa pela res-
tauracdo da meméria e visibilidade do que significou e significa
para estes povos irreparaveis perdas.

A Comissdo Nacional da Verdade nos lembra que os direitos e
os modos de ser dos povos indigenas foram violados por acdo
direta e deliberada do Estado. E estas acbes configuram “[...] em
negacao de direitos humanos basicos, porquanto representa a
tentativa de extincdo de povos enguanto coletividades auténo-
mas” (BRASIL, 2014, p. 246).

Efetivar um desenvolvimento de fato, seja na regido amazé-
nica, seja em outras regides do Brasil, onde os povos indigenas
seguem alijados de seus direitos, passa necessariamente pela
garantia dos direitos territoriais, lastro da vida destes povos em
suas multiplas dimensoes.

Nos parece, ainda, muito limitado na sociedade o mesmo re-
conhecimento expressado por Goncalves (2002):

As populacdes indigenas e camponesas sdo portadoras de
um acervo cultural extremamente rico, assim como de um enor-
me conhecimento a respeito da biodiversidade das florestas e
demais ecossistemas e, por isso, se constituem em importantes
protagonistas para o desenvolvimento de tecnologias de pon-
ta, como a biotecnologia, exatamente num momento em que 0
conhecimento se torna um dos principais trunfos para o futuro.
Que se reconheca, definitivamente, os direitos patrimoniais que
tém derivado do conhecimento que elaboraram em situacoes
as mais adversas nesses UGltimos 500 anos e ndo se faca, mais
uma vez, a separacdo homem e natureza expulsando-as de suas
terras (GONCALVES, 2002, p. 13).

Um real desenvolvimento demanda o aprendizado com as
contribuicdes préprias dos povos originarios. As contribuicoes
apresentadas pelo conceito de Buen Vivir, ou Bem Viver, propos-
to pelos povos andinos, mas presente com outras denomina-
¢Oes em praticamente todos os povos indigenas, nos remete ao
cuidado com os bens da natureza, a relacdo respeitosa com ela,
entendendo que vivemos em um planeta finito e limitado onde
ndo é possivel reproduzir ao exponencial o modus estaduniden-
se de viver ou o desenvolvimento preconizado por Truman.

Compreendendo e respeitando a natureza como Mae, 0s
seres humanos como mais um e, ndo, como o centro dos seres
vivos, os povos indigenas nos sinalizam que qualquer desenvol-
vimento, se quer ser real, deve ter por base a relacdo harménica
com a natureza. Por certo, a contramao total ao sistema capita-
lista e as proposicoes de desenvolvimento implementadas ain-
da hoje pelos Estados.



REFERENCIAS

ACOSTA, A. O buen vivir: uma oportunidade de imaginar outro mundo. /n:
BARTELT. D. Um campedo visto de perto: uma anélise do modelo de desen-
volvimento brasileiro. Heinrich-B6ll-Stiftung. Rio de Janeiro, 2012.
BRASIL. Comissdo Nacional da Verdade. Relatério Final. Brasilia, 2014.
Textos tematicos, v. II, Cap. Indigena.

BRASIL. Ministério do Interior. Relatério do Procurador Jader Figueire-
do. Brasilia, 1968.

CAVALLI, G. Congresso anti-indigena. /n: CONSELHO INDIGENISTA MIS-
SIONARIO. Congresso anti-indigena: os parlamentares que mais atua-
ram contra os direitos indigenas. Cimi: Brasilia, 2018.

CONSELHO INDIGENISTA MISSIONARIO (CIMI). Relatério violéncia con-
tra os povos indigenas no Brasil — Dados de 2015. Brasilia: Conselho
Indigenista Missionério, 2015.

DING, E. et al. Beneficios climéticos, custo de posse: o caso econé-
mico para a protecdo dos direitos de terras indigenas na Amazé-
nia. World Resources Institute, 2016. Disponivel em: http://www.
wri.org/sites/default/files/Climate_Benefits_Tenure_Costs_PT.pdF.
Acesso em: 12 set. 2020.

GONCALVES, C. W. P. O latifindio genético e a r-existéncia Indigeno-
-camponesa. GEOgrafia — Revista do Programa de Pés-Graduac¢do em
Geografia/UFF, Rio De Janeiro, v. 4, n. 8, 2002. Disponivel em: http://
www.uff.br/geographia/ojs/index.php/geographia/article/viewArti-
cle/86. Acesso em: 10 mar. 2020.

GUDYNAS, E. Desarollo, extrativismo y buen vivir. In: UNIVERSIDAD PO-
LITECNICA SALESIANA. Méas Alld del Desarollo. Quito, Equador: Funda-
cién Rosa Luxemburgo, 2011.

GUDYNAS, E. Postextractivismo y alternativas al desarollo desde la socie-
dade civil. In: LANG, M. et al. Alternativas al Capitalismo/colonialismo del
siglo XX. 2. ed. Cuidad Auténoma de Buenos Aires: América Livre, 2013.
OLIVEIRA, A. U. Amazdnia: monopélio, expropriacdo e conflitos. 2. ed.
Campinas: Papirus, 1989.

RESENDE, A. C. Z. O relatério Figueiredo, as violacdes dos direitos dos
povos indigenas no Brasil dos anos 1960 e a “justa meméria”. Floriané-
polis: CONPEDI/UFS, 2015. Disponivel em: http://www.conpedi.org.br/
publicacoes/c178h0tg/405y7512. Acesso em: 5 set. 2020.

TOTA, A. P. Um Plano Marshall para os pobres ou os caminhos da mo-
dernizacdo brasileira. Revista USP, Sdo Paulo, n. 115, p. 69-76, out./
nov./dez., 2017. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/revusp/ar-
ticle/view/144204. Acesso em: 5 ago. 2020.



INDIOS NA CIDADE:

A NECESSARIA SUPERACAO
DA IDEIA DE INDIOS
ALDEADOS E DESALDEADOS

Marco Paulo Frées Schettino

Texto originalmente apresentado no VIII Encontro Regional da
ANPUH/DF: “Por Uma Escola Democratica: género, raca e classe”
em setembro de 2018.

Antropdlogo, perito do Ministério Publico Federal (MPF). Mestre em antropologia.
Professor colaborador do Nucleo de Estudos da Amazénia (NEAz) do Centro de Es-
tudos Multidisciplinares (CEAM) da Universidade de Brasilia (UnB). Secretario-Exe-
cutivo da 6a Camara do MPF (Populacoes Indigenas e Comunidades Tradicionais).




A crise sanitaria causada pela pandemia da Covid-19 exp6s a his-
térica e critica lacuna da atencdo do Estado brasileiro para com
os povos indigenas que se encontram fora das terras indigenas.
Se hoje essa atencdo encontra-se fragilizada para os povos in-
digenas que ja tém suas terras reconhecidas e regularizadas,
dada a precariedade da fiscalizacdo e do combate as invasoes
ilegais de suas terras, para os indios cujas terras nao estao re-
gularizadas ou que por algum motivo estdo fora delas a situa-
cdo de desassisténcia ou de inadequacdo da assisténcia oficial
é preocupante.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2010, 86% da populacdo brasileira vivia nas cidades.
Nesse mesmo ano, o Programa das Nacdes Unidas para os As-
sentamentos Humanos (ONU-Habitat) informou que em muitos
paises ao redor do mundo mais da metade da populacdo indige-
na ja vivia em cidades.

Essa talvez ja seja uma realidade no Brasil, com vista ao incre-
mento dos fluxos migratérios forcados e voluntdrios da popu-
lacdo indigena no sentido rural-urbano e o préprio crescimento
das cidades sobre as terras indigenas.

Segundo o censo do IBGE, a partir da classificacdo rural e ur-
bano, em 2010, 36,2% da populacdo indigena, ou seja, 324.834
mil indigenas viviam em dareas urbanas, enquanto 572.083 mil
indigenas viviam em dareas rurais. O censo ndo qualificou o per-
tencimento étnico dessa populacdo (GUIRAU; SILVA, 2013). De
todo modo, proporcionalmente, é muito menor o percentual da
populacdo indigena que vive na cidade do que o da populacdo
nao indigena.

Ndo obstante, entre os censos de 2000 e 2010, em ndmeros
absolutos, houve a diminuicdo de 58.464 pessoas indigenas nas
cidades. Importa informar que as 505 terras indigenas (Tls), con-
sideradas pelo IBGE, incluem somente as que foram declaradas,
homologadas ou registradas até o inicio de 2010, excluindo 150
outras Tls, cujos processos de demarcacdo estavam em curso
naguele momento.

O Programa de Protecdo e Promocao dos Direitos dos Povos
Indigenas, definido no contexto do Plano Plurianual 2012-2015,
reconhece ter havido um “aumento da proporcao de indigenas
urbanizados” e que, entre os “problemas concretos” enfrenta-
dos pelas comunidades indigenas, estd o “éxodo desordenado,
causando grande concentracdo de indigenas nas cidades”.

Para analisar essa realidade, faz-se necessério considerar di-
ferentes contextos, que vao das cidades até as terras indigenas

reconhecidas, as terras indigenas ainda ndo reconhecidas, bem
como os respectivos entornos regionais em que se encontram
essas populacoes indigenas. Mas, antes é preciso que o Estado
brasileiro enfrente a realidade da presenca indigena nas cida-
des, realidade ja trabalhada pelo movimento indigena.

A | Conferéncia Nacional de Politica Indigenista, realizada
em 2015, com o objetivo de avaliar a acdo indigenista do Estado
brasileiro, elegeu como prioridades para a acdo estatal, entre
outras, “assegurar a autonomia econdémica e politica dos povos
indigenas, além de suas especificidades culturais, em contexto
urbano ou rural” e mais,

que os érgdos competentes garantam aos indigenas que
moram na cidade [...] o acesso e igualdade a todas as po-
liticas publicas e beneficios de educacado, salde, cultura,
seguranca, moradia, entre outras, de forma igualitaria aos
indigenas aldeados, de acordo com a organizacdo social de
cada povo indigena e suas especificidades (CONFERENCIA
NACIONAL DOS POVOS INDIGENAS, 201 5).

A ideia de indios aldeados e desaldeados

Para que essa realidade seja vista pelo Estado, é preciso que as
ideias de indios aldeados e desaldeados sejam superadas en-
quanto moldura para a acdo estatal.

Os aldeamentos ou reducdes surgiram durante o periodo
colonial. Eram locais em que os colonizadores reduziam as po-
pulacdes indigenas em partes diminutas de seus territérios para
lhes impor algum tipo de controle. Basicamente, objetivava-se
dispor da sua mao de obra por meio da imposicdo de um outro
modo de vida que se adaptasse a economia colonial, tornando-
-0s aptos para trabalhar e servir aos colonos, a administracdao
portuguesa e a igreja. Por outro lado, buscava-se a liberacdo de
seus territérios para uso e expansado da fronteira colonial.

Nesse processo de conversdo de modos vida e visdes de
mundo, as ordens religiosas coligadas ao Estado tiveram prota-
gonismo por meio da evangelizacdo dos povos indigenas.

Os aldeamentos converteram-se no lugar reservado pelo
Estado e, sob o seu controle, para circunscrever as populacoes
indigenas. Dai decorreu o subsequente conceito estatal de re-
serva indigena, significando as terras oficialmente reconhecidas
como indigenas.



Os indios aldeados eram aqueles que estavam reunidos em
comunidades artificialmente construidas pelos colonizadores,
conforme seus interesses geopoliticos e econémicos. Aldea-
mentos, muitas vezes, compostos por diferentes povos indige-
nas, inclusive povos historicamente inimigos entre si.

Os indios desaldeados eram aqueles considerados “desgar-
rados”, “arredios”, “destribalizados”, fora do controle estatal,
objeto de medo e alvo dos esforcos militares de conquista terri-
torial e de corpos para o trabalho escravo.

A ideia de aldeamento foi atualizada no contemporaneo
conceito de terra indigena, enquanto local reservado aos indi-
genas para sua permanéncia sob o controle tutelar do Estado
por meio da prestacdo de assisténcia, servicos e do esvaziamen-
to da autonomia indigena.

Ao sair dos limites dos aldeamentos, das terras a eles desti-
nadas e reconhecidas, o Estado passa a negar-lhes sua atencdo
e servicos, e mais, negar-lhes o reconhecimento a sua identida-
de, como se esta fosse geograficamente referenciada, adstrita
a um trato de terra socialmente controlado pelo Estado, fora do
qual essa identidade perderia forca e legitimidade, passando a
carecer de um “passaporte identitdrio oficial”.

Os desaldeados de hoje ndo sdo ameacadores como os de ou-
trora, o que lhes outorgava algum respeito diante dos colonizado-
res, como membros da resisténcia contra a guerra de conquista.
Os desaldeados de hoje sdo vistos pelo Estado como uma espécie
de desertores étnicos, que assim o seriam por desisténcia da sua
identidade ancestral e adesdo a uma nova identidade, levando a
ideia de que, uma vez que facam essa opcao, perdem seus direitos
étnicos e o acesso diferenciado as politicas publicas.

Tal compreensdo resulta na negacdo da identidade étnica,
violéncia simbélica com grandes repercussdes materiais e so-
ciais. Tais repercussoes resultam da omissdo do Estado em pres-
tar uma atencdo diferenciada que considere e respeite as espe-
cificidades culturais desses povos. Diante disso, sdo obrigados a
se submeterem a uma subcidadania marcada pela marginaliza-
cdo das populacdes pobres que ocupam as periferias urbanas e
ao racismo etnoracial estrutural e vicejante na sociedade brasi-
leira desde os tempos coloniais.

Nesse sentido, é que o conceito de autodeclaracado, prescrito
pela Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT), permite romper com o modo de pensar a “identificacdo
étnica” desde fora, qual seja, pelo conquistador colonial e seus
herdeiros contemporaneos que pretendem definir a identidade

do conquistado. A autodefinicdo da identidade étnica permite a
um povo e aos individuos que o compdem se autorrepresenta-
rem diante de diferentes circunstancias histéricas e respeitar a
dindmica intrinseca das culturas que estdo em perpétuo movi-
mento de reelaboracdo e transformacao.

Essa heranca colonial faz com que, ainda hoje, as politicas pu-
blicas sejam exclusivamente direcionadas para os indios aldeados.
Como uma vez me disse uma funciondria de um Distrito Sanitario
Especial Indigena (DSEI), “a partir do momento em que ele (o indio)
vem pra cidade, ele torna-se municipe”, como se ndo o fosse antes
e deixasse de ser indio quando fora de sua terra.

Assim como o conceito de aldeamento impactou o de terra
indigena, o conceito de desaldeado impacta os indigenas fora
de suas terras ou sem terras oficialmente reconhecidas.

O conceito de desaldeado abarca ndo apenas os indios que
tém suas terras reconhecidas e, por algum motivo, estdo fora
delas temporéria ou definitivamente, mas principalmente aque-
les que ndo tém suas terras reconhecidas, que representa um
expressivo contingente de indigenas que aguarda o reconheci-
mento do direito as suas terras perdidas ao longo do processo
histérico de colonizacdo.

Dos 896,9 mil indigenas recenseados pelo IBGE em 2010,
517.383 mil (57,7%) vivem em terras indigenas (Tls) e 379.535
mil, ou seja, 42,3% vivem fora das terras indigenas, nas cidades
ou na zona rural em Tls que estdo nas primeiras etapas do pro-
cedimento administrativo de demarcacao.

Ademais, as terras indigenas ndo sdo sistemas fechados, as-
sim como as cidades ndo o sdo. Existem indmeras dinamicas e
fluxos entre as terras indigenas e os espacos urbanos. Dinami-
cas regionais sdo hd muito observadas, mas ainda pouco com-
preendidas no Brasil, quando se trata de povos indigenas.

A presenca indigena nas cidades gera verdadeiros curtos-circui-
tos nas compreensdes do que é ser indio e de como traté-los fora
do espaco controlado dos aldeamentos. A presenca indigena nas
cidades nos faz repensar as cidades, enquanto espacos abertos e
inclusivos. No Brasil, ainda teimamos em fazer das cidades espacos
de exclusdo. Exclusao da natureza, exclusdo social, exclusdo cultu-
ral. Um lugar de contrastes, fronteiras, limites e muros.

Manaus, por exemplo, ndo se trata de uma ilha de cimen-
to e asfalto que expulsou a floresta de dentro para fora. Mas,
de uma cidade dentro da floresta, perpassada e composta por
suas dguas, seu ar e seus povos. Como se diz: “as cidades sdo
florestas urbanizadas”. Como as cidades brasileiras seriam mais
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harmonizadas, se integradas nos contextos geograficos e socio-
culturais em que se inseriram e se inserem.

Apresenca dos indios nas cidades nos faz repensar as cidades
e também as terras indigenas. Politicas publicas sé serdo efeti-
vas se contemplarem essas distintas realidades, a dos indios nas
terras indigenas em sintonia com a dos indios nas cidades.

E desafiador considerar essas realidades. Consorciado & he-
ranca ideoldgica colonial, existem os temores de que o incre-
mento da oferta de politicas publicas especificas nas cidades
aumente o afluxo no sentido urbano, esvaziando as terras indi-
genas e a prestacdo dos mesmos servicos que | sdo oferecidos.
Mas esse temor deve ser enfrentado. Ndo pode mais justificar o
adiamento em lidar com essa realidade e continuar a brigar com
fatos que hoje compdem o dia a dia de grande parte da popula-
cdo indigena. Tal adiamento sujeita gerar o efeito contrario ao
que se pretende evitar.

E urgente superar as pretensdes tutelares sobre o destino
dos povos indigenas, garantindo-lhes a possibilidade de tam-
bém permanecerem na forca de suas culturas, visdo de mun-
do e identidade cultural. Quéo rico serd quando pudermos
usufruir dessas visoes, saberes e valores, quando a presenca
desses outros ndo for vista apenas como resquicios de um
passado a ser compulsoriamente modificado, pretensamente
para melhor, ou de mero objeto exdtico de uma admiracado
ingénua e desrespeitosa.

Entre as “recomendacdes para a realizacdo dos direitos huma-
nos dos povos indigenas urbanos e para a melhoria de suas condi-
cOes devida”, expedidas pela ONU-Habitat, estd o reconhecimento
de sua diversidade e das multiplas identidades possuidas nas areas
citadinas, devendo-se considerar, na propositura de acdes para
esse segmento, que ndo sejam vistos como “divididos entre o ur-
bano e o rural”, mas, sim, como grupos “com direitos e uma identi-
dade cultural comum, adaptando-se as circunstancias e ambientes
em transformacdo” (UN-HABITAT, 2011, p. 180-186).

Da pesquisa que realizei em 2017 na cidade de Manaus, duas
certezas ficaram no que diz respeito a construcdo das politicas
pUblicas para povos indigenas na cidade: ) a necessidade urgen-
te de superar os limites da anacrénica ideia de indios aldeados e
desaldeados; e Il) qualguer acdo a ser construida que seja junto
aos povos indigenas, sob consulta. Como diz Deborah Duprat:
“Compreender, ao invés de interpretar, é sair do cogito em di-
recdo a pratica que se apresenta, e fazé-la falar”. Shiraishi Neto
(2007, p. 22) complementaria: “e ter ouvidos para ouvi-la”".
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O objetivo desse texto é apresentar um painel sobre as linguas
indigenas do estado de Ronddnia e uma breve exposicdo sobre
os impactos da formacdo dos professores indigenas no forta-
lecimento das linguas e culturas desses povos. Essa discussao
foi apresentada, na disciplina Tépicos Especiais sobre a Amazo-
nia', para estudantes de varios cursos com interesses comuns
em ampliar seus conhecimentos sobre a Amazonia. O presente
texto estd estruturado em trés momentos: no primeiro, apre-
sentamos um painel sobre a diversidade linguistica em Rondo-
nia; logo apés, compartilhamos duas experiéncias importantes
de formacdo, o Projeto Acai (Magistério indigena -12 versao)
e o curso de Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural da
Universidade Federal de Ronddnia; por Ultimo, socializamos “as
falas” dos professores indigenas em seus trabalhos de conclu-
sao de curso sobre os impactos dos cursos de formacdo no for-
talecimento de suas linguas e culturas, avalizando, assim, nossa
andlise a respeito de os impactos positivos da formacdo dos pro-
fessores indigenas teve e tém no fortalecimento linguistico e
cultural dos povos indigenas de Ronddnia.

As reflexdes, que trazemos, tém base na nossa experiéncia par-
ticular com a formacdo dos professores indigenas em Rondonia,
nos trabalhos de pesquisadores locais, tais como: Neves (2009); Isi-
doro (2006); em trabalho de professores que atuam na formacao
de professores em Ronddnia; Pimentel da Silva (2005); e nos traba-
lhos de conclusdo de curso dos estudantes do curso de Licenciatu-
ra em Educacdo Basica Intercultural, Pat Awre Tupari (2015), Jaboti
(2015), Cabixi (2015) e Topam Cao Oro Waje (2015).

Diversidade sociolinguistica em Rondénia

O censo do IBGE (2010) trouxe o dado de 274 linguas indigenas
(autodeclaradas) no Brasil, com base em critérios linguisticos,
seriam entre 180 a 200 linguas conhecidas faladas no Brasil e 43
familias linguisticas, 10 familias do tronco Tupi, 12 familias do
tronco Macro-jé e 21 familias isoladas, além de linguas isoladas
linguisticamente (RODRIGUES, 1986). Dentre essas etnias, mais
de 38 estdo localizadas no estado de Rondénia, com uma popu-
lacdo de aproximadamente 11.000 pessoas, falantes de mais de
23 linguas diferentes, distribuidas em 10 familias linguisticas e,
ainda, trés linguas isoladas linguisticamente. Existem, também,

' Disciplina de responsabilidade do Nucleo de Estudos Amazonicos (NEAz), do Centro
Estudos de Avancados Multidisciplinares (CEAM) da Universidade de Brasilia (UnB).

indigenasisolados. Segundo a FUNAI, o termo refere-se “especi-
ficamente a grupos indigenas com auséncia de relacdes perma-
nentes com as sociedades nacionais ou com pouca frequéncia de
interacdo, seja com ndo-indios, seja com outros povos indigenas”
(FUNAI, 2020).

E importante dizer que, apesar de o estado de Ronddnia pos-
suir uma das mais significativas populacoes em diversidade do pafs,
por si s “ndo assegura a sua identificacdo enquanto estado indi-
gena ou mesmo multicultural e plurilinguistico no que se refere
ao reconhecimento deste estatuto nas praticas e no imagindrio da
sociedade local” (NEVES, 2009, p. 23). Isso significa que, apesar da
presenca marcante de indigenas no estado, existe uma invisibilida-
de coletiva, um desconhecimento sobre a histéria, vida e cultura
desses povos. Esse desconhecimento ndo se limita as pessoas me-
nos esclarecidas, mas a populacdo de maneira geral.

Certamente a forma como foi tratada a questdo indigena na
ocupacdo de Ronddnia estd refletida nas atitudes e no desco-
nhecimento da populacdo sobre os povos origindrios. Na atuali-
dade, tem-se intensificado as invasdes de Terras Indigenas para
a extracdo de madeira e minérios. Logo, os povos indigenas tém
ficado muito vulnerdveis a todo tipo de violéncia. Parece ecoar
mais forte discursos preconceituosos, aumentando a rejeicdo
da sociedade com relacdo a eles.

Tanto os povos quanto as linguas indigenas encontram-se ameaca-
das por diversas razoes, algumas das quais discutiremos neste texto.

O mapa apresentado na préxima pagina, localiza os povos
cujas linguas sdo faladas ou lembradas em Rondénia, também
localiza as Terras onde estdo os indigenas isolados.

Observem que o mapa apresenta 12 familias linguisticas,
duas delas sdo de povos cujas Terras estdo localizadas no estado
do Amazonas, Familia Mura e Arudk. Um pequeno grupo Apuring
fixou residéncia na Terra Indigena Roosevelt, onde vive o povo
Cinta Larga, resultado de casamentos interétnicos. Nesse mapa
aparece, também, alguns povos que, mesmo tendo suas Terras
localizadas no estado de Mato Grosso, acessa com mais facilida-
de os municipios de Ji-Parana e Vilhena no estado de Ronddnia,
caso do povo Zoré e alguns grupos Nambiquara, respectivamen-
te. E bem complicado o estabelecimento dessas fronteiras mu-
nicipais ou estaduais, visto que elas dificilmente correspondem
ao que os proprios indigenas estabeleceriam. Acreditamos que
seja por isso a opgao por acrescentar os povos que tém grande
mobilidade em Rondbnia ao mapa.
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Fonte: Cabral (2018).

Mapa das linguas indigenas faladas e lembradas

do estado de Rondobnia

Verifica-se que 10 familias linguisticas, das 43 presentes no Bra-
sil, estdo localizadas em Ronddnia, em um contexto populacio-
nal de aproximadamente 11.000 indigenas, dos quase 900.000
que é a populacdo indigena total do pais (CENSO, 2010). Ou
seja, praticamente 23,3% das familias linguisticas do pafs estdo
concentradas em 1,4% da populacdo indigena nacional, localiza-
da em Rondoénia. Isso implica em dizer que, neste estado, existe
uma diversidade linguistica muito grande em um contingente
populacional bem pequeno, comparado ao restante do pais.
Logo, essa populacdo pertence a grupos de populacao reduzida,
uma vez que a maioria das etnias de Ronddnia ndo chega a 500
pessoas. Podemos verificar no quadro a seguir?:

As informacdes do quadro ilustram como se encontram
distribuidas a populacdo indigena do estado. Verifica-se que
ha povos que se encontram espalhados por vérias Terras Indi-
genas, compartilhando-as com outros povos. Esses foram os
que perderam suas terras tradicionais, o que contribuiu para o
enfraquecimento de sua cultura e de sua lingua. E o caso dos
povos que vivem na Terra Indigena Rio Branco e Rio Guaporé,
por exemplo. Nessas duas Terras Indigenas, as linguas faladas
encontram-se em um processo acelerado de perda. Os usos das
linguas limitam-se muitas vezes ao contexto da familia e ha ca-
SOS em que nem mesmo nesse espaco a lingua indigena é utiliza-
da e, nos outros espacos da comunidade, onde convivem vdrias
etnias, a lingua portuguesa torna-se lingua franca. E comum,
também, encontrarmos pessoas mais velhas que falam pouco
portugués, falantes que ndo encontram interlocutores para se
comunicar na sua lingua materna, porque ndo existem outros
falantes ou, porque os que existem vivem em outras Terras In-
digenas. Ficamos muito impressionados com o relato de dona
Tereza Cujubim?® (ja falecida). Ela nos dizia em portugués bem
peculiar: “Como vou falar na minha lingua? Ndo tem ninguém
para falar comigo, vou falar com quem?” Isso nos falou com [&-
grimas nos olhos.

2 Este quadro foi inicialmente construido a partir da revista Panewa 2004, com
atualizacoes de Aryon D. Rodrigues e Ana Sueli Cabral (UNBY), (In: ISIDORO, 2006),
atualizada com informagdes populacional conforme Censo, 2010, ISA, SESAl e de
Adriano Karipuna, no més de julho (2020). Algumas das informacoes de populacdo
ndo foram encontradas.

3 O encontro com Dona Tereza aconteceu no ano de 2013, ficamos muito im-
pressionadas com a emocdo nas palavras dela. Infelizmente, no ano de 2014, ela
faleceu e ndo foi possivel promover o encontro dela com outro falante Cujubim,
era uma das Gltimas falantes dessa lingua.



Quadro informativo sobre Linguas, Terra e Populacdo dos povos
indigenas de Rondénia

POPULA-
. GAo
POVO TERRA INDIGENA FAMILIA TRONCO
()
2010)

Uru-Eu- Uru-Eu-Wau-Wau Uru-Eu- Tupi-Gua- Tupi 184
-Wau-Wau -Wau-Wau rani
Juma Juma Tupi-Gua- Tupi 12
rani (ISA,
2020)
Oro Win Oro Win Txapakura 129
Amondawa Amon- Tupi-Gua- Tupi 123
dawa rani
Kabixi Desaldeados Kabixi Txapakira ?
Djeoromitxi Guaporé Djeoro- Jabuti 187
Pacaa Novos mitxi
Rio Branco
Makurap Guaporé Makurap Tupari Tupi 411
Sagarana
Pacaas Novos
Rio Branco
Tuparf Rio Branco e Rio Tupari Tupari Tupi 472
Guaporé
Kanoé Omeré Kanoé Isolado Lin- 251
Guaporé guistico
Sagarana
Pacaas Novos
Rio Negro Ocaia
Rio Branco
Wayoré- Guaporé Wayord Tupari Tupi 172
Zeg.)Como: Pacaa Novas
jurd
Arud Rio Branco Arud Mondé Tupi 147
Guaporé
Kujubim Guaporé Kujubim Txapakura 140
Sagarana (SESAI,
2014)
Massaka Guaporé Massaka ? ? ?
Warf Igarapé Ribeirdo Cada gru- Txapakura 3104
Igarapé Laje po se auto
Rio Negro Ocaia denonlw,lna
Pacaa Novas cﬂ?o In=
Sagarana 9
Karitiana Karitiana Karitiana Arikém Tupi 311
Kampé Rio Branco Kampé Tupari Tupi 68
Rio Mequéns
Arikapu Rio Branco Arikapu Jabuti 03
Guaporé
Nambikwa- Tubardo Latundé Lakondé Nambikwa- ?
& Latundé )
Sabané

Aikana Tubardo Latundé Aikana Aikana 379

(Massaks.  Ricardo Franco
Kwazd Kwaza do Rio S&o Kwaza Kwazd 52
Pedro Tubardo La-
tundé
Sakyrabiat— Rio Mequéns Sakyrabiat  Tupari Tupi 134
Cinta Larga Roosevelt, Parque Cinta Mondé Tupi 1871
Aripuang, Serra Larga
Morena
Suruf (Pai-  Sete de Setembro Surui Mondé Tupi 1238
tén) RO eMT
Arara (Karo) Igarapé Lourdes Arara Ramarama Tupi 369
Gavido Igarapé Lourdes Gavido Monde Tupi 602
Kaxarari Kaxarari Kaxarari Pano 520
Karipuna Karipuna Karipuna Tupj—Gua— Tupi 60
rani
Akuntsd Omeré Akuntsd Tupari Tupi 07
Apurina Roosevelt Apurina Aruak ?
Waniam-Mi- Sem Terra reivindi- Waniam Txapacura 105
guelefio cando
Purubord ~ Sem Terra Purubora Purubord Tupi 160
Salamai Tubardo Latundé Salamai Mondé Tupi 02
Sagarana

Guajard Mirim

Fonte: Informacoes a partir de Panewa 2004, com atualizagdes de Aryon D. Rodrigues e Ana
Sueli Cabral (UNB) (In: ISIDORO, 2006), atualizada com informacoes da populacdo, confor-
me Censo, 2010, em julho (2020).

Ja os povos que vivem na mesma Terra Indigena, preservam
mais a sua lingua, como, por exemplo, os povos Surui, Gavido,
Cinta Larga, Zor6 que, apesar de estarem sob forte pressao so-
ciocultural, utilizam a lingua indigena para a comunica¢do nas
suas comunidades. Nesses contextos, hd pessoas praticamente
monolingues na lingua indigena, geralmente as pessoas mais
velhas e as criancas pequenas®. Nessas situacoes, a lingua por-
tuguesa geralmente é utilizada apenas para se comunicar com
ndo indigenas.

A Terra é um elemento importante na preservacao e manu-
tencdo cultural, Hilton (2001) e Pimentel da Silva (2005) afir-
mam que as perdas das linguas também estdo intrinsecamente

4 Um exemplo € o povo Ikélééhj (Gavido), as criancas ficam mais com a mae, as
mulheres geralmente falam pouco o portugués. Essa situacao tem mudado por
conta da escola e dos meios de comunicacdo, mas é muito forte estas carac-
teristicas nas comunidades Gavido. Diferente dos Karo (Arara) — que habitam
o0 mesmo territério — em que as criancas sao bilingues desde bem pequenas.
E apesar da comunidade utilizar sua lingua, também utiliza o portugués com
bastante frequéncia.



ligadas a perda dos seus territérios tradicionais e a destruicdo
do seu habitat natural. Isidoro (2006) também discute a impor-
tancia da terra para que a cultura e a lingua vivam. Em seu estu-
do, ela conclui que:

[...] o fato de um povo se concentrar em um mesmo local con-
tribui, e muito, para o fortalecimento linguistico e cultural,
pois possibilita uma maior interacdo entre falantes da mesma
lingua o que torna a lingua mais produtiva, além do que esta
constatacdo reforca a importancia da relacdo da terra com a
preservacao da lingua e cultura (ISIDORO, 2006, p. 59).

Logo, povos que permaneceram em suas Terras tém a lingua
mais preservada. Isso é fato.

Além da questdo da Terra, fundamental para a preservacao
da vida fisica e cultural dos povos, existe um fator que talvez
seja 0 mais importante para que uma lingua sobreviva ao tem-
po, apesar das intensas pressoes, é o desejo dos falantes em
utilizar a sua lingua materna. Para uma lingua ndo desaparecer,
os seus falantes devem querer utilizé-la, devem se orgulhar de
saber a sua lingua e ensind-la a seus filhos, netos, bisnetos. Isso
é fundamental.

Nas histérias que ouvimos dos indigenas, o que ocorreu no
contato com os ndo indigenas em Rondoénia ndo foi diferente
do que ocorreu no restante do pais: uma intensa desvaloriza-
cdo cultural e linguistica. Com isso, se construiu entre eles a
ideia de que a sua lingua e cultura “eram feias”, “ndo valiam de
nada”, "ndo precisavam saber a lingua, nem aprender na esco-
la". Acreditamos que esta imagem construida durante décadas
levava (e em muitos casos ainda leva) aos pais a ndo desejarem
ensinar a lingua a seus filhos para “que eles ndo sofressem o
que sofreram”. Acreditavam que se dominassem o portugués,
lingua do branco, sofreriam menos preconceito. A sistemaética
desvalorizacdo das linguas chamadas de “girias” e do modo de
vida indigena, pelos ndo indigenas, nas mais variadas situacées
e contextos, certamente influenciou para que as linguas fossem
substituidas paulatinamente pelo portugués.

A consciéncia e a compreensdo sobre a forma de olhar para si
proprio e para sua cultura, retomando a estima individual e coleti-
va, sdo fundamentais no fortalecimento identitdrio e cultural. Pas-
saremos, entdo, a apresentar o que, dentre outros acontecimentos
na histéria recente dos povos indigenas de Rondbnia, contribuiu

enormemente para mudancas de perspectivas dos indigenas
em relacdo a eles mesmos e sua importancia, histérica, social e
humana. Referimo-nos a formacdo dos professores indigenas.
Mais especificamente, a duas experiéncias: o Magistério Indige-
na na primeira versdo de 1998 a 2004 e o curso de Licenciatura
em Educacdo Bdésica Intercultural que iniciou no ano de 2009.

A formacdo dos professores indigenas de Rondénia

Na nossa experiéncia, com a formacdo de professores indige-
nas, primeiro com o magistério, depois com a Licenciatura In-
tercultural, foi possivel perceber o quanto a formacdo pode
contribuir para a valorizacdo cultural e a retomada de saberes
adormecidos, e 0 quanto pode mobilizar a revitalizacdo das lin-
guas. Em Rondobnia, aconteceu isso literalmente a partir do cur-
so de magistério indigenas (12 versao).

Participaram do Projeto Acai, aproximadamente 140 pro-
fessores indigenas, de quase 30 etnias, que atuavam em suas
escolas. A escolarizacdo dos professores variava entre semial-
fabetizados, alfabetizados e aqueles poucos que ja tinham ter-
minado o ensino médio. Muitos professores eram praticamen-
te monolingues na lingua indigena, outros, jd haviam perdido
sua lingua étnica. O tempo de contato também ia de recentes
contatos a mais de cinquenta (na época — ano de 1998),
alguns passaram por escolarizacdo promovida pela FUNAI,
missionarios, SEDUC. Essa diversidade e as peculiaridades
desse projeto ndo acabavam af; era, também, a primeira vez que
reunia tantas etnias juntas. Muitos professores ndo conheciam
outros municipios a ndo ser aquele onde se localizava a Terra
Indigena onde viviam. Praticamente todos eles ndo tinham a
dimensdo da diversidade representada naquele lugar. Alguns
achavam gue ndo existiam outros indigenas, acreditavam que
sé eles existiam e que todos os outros haviam morrido®. Esse
encontro causou grande impacto. Consideramos que a possibi-
lidade do convivio e do conhecimento mutuo foi uma contribui-
cdo importante proporcionada pela formacdo dos professores.
Eles puderam avaliar problemas comuns, discutir solucdes co-
letivas e, também, comparar as diferencas que existiam entre
eles e isso contribufa para o autoconhecimento.

° Este fato foi narrado por Anema Cinta Larga, ainda no Projeto Acai, ele acreditava
que s6 os Cinta Larga existiam e que os outros indigenas havia morrido. Qual foi
sua surpresa em conhecer tantas etnias, muitas tao diferentes da sua.



Professores indigenas na ceriménia de formatura do Projeto Acai (2007).

Rosinete e Marcina Oro Nao’ em atividades do curso de Licenciatura em Educacdo Basica
Intercultural - UNIR - RO. Imagem do acervo do curso de Licenciatura Intercultural Unir, 2012.

Os professores indigenas iniciaram a formacdo com um discurso
de muita negacdo da cultura e da sua prépria identidade. Aos
poucos, na convivéncia com realidades diferentes, por meio das
discussoes e das reflexdes no decorrer das etapas de formacao,
houve uma gradativa mudanca nos posicionamentos dos pro-
fessores, com um resultado extremamente positivo a favor do
ensino bilingue, do fortalecimento cultural e linguistico. Essa
afirmacao vai ficar mais clara e evidente nos depoimentos dos
professores que estdo na ultima secdo desse texto.

Essa maior consciéncia sobre o valor das linguas e culturasin-
digenas, do direito de preserva-las e utiliza-las, foi fundamental
para que alguns professores comecassem a transformar a reali-
dade das escolas indigenas e a problematizar o ensino que nelas
erarealizado, isso refletiu em mudancas também nas comunida-
des. Os professores comecaram a procurar os mais velhos para
aprenderem contetldos de sua cultura. Em consequéncia disso,
0S ancidos se sentiram mais valorizados e animados a contarem
suas histérias, desencadeando um movimento positivo das pes-
soas em relacdo a sua lingua e cultura.

Os mesmos professores que passaram pela primeira versao
do Acaiingressaram na Universidade nos anos de 2009 e 2010°.
Uma vez na Universidade, mais maduros e conscientes, busca-
vam ampliar seus conhecimentos. Varios projetos desenvolvi-
dos nas aldeias partiram de suas demandas, como, por exemplo,
o estudo da lingua Tupari pelos professores, que foi o primeiro
projeto de extensdo com bolsistas indigenas da Universidade
Federal de Ronddnia no ano de 20107. Essas a¢des de extensdo
tém contribuido com as demandas dos povos indigenas nos
seus projetos de fortalecimento linguistico e cultural.

A formacdo também contribui para aprofundar os estudos das

60 curso de Licenciatura em Educacao Intercultural aprovado pela Resolucdo n°
198/CONSEA, de 18 de novembro de 2008, iniciado no ano de 2009. A sua implan-
tacdo é fruto da luta dos professores indigenas, liderancas e parceiros. Uma vitéria
para os povos indigenas que hoje tem um curso efetivo na Universidade, sem
duivida um espaco permanente, na Universidade para suas reivindicacoes e lutas.
7 Em virtude da demanda apresentada pelos professores Isaias e Raul Pat Awre
Tupari, no ano de 2009 foi submetido o projeto de Extensdo LEITURA E ESCRITA
EM TUPARI - FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS DA AREA INDIGENA RIO
BRANCO. O Projeto foi desenvolvido no ano de 2010, com aprovacao de duas
bolsas de extensdo para os professores estudantes do curso de Licenciatura em
Educacdo Bésica Intercultural. Esse trabalho continuou no ano de 2011, com
acdes com grupos menores para correcao dos textos. As acdes decorrentes desse
primeiro projeto continuam até os dias atuais.



linguas indigenas, proporcionando uma base sélida que pode
estimular os estudantes a aprofundarem os estudos na 4rea de
linguistica, e, com isso, terem mais autonomia na producao de
material didatico nas linguas indigenas, na discussao sobre a es-
crita, no ensino da lingua na escola e ter autonomia, também,
para desenvolver estudos sociolinguisticos que contribuam com
o ensino das linguas.

A formacao sélida em todas as 4reas do conhecimento (in-
tercultural) pode contribuir, também, com o fortalecimento
linguistico e cultural. Soma-se a isso o desenvolvimento de pes-
quisas pelos indigenas que tem mobilizado e valorizado os co-
nhecimentos tradicionais. Um exemplo dessa mobilizacdo é a
mudanca provocada pelos professores Jabuti em sua comunida-
de, a partir de conhecimentos adquiridos na universidade. Eles
problematizaram a comunidade quanto ao uso demasiado de
produtos industrializados. Com isso, deixaram de comprar (ou
diminuiram a compra) de certos produtos comprados nos mu-
nicipios préximos as aldeias e substituiram por produtos e ali-
mentos que eram tradicionais, mas que, com o passar do tempo,
deixaram de utilizar, como a extracdo de 6leos das plantas, por
exemplo. Com a diminuicdo dos produtos, também diminuiu o
lixo na aldeia (experiéncia narrada por André Jabuti em 2015).

Nao temos ddvidas a respeito do papel fundamental dos cur-
sos de formacdo de professores na mudanca de atitude dos indi-
genas em relacdo a sua lingua e cultura. E evidente que o painel
politico da década de 80 e 90, com a promulgacdo da Consti-
tuicdo Federal, que garante muitos direitos aos indigenas, as
suas Terras, a utilizacdo de suas linguas e a seus conhecimentos
especificos, era um painel ideal para que isso acontecesse. So-
mava-se a isso a forca dos movimentos indigenas que, naquela
ocasido, estava muito fortalecido. A formacdo cidada apropria-
da pelo projeto Acai fez dele um canal para anunciar todas essas
“boas novas” e elas chegaram até as aldeias por intermédio dos
professores indigenas. Evidente que os reflexos de tanta sub-
missao histérica, ainda, sdo encontrados nas aldeias por meio de
atitudes negativas com relacdo a lingua, a Terra e a cultura. Na
atualidade, vemos como um retrocesso importante que impac-
ta toda essa promissora época, mas ficamos imaginando o que
seria dos povos indigenas se esse momento nado tivesse existi-
do, certamente estariam muito mais vulnerdveis.

O curso de Licenciatura em Educacdo Bdsica Intercultural tem
a responsabilidade de dar continuidade a formacdo dos indige-
nas no Ensino Superior. H4 poucos dias, em uma dessas reunides

online (que se tornaram comuns no periodo de pandemia que
estamos vivendo), nés professores efetivos do curso, fomos
provocados por uma fala do cacique Pedro Arara®, disse que
esperava que a Universidade contribuisse para melhorar a vida
da comunidade na aldeia. Essa fala foi bastante forte e reme-
teu-nos a responsabilidade social que temos. Esperamos, com
nosso trabalho junto aos jovens professores, poder atender, mi-
nimamente, ao pedido desse sdbio “"guerreiro”.

Depoimentos dos professores indigenas sobre a formacgao

Nesta secdo, apresentamos relatos dos professores indigenas que
expressam suas impressoes sobre as duas experiéncias de for-
macao pelas quais passaram e como elas refletiram em suas co-
munidades. Os textos® que vamos apresentar sdo fragmentos de
entrevistas e memoriais dos Trabalhos de Conclusdo de Curso dos
professores indigenas na Universidade. Essa secdo é autoexplicati-
va, acreditamos que os préprios relatos falem por si sé.

Os trés primeiros relatos sdo de professores da etnia Jabuti
(Djeoromitxi). Esses relatos estdo no TCC de André Jaboti, de-
fendido no ano de 2015. Ele discute as contribui¢des da forma-
¢do dos professores para o fortalecimento cultural e linguistico.
Esses professores vivem na Baia das Oncas, localizada na Terra
Indigena Rio Guaporé, e sdo professores na mesma escola.

André Jaboti™

No ano de 1998, com muita luta das liderancas indigenas de
Rondonia, o governo criou o projeto Acai para habilitar os pro-
fessores indigenas em nivel de magistério, nesse projeto eu
estudei durante cinco anos, foi muito bom porque eu me reco-
nheci como um povo ou uma nac¢do Djeoromitxi, com lingua di-
ferente, religido diferente, histéria diferente, cultura diferente

8 Pedro Agamenon Arara é cacique da aldeia Pajgap, da Terra Indigena Igarapé
Lourdes, essa fala ele proferiu em uma reunido com candidatos a reitoria em
que participavam estudantes, liderancas indigenas e professores. Pedro é uma
lideranca bastante respeitada entre indigenas e nao indigenas e tem uma histéria
de muitas lutas e conquistas para seu povo.

° Os relatos de Armando Jabuti, Alina Jabuti e José Roberto Jabuti foram gra-
vados e depois transcritos procurando preservar ao maximo a fala oral dos en-
trevistados. Os demais sdo fragmentos dos memoriais escritos nos trabalhos de
conclusdo de curso de cada professor.

9 André Jaboti é o nome civil de André, mas ele usa também o nome André
Kodjowoi Djeoromitxi.



Moisés (In Memorian) e Emilio Gavido apresentando musica
gavido. Imagem da Formatura do Projeto Acaf, 2007.

e o modo de pensar o viver diferente. Ao mesmo tempo conheci
mais o vocabulério da lingua portuguesa.

Nao foi tdo facil porque ja tinhamos acostumado com a edu-
cacdo que era colocado para nés. Entdo ndo gostava quando o pro-
fessor, no Acai, falava na cultura e lingua materna e na educacdo
bilingue, eu ficava triste porque eu ja tinha vergonha de falar e can-
tar na minha lingua. O que me motivou a voltar a clarear e gostar
novamente foi uma apresentacdo do povo Gavido na abertura do
curso, muitos jovens Gavido acompanharam o senhor Catarino Ga-
vido para fazer sua apresentacdo. [...] os professores falavam dos
valores étnicos de cada povo, com isso foi me fortalecendo. Com
isso, se ndo me falhe a memdria, comecei a dar valor a minha comu-
nidade, minha cultura e lingua materna. Isso que eu senti do efeito
do Projeto Acal, senti também que realmente a minha identidade
foi fortalecida como povo Djeoromitxi.[...] O projeto Acal como a
formacdo que me trouxe de volta a minha cultura, minha lingua,
minha histéria e reconhecimento da minha identidade como um
povo de cultura como qualguer outro povo.

Eu ingressei na universidade em 2009, no primeiro vestibu-
lar. Para mim entrar na faculdade néo foi facil, mas minha gran-
de vontade era estudar para ajudar meu povo, para ndo ser en-
ganado, como dizia meu pai quando me incentivava a estudar.
Minha expectativa era de conhecer coisas novas na Universida-
de, pensei que Universidade era um lugar que tinha que chegar
e aprender aquilo que tinha na faculdade. Na verdade, era um
engano porque apesar de ter um projeto tinha que construir um
novo conhecimento, no decorrer das aulas.

[...] Adrea de linguagem eu escolhi porque queria fortalecer
minha lingua e a arte, aprender mais sobre minha lingua e a es-
crita da lingua.

Durante todo esse tempo de estudo o meu trabalho melho-
rou na minha comunidade, tivemos ideias préprias e estamos
vendo resultado de nossos estudos na minha comunidade, te-
mos conversado com a comunidade para pensar mais na cultu-
ra, nos alimentos, na lingua e também formar os alunos como
pensadores. Acho que hoje os alunos pensam mais, jd entendem
0 que realmente eles querem, o que eles sdo, a que povo eles
pertencem, que a sua lingua e cultura sdo bonitas e ndo apenas
a dos outros (JABOTI, 2015, p. 60-61).



José Roberto Jabuti

Meu nome é José Roberto Jaboti, moro na aldeia Baia das On-
¢as, no municipio de Guajard Mirim. A nossa formacdo, como
professores é de grande importancia porque com essa forma-
¢do a gente pode contribuir muito com o nosso povo, no senti-
do assim de fortalecer o nosso conhecimento.[...] Nés nao valo-
rizava, antes de fazer o intercultural e que dessa forma a nossa
lingua, a cada dia que passava, ia sendo esquecida e nds ndo
ddvamos importancia nenhuma para o que ndés sabiamos, entdo
essa formacdo fez com que a gente olhasse em nossa volta e
percebesse o que a gente tinha de bom, que ndo era valorizado.

[...] Quando se fala de lingua e cultura digo que a formacao
fez com que a gente perdesse a vergonha de falar a lingua do
nosso povo. Entdo lingua e cultura sdo coisa do nosso povo da
qual fazemos parte, entdo o que a formacdo trouxe foi a co-
ragem, ela nos colocou coragem de a gente ter forca e falar a
nossa lingua e viver nossa cultura, o modo de ser desse povo,
depois da formacao trouxe essa outra visdo, para nés. [...] se nés
nao tivéssemos feito essa formacao talvez ndo estdvamos dan-
do aimportancia para a nossa lingua e nem para a nossa cultura
isso faria muito mal para o nosso povo.

[...] se ndo tivéssemos participado da formacdo dos professo-
res indigena, primeiro no projeto Acai e agora na Universidade,
que é o intercultural, nés ndo tinhamos descoberto esse valor
que temos hoje. Estamos lutando cada dia para que isso figue
vivo (JABOTI, 2015, p. 55-56).

Alina Jabuti

Meu nome é Alina Jaboti, moro na aldeia baia das Oncas. Depois
que entrei no projeto Acal aprendi a valorizar mais nossa cultura,
porque antes do Acai eu ndo dava mais valor na lingua Djeoromitxi,
achava que era inferior a do ndo indio. Depois que fiz 0 Acai mudei
muito a minha mente e comecei a acreditar que a nossa lingua ti-
nha valor, desde ai, comecei a valorizar, apesar de que ndo falo mais
a lingua s entendo. Depois que entrei na faculdade Intercultural,
melhorou mais ainda, valorizei ainda mais. Também hoje eu domi-
no os contelidos que trabalho. Gosto do que eu faco, dou aula na
comunidade com os conteldos da prépria cultura inseridos nas dis-
ciplinas de histéria, de geografia e de ciéncias, tudo para mostrar
como nds temos uma riqueza tdo grande dentro de nosso conheci-
mento cultural do povo Djeoromitxi.

Armando Jabuti

O projeto Acai trouxe uma visdo jd mais aberta sobre a edu-
cacdo. A gente estudou com professores que tinham conhe-
cimento com a causa indigena. Professores que ja tinham tra-
balhado com outros indigenas 4 fora e que tinha um pouco
de conhecimento sobre os outros indigenas. Eles vieram pra
ca dar o curso para nés. Neste periodo eu estava mais infor-
mado sobre a educacdo escolar indigenas. O curso durou cin-
co anos. Para mim, este projeto trouxe assim, uma claridade
sobre a cultura, sobre o valor de nossa identidade, da nossa
cultura, da nossa lingua, dos nossos costumes e nés mesmo
valorizar e dizer que nés temos valor. Também trouxe muitas
formas de como a gente trabalhar dentro da nossa escola in-
digena, como ensinar, como preparar uma aula, um monte de
situacdes que a gente ndo tinha visto ainda. Esta formacdo
deu uma claridade maior na nossa mente, que fez com que
a gente sentisse também como uma pessoa que tem valor.
Foiisso que o Acai trouxe para mim. A universidade hoje estd
trazendo uma visdo muito diferente do que eu tinha antes,
porgue hoje a gente vé que nossas escolas ainda precisam ser
melhoradas, precisam de muitas coisas, precisamos organizar
para que ela realmente seja vista como uma escola indigena
diferenciada e de qualidade.

A Universidade, também estd trazendo muitas solucdes, mas
estd também mostrando coisas que precisam ser solucionadas
para que a escola seja uma escola diferenciada, bilingue, e in-
tercultural de qualidade. Entdo para mim a Universidade tem e
estd trazendo esta visdo, mas é muito trabalhoso, mas a gente
tem que dar uma continuidade neste trabalho e a gente vai fa-
zer com que nossa escola seja uma escola indigena de verdade.

Hoje nds estamos valorizando a nossa lingua e nossa cultura,
nossos costumes de vida, nés estamos buscando, resgatando
aquelas coisas que ndo tinha acabado, estava escondida e tinha
medo até de mostrar para a sociedade. (JABOTI, 2015, p. 57-59).

Edna Topam Cao Oro Waje é professora na aldeia Sagarana,
da Terra Indigena Sagarana, no municipio de Guajard-Mirim. No
seu trabalho “ENTRE LINGUAS: reflexdes sobre os usos das lin-
guas indigenas e portuguesa na T.I Sagarana”, faz um levanta-
mento sociolinguistico da aldeia e analisa a situacdo das linguas
em contato na aldeia Sagarana.



No ano de 1998, o Projeto Acali, durante nesse Projeto Acai, co-
mecei a descobrir um processo de quanto é importante estudar
e falar da sua cultura, lingua, assim comecei a praticar e estudar
lingua materna. Observei que no Projeto Acai havia vérias etnias
e nesse Projeto eu tive contato com os outros povos que fala-
vam lingua diferente. Os professores que trabalhavam comigo,
eles falavam mais sobre a cultura e a lingua para que cada pro-
fessor praticassem e pesquisassem os conhecimentos com os
mais velhos que sdo os sabedores. Com esse estudo comecei a
valorizar mais e aprofundar mais os conhecimentos na escrita na
parte da lingua materna e ter mais contato com os mais velhos
da comunidade (TOPAM CAO ORO WAJE, 2015, p. 5).

Olivia Cabixi é filha de pai da etnia Cabixi e de mae da etnia
Oro Win. Vive, hoje, na aldeia Pedreira, Terra Indigena Pacads
Novos, onde atua como professora. No seu trabalho, conta a
sua trajetdria como professora e seu empenho para aprender
e ensinar sua lingua Oro Win. Uma experiéncia concreta de revi-
talizacdo linguistica, configura-se no seu Trabalho de Conclusdo
de Curso: “"A Lingua Oro Win: uma Experiéncia de Revitalizacdo”.

No ano de 1998 eu voltei a trabalhar na aldeia Sao Luis para
ajudar os dois professores Mateus Oro Nao’' e Abrdo Oro Nao’
com a turma da 42 série. Quando houve a primeira etapa do pro-
jeto Acai eu fui convidado pela professora Maria lvani que era a
supervisora da FUNAI.

Iniciei, assim, a minha formacdo no magistério indigena que
foi fFundamental para construir um pensamento critico com rela-
¢do a minha lingua e minha cultura. A primeira etapa do projeto
foi no municipio de Guajard-Mirim com os professores indige-
nas de Porto Velho, Extrema e Guajarad-Mirim e tinha uma eta-
pa acontecendo com outros indigenas no polo de Ji-Parana. Foi
quando pela primeira vez eu ouvi falar da importancia da lingua
materna com o professor Celso Ferrarezi. Ele falou muito sobre
as linguas dos povos Oro Nao’, Oro Waram, Oro Mon, Oro At,
Oro Eo neste periodo eu ndo sabia de nada sobre a minha lin-
gua, a lingua do povo Oro Win. Eu entendia e falava um pouco
a lingua Oro Nao’, mas ndo escrevia. Quando acabou o curso eu
levei muita tarefa para trazer no préximo periodo e pela primei-
ra vez iniciei minhas pesquisas com minha mae.

Ela de inicio ndo queria me ensinar porque na sua concepgao
a lingua ndo era importante, ensinar a lingua na escola ndo era
necessario, ela tinha ouvido muito do branco que a nossa lingua
ndo eraimportante. Ela passou pelo tempo de massacre e talvez
ndo queria se lembrar.

Entdo procurei os meus tios, as minhas tias, meu avo, mas tudo
com calma fui aos poucos resolvendo. Quando eu comecei a fa-
zer a pesquisa de acordo com meu trabalho, percebi que iniciava
um maior aprofundamento sobre a lingua e a cultura do povo
Oro Win. Tudo isso aconteceu através do projeto Acai que era
0 magistério indigena se ndo existisse esse curso eu acho que
eu mesmo nunca ia conhecer a importancia e a valorizacdo das
linguas da cultura do meu povo Oro Win.

Mas o tempo que passei no projeto Acai me motivou a apro-
fundar a escrita da lingua. Eu nunca pensava que ia conseguir,
tudo que eu tanto sonhei de alcancar levar para dentro da esco-
la, mas tudo foi muito dificil no comeco. Comecei com os meus
alunos que ndo conhecia a lingua materna do povo Oro Win.

Minha mae passou a gostar de contar suas histérias, tanto para
0s seus netos quanto para seus filhos, para mim foi muito impor-
tante eu aprender juntos com ela, também ela contava as histé-
rias e eu fui enriguecendo os meus conhecimentos para ensinar
aos meus alunos como foi que os mais velhos ensinavam os seus
filhos. Aprendi que a educacdo do povo ndo comeco quando nés
chegamos no meio dos brancos, tudo minha mae falava e explicava
os conhecimentos dela eu achava muito bonito. Isso me motivou a
dar continuidade a pesquisa conhecendo a realidade das histérias
do povo que nés jovens ndo tinhas conhecimento.

No ano de 2009 eu consegui passar no vestibular diferen-
ciado somente para os professores indigenas na Universidade
Federal de Rondénia no municipio de Ji-Parand foi quando eu
aprofundei mais o conhecimento dentro da escola e na aldeia
Pedreira juntos com os alunos de 6° ao 9° ano mostrando a im-
portancia dos conhecimentos voltada para a lingua e a cultura
de seu povo. No intercultural percebi que eu era uma professo-
ra bilingue e que uma escola bilingue é diferente de uma mo-
nolingue. Eu mesmo nao acreditava que consegui alcancar meus
objetivos depois de todas as dificuldades que eu enfrentei, uma
conquista de desafios, mas tudo com calma se vence (CABIXI,
2015, p. 33-34).

Esses relatos demonstram a importancia que teve a forma-
cdo de professores indigenas para esses povos. Hoje, continuam
lutando e contribuindo com suas escolas.



Consideragoes Finais

Este texto teve como objetivo apresentar um painel sobre as lin-
guas indigenas do estado de Rondonia e uma breve exposicao
sobre os impactos da formacdo dos professores indigenas no
fortalecimento das linguas e culturas desses povos.

O estado de Ronddnia apresenta uma diversidade de linguas e
culturas indigenas peculiares. As mais de 38 etnias que falam
mais de 23 linguas encontram-se em situa¢do de risco de de-
saparecimento. Os povos que vivem em uma mesma Terra In-
digenas tém suas linguas mais preservadas. Logo, a Terra é um
elemento importante para que a cultura seja vivenciada e a lin-
gua compartilhada. Os povos cujas linguas estdo prestes a desa-
parecerem estdo localizados em Terras compartilhadas por mais
de uma etnia. Esses povos ndo estdo mais ensinando a lingua a
seus filhos e netos.

A maioria dos professores se preocupam com a situacdo
das linguas, da cultura e tém uma posicdo de lideranca nas
aldeias. O protagonismo deles, na resisténcia cultural e lin-
guistica, resulta, também, dos cursos de formacdo que tive-
ram (e tém) como um dos objetivos a valorizacdo da cultura e
das linguas desses povos, que por muito tempo haviam sido
subjugados e desvalorizados.

Apesar de a situacdo preocupante apresentada neste texto,
a apresentacdo dos depoimentos dos professores indigenas
demonstra como se apropriaram de seus direitos e do valor de
seus conhecimentos e cultura, isso mudou a forma como eles
viam a si mesmos e aos outros.

Acreditamos que este texto traz reflexdes importantes que
contribuem para um maior conhecimento da realidade sociolin-
guistica de Rondodnia e nos traz esperanca que, a partir dos pro-
fessores, da escola indigena especifica e marcada pela identida-
de de cada povo, pode-se pensar em politicas de fortalecimento
cultural e linguistico para os povos indigenas de Rondénia.
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Introdugao

O processo de elaboracdo de material didatico estd intrinseca-
mente relacionado com os critérios objetais e mentais na luta
pela classificacdo dos conhecimentos dos povos tradicionais,
criados didaticamente por meio da memaria. A andlise dos pro-
cedimentos metodoldgicos, empregados na criacdo do material
didético indigena, resultam de um trabalho prético, feito duran-
te a ministracdo da disciplina, Producdo de Material Didatico
para o Ensino de Linguas, do curso de Pedagogia Intercultural
Indigena. Esse curso é uma acao do Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educacdo Basica da Universidade do Estado
do Amazonas (Parfor-UEA), em Sdo Paulo de Olivenca-AM, do
qual fazem parte professores Ticuna, Kokama e Kambeba. Par-
ticiparam da construcdo das atividades pedagdgicas, principal-
mente os professores Ticuna, pois eram a maioria do curso.

A interpretacdo dos professores-pesquisadores, com base
na noc¢do de pertencimento a um povo, revela que a feitura do
material didatico deve propiciar aprendizagem auténoma aos
estudantes, por meio do ensino da lingua. Nesse sentido, a pes-
quisa evidencia a constituicdo do material didatico, assentada
numa epistemologia, que relaciona esses critérios com os con-
ceitos das categorias poiesis e praxis. Estas se configuram em-
piricamente, com um olhar consciente e critico do processo de
elaboracdo de materiais didaticos, a fim de facilitar a dindmica
do fortalecimento da identidade, da lingua e da cultura dos res-
pectivos povos indigenas.

A disciplina Producdo de Material Didético para o Ensino
de Linguas, com carga hordria de 60h, foi ministrada para as
turmas SPD14_T02 e SPD14_T01, do Curso de Licenciatura
Pedagogia Intercultural Indigena, por meio do Parfor, no pe-
riodo de 14 a 24 de julho de 2018, no municipio de Sao Paulo
de Olivenca-AM. Essa disciplina objetivou compreender os
fundamentos do processo de criacdo de materiais didéticos,
com o propésito de orientar a dindmica da producdo dos co-
nhecimentos tradicionais dos povos indigenas e ofertar alter-
nativas para aplicacdo pedagdgica dos conteldos na pratica
de ensino e aprendizagem. Durante a ministracdo daquele
componente curricular, observamos, numa perspectiva de
consciéncia critica da linguagem, presente no processo de le-
tramento da lingua, a materializacdo dos critérios objetivos
que sdo os elementos de identidade e de cultura (conjunto



de fabricacdo de tecumes: paneiro, chapéu, fabricacdo de ar-
tesanatos, fFabricacdo de ceramica, dentre outros).

Nessa perspectiva, as experiéncias escolares dos professo-
res indigenas nas aldeias, demonstradas durante o desenvolvi-
mento da disciplina (na condicdo de académicos), orientaram a
selecdo de uma abordagem epistemoldgica. Assim, o discurso
dos professores sobre o conjunto de critérios objetivos da iden-
tidade indigena se manifestam na vivéncia dos povos habitan-
tes das margens do Rio Solimdes, no Estado do Amazonas, de
diversas maneiras, quais sejam: nas formas de construir a canoa
e o remo; nas formas de plantar e colher a melancia e o milho
nas praias; nas formas de produzir os instrumentos de caca e de
pesca de peixes de pequeno e grande porte.

Nesse contexto, os critérios apresentados pelos acadé-
micos se caracterizam como, essencialmente identitarios,
reveladores de autodefinicdo, de sentido de pertencimento
e de autoestima bem desenvolvida. Além disso, expressam,
de modo particular, a cosmovisdo e a existéncia diferencia-
da dos povos Ticuna, Kokama e Kambeba. Convém ressaltar
que esses aspectos facilitaram a compreensdo e o sentido da
construcdo dos materiais didaticos.

A explicacdo do processo de confeccdo e do uso dos mate-
riais se apoiaram no campo empirico, em que podemos identifi-
car os critérios de autodefinicdo e especificidade de cada povo.
Como era de se esperar, na codificacdo e na decodificacdo dos
critérios de identidade, manifestos nas producdes dos alunos,
reconhecemos a meméria dos ancidos, sabedores dos conheci-
mentos tradicionais. O artigo estd dividido em cinco partes: (i)
sistematizacdo do processo de elaboracdo de material didético
para linguas indigenas;(ii) poieses e praxis dos materiais didati-
cos; (iii) metodologia que embasou a pesquisa; (iv) pressupostos
dos materiais didaticos e (v) consideracoes finais.

Sistematizacdo do processo de elaboracao de material didati-
co para linguas indigenas

A visdo social dos povos indigenas indicam a relacdo intrinse-
ca existente entre a natureza e os indigenas. De acordo com
esse grupo cultural, as arvores possuem donos, pai, mae,
guardides e espiritos, que comandam as frutas, as cascas, as
raizes e outros. No entanto, cumpre ressaltar que cada povo
se relaciona de maneira distinta com esses donos. Em face
disso, o material didatico, produzido pelos professores indi-

genas, inspirou a escrita deste artigo, com o intuito de des-
crever e analisar o processo de construcdo e da materializa-
¢do das histdrias antigas vivas dos povos indigenas. Os livros
didéticos sdo produzidos pelos professores indigenas, de
forma interdisciplinar com variados conteldos, pois servem
para o ensino e aprendizagem da lingua indigena, j& os para-
didéticos sdo produzidos com conteldos temdticos: histérias
de origem, tipos de remos, frutas e plantas medicinais. Vale
ressaltar que no Amazonas, elabora-se mais paradidaticos do
que materiais didaticos para as escolas indigenas, uma reali-
dade que estd mudando com a formacado de professores.
Oportuno se torna dizer, na condicdo de docentes, que foi
gratificante perceber a transposicdo dos aportes tedricos as
praticas escolares, sem desprivilegiar os principios basilares da
Educacdo Escolar Indigena. Nesses termos, a sistematizacdo da
linguagem de cada povo, ocorre mediante a meméria, entendi-
da como virtude (forca), o que torna os aspectos da memdria,
emergentes na relacdo dos indigenas com o passado, sendo,
portanto, atualizada no presente por meio da sua organizacao
social, que inclui a producdo do artesanato, da danca, da mu-
sica, das plantas medicinais, das comidas tipicas, dentre outros
elementos, de acordo com a cultura de cada povo. Para Seixa
(2001), amemoria € a criacdo do passado, porque possibilita aos
agentes sociais de grupos heterogéneos apreenderem o mundo
presente e reconstruirem a identidade, na busca por direitos de
reconhecimento. A esse respeito, o autor acrescenta:

O que é aqui colocado em primeirissimo plano é, portanto,
a relacdo entre memoéria e (contra) poder, memoria e po-
litica. A membdria é ativada visando, de alguma forma, ao
controle do passado (e, portanto, do presente). Reformar
o passado em funcdo do presente via gestdo das memérias
significa, antes de mais nada, controlar a materialidade em
que amemdria se expressa (das reliquias aos monumentos,
aos arquivos, simbolos, rituais, datas e comemoracdes). No-
¢do de que a meméria torna poderoso(s) aquele(s) que a
gere(m) e controla(m). (SEIXAS, 20014, p. 89).

Diante desse contexto, a memoria, no sentido operacional do
fazer indigena, tem o propésito de sistematizar o passado de
forma pedagdgica e visualizar o passado no presente, para mar-
car a autodefinicao, por meio da producdo do material didatico,
do desenho, da pintura, da elaboracdo de frases, de palavras,



dentre outros. Assim sendo, estabelece-se a conexdo, entre
educacdo indigena (saberes apreendidos no cotidiano da vida
da aldeia) e a educacdo escolar indigena (local de didlogo inter-
cultural entre conhecimento ocidental e saberes tradicionais),
de forma articulada e vivenciada.

Os saberes guardados, na meméria, sao sistematizados e re-
presentados nas vdrias formas de materiais didaticos, de modo
que atribuem-lhes o valor social e qualificam o processo de en-
sino e aprendizagem, com vistas a autonomia politica do pro-
fessor e dos membros de uma organizacao étnica. Essa organi-
zacdo constitui a fisionomia de um povo, por vezes, redefine a
l6gica da economia social do trabalho e do servico, segundo os
interesses de um povo ou unidade associativa, nesse caso, den-
tro da interacdo entre poiesis e praxis dos habitantes da regido
indigena, cortada pelo Rio Solimoes.

Um ponto que merece destaque, durante a aplicacdo da
disciplina, sdo as apresentacdes dos discentes, uma vez que de-
monstraram clareza e desenvoltura tanto na confeccdo quanto
na exposicdo dos trabalhos. Ao especificarem elementos de au-
torreconhecimento, os materiais didaticos revelaram aspectos,
que transcendem a particularidade étnica e registram o carater
de luta, descritas nas pautas de reivindicacdes. Dessa forma,
os produtos didaticos configuram os conhecimentos especifi-
cos de cada povo e os conhecimentos provenientes do mundo
ocidental. Ainda em relacdo a esse fato, vale mencionar que o
conhecimento ocidental, discutido na academia (abordagens,
métodos e técnicas de ensino em diferentes disciplinas), posto
sob o olhar critico constante dos indigenas, os auxiliam na apro-
priacdo de outros dominios discursivos. Todavia, permanecem
em continuo didlogo com os saberes tradicionais, tanto que,
esse discurso é visivel nas reunides da escola indigena, nos en-
contros, nas assembleias, na reunido do nicleo familiar, na con-
tacdo de histéria, nas conversas de caca e pesca, dentre outros.

Em conformidade com o pressuposto epistemolégico da
categoria praxis, a linguagem pedagdgica se apresenta em for-
ma de ethos. Este se exterioriza, antes de uma visao teérica
de mundo ou de um componente curricular, porquanto é uma
posicdo existencial, ou seja, uma maneira de se comportar na
Terra, que se manifesta de forma pré- (cientifica, filoséfica, so-
ciolégica e antropolégica). Desse modo, a compreensdo prévia
do conhecimento sistematico é vista nos lacos afetivos; no espa-
co territério de caca e de pesca; no espaco da maloca e da flo-
resta; nas relacoes da aldeia e da comunidade; nos momentos

de alegria, tristeza, nascimento, morte; no desenvolvimento da
crianca e na formacdo do homem e da mulher indigena. Enfim,
é a existéncia no cotidiano da vida, nas regras sécias da aldeia e
na subsisténcia da comunidade. Essa posicdo da vida cotidiana é
propositiva no campo pedagdgico, pois estd disposta a interpre-
tacdo do professor indigena, protagonista da posicdo existen-
cial. Por esse motivo, a vida cotidiana se configura no estabele-
cimento de unidade associativa de um modo préprio, fundada
na unido de um ou mais povos indigenas, constituindo, desse
modo, o sentido de proximidade (DUSSEL, 1977).

A categoria proximidade denomina o encontro entre pes-
soas, que intencionalmente planejam e organizam sua forma
de vida coletiva. Nessa relacdo, estabelece-se uma outra relacdo
que é de proxemia, que indica encontro, relacdo das pessoas
com as coisas e com o mundo que as circunda, repleto de recur-
sos naturais, reconhecidos como produtos das relacdes com as
coisas. Nessa relacdo, aparece os critérios culturais, ou seja, o
artesanato, a danca, a musica, as roupas tipicas e os aderecos.
Tudo isso é producdo, é poiesis é o fazer criativo. Essas catego-
rias foram utilizadas, na tese de Santos (2016), para apreender
o sentido da praxis, no campo politico das lutas indigenas, em
contexto diferente do Estado do Amazonas, que encontra lugar
privilegiado na producdo do material diddtico, porque é onde
funciona a Educacdo Escolar Indigena. E, pois, essa relacdo social
que define a organizacdo e o funcionamento do grupo étnico.
Sob essa 6tica, procuramos organizar as informacoes contidas
no material didatico produzido pelos académicos de Licenciatu-
ra em Pedagogia Indigena.

Essa fase consistiu emidentificar em que condicdes, da praxis
dos professores indigenas, se formam o discurso acerca das
condicoes de saida para outro estado. Segundo Ricouer (2006,
p.215),as “[...] intempéries [circunstancias, relacées tensas, con-
flitos, acidentes naturais, grifo do autor] definem as condicdes
de saida de uma experiéncia negativa do menosprezo”, em fun-
¢do das causas politicas, econémicas, sociais, ambientais e, até
mesmo, religiosas, instituidas por cada contexto.

A linguagem do cotidiano dos povos indigenas se encontra
nas histérias de origem dos povos, nas histérias de origem dos
peixes, nas narrativas, nas poesias, nas mudsicas, NOS SOPros, Nos
assobios, no plantio e na colheita, na producdo de artesanato,
na producdo de tecumes (abano, cestos, peneiras), na caca, na
pesca, na danca, nas comidas tipicas, nos remédios medicinais,
nas bebidas tipicas, nas festas, nos rituais, nos ikaros (canto dos



pajés, do rezador, do curandeiro). E, pois, no dia-a-dia que iden-
tificamos a cultura vivida pelos povos.

J& no espaco da universidade, a linguagem académica se
encontra no material didatico, de cardter propositivo, tendo
em vista o cumprimento da condicdo principal, que é promo-
ver a inteligibilidade e enunciar significados, pertencentes a
vida na aldeia, como forma de interpretar a condicdo de uma
linguagem pedagdgica. Portanto, essa linguagem constitui
um ato-de-fala do académico indigena, carregado de cons-
ciéncia cultural, em outras palavras, uma afirmacao de si, que
vigora no processo de descobrir-se como pessoa, acompa-
nhada da autoestima de si mesma, revelada no discurso esté-
tico do material didtico e no uso.

A poieses e a praxis dos materiais didaticos

A poiesis dos materiais didaticos é uma construcdo social, por-
que se baseia na interpretacdo de um contexto de luta, com a
finalidade de classificar o conhecimento (BOURDIEU 2006), com
enfoque em uma abordagem operacional e pedagdgica para o
ensino de lingua. Essa operacionalidade dos materiais didaticos
decorre de um processo técnico, de acordo com uma perspecti-
va Heideggeriana (HEIDEGGER 1995), quando o autor traz o ter-
mo techné, conceito ndo exclusivo do fazer, mas do saber. Tais
saberes precisam ser reconhecidos pelos professores indigenas
e caciques como tradicionais de cada povo.

Na pratica dos povos indigenas, a técnica de se criar materiais
didaticos tem estreita relacdo com os recursos da natureza ou ele-
mentos naturais, provenientes do territério de interacdo social.
Dito de outro modo, significa dizer que a pratica do fazer e produ-
zir exprimem sentidos construidos na vida coletiva. Nesse aspec-
to, o sentido da poiesis, aqui, é a propria producao criativa, elabo-
rada por meio dessa relacdo. Em contrapartida, a préxis se constitui
de um conjunto de acdes relacionadas a produtividade, ocorridas
em diferentes momentos e espacos ocupados pelo didlogo, pela
fala, ou pelos atos de fala, durante os encontros, as assembleias
e as reunides especificas de cada organizacdo indigena. Cumpre
assinalar que a praxis acontece ndo sé no espaco académico, mas
também nos espacos das escolas indigenas, com base na interpre-
tacdo de que os sujeitos da acdo social e ambiental participam da
elaboracdo dos materiais didaticos, por expressarem sua identida-
de e seu modo de vida.

A disposicdo dos recursos, circunstanciados pelos agentes de
uma unidade social, se referem ao ato de designar em uma lin-
gua ancestral o estado de coisas, quais sejam: a categoria dos
peixes, dos animais, das pessoas, dos pdssaros, dos tipos de
cipés, das plantas medicinais e frutiferas, das ceramicas, das
madeiras, das canoas, além de se manifestar também nas espe-
cificas fibras de tucum e de aruma. Esse mundo que circunda
os indigenas é o mundo da terra, da moradia, da plantacdo, do
cultivo e da arte, que se transforma em linguagem pedagdgica,
de forma estratégica, mediante a criacdo de materiais didaticos
para o ensino de lingua. Para a elaboracao desses produtos, quais-
quer elementos postos em manifesto, considerados acessiveis e
disponiveis, dados no presente em stand, estdo a disposicao dos
professores. E algo objetivamente calculado na perspectiva da pré-
pria organizacdo, porque articula interesses e investimentos comu-
nitarios. Porém, a confeccdo dos materiais didaticos sdo tarefas
calculadas na perspectiva da prépria organizacdo, porque articula
interesses e investimentos comunitarios.

Nessa conjuntura epistemoldgica, o professor, enquanto su-
jeito dessa construcdo, assume uma consciéncia de linguagem
critica na sistematizacdo do conhecimento pedagdgico. A esse
respeito, Bordieu (2006, p. 113) defende que a linguagem se
constitui, especifica e distintamente de critérios objetais e men-
tais sobre determinado povo. Com efeito, esses principios sao
essenciais para a elaboracdo dos materiais didaticos, destacados
nos temas e na confeccdo de cada material.

Os critérios objetais se relacionam com as producdes tra-
dicionais do povo, como, por exemplo, artesanato, bebidas e
comidas tipicas, instrumentos de caca e de pesca, dancas, ce-
ramicas e elementos utilizados na feitura da canoa e do remo.
Quanto ao campo lexical dos tecumes, destacamos: tipiti, aba-
no, peneira, chapéu e brinquedos tradicionais (pdssaros empa-
lhados), além disso, citamos os vocdbulos vinculados a corrida
dos animais, aos jogos pedagdgicos indigenas, aos grafismos, as
roupas tradicionais, dentre outros produtos. Logo, o fazer espe-
cifico e criativo de cada povo se manifesta na poiesis.

Os critérios mentais se relacionam com as narrativas, denomina-
das de contos, pajelancas, rezas, cantos e dancas, estas, por sua vez,
fortalecem a conexdo com a mae terra. Também vale mencionar os
espiritos dos ancestrais, instituidos nas plantas medicinais, os co-
nhecimentos dos pajés, dos ancidos e das ancias, que sdo passados
de geracdo a geracao, por intermédio da lingua e da linguagem.



Fundamentada nos critérios mentais, A drvore dos peixes apre-
senta uma histéria antiga e viva do povo Ticuna, que foi trans-
formada em material paradidético, contribuindo para o ensino
e a aprendizagem da lingua do referido povo. Os professores
relataram a existéncia de uma arvore muito antiga, chamada
Ngewane, que produz peixes, e Yewae, a cobra grande, que cui-
da dos filhos, e sé os libera para desovar durante a piracema
(periodo de reproducdo dos peixes).

A arvore dos peixes cria animais como jabuti, jacaré, tracaja,
veado, queixada, cutia, macaco, tamandus, tatu, anta, capivara,
cobra, calango, cutia e, ainda, aves. Hd também outras arvores
com o mesmo poder de Ngewan, por exemplo, a samaumeira,
que gera o peixe boi; o louro e o tldtd, que geram a queixada e
0 macaco barrigudo, respectivamente.

Ngewane, a arvore dos peixes

Ngewane é uma arvore encantada que existe desde o prin-
cipio do mundo. Ela é grande, assim como uma samaumei-
ra, e tem leite, assim como o tururi e a sorva. Cresce em lu-
gares distantes, dificeis de se encontrar: nas cabeceiras dos
igarapés, nos igapos e na beira dos lagos. Quando chega o
tempo, depois das chuvas e ventos, as folhas desta &rvore
caem e no seu tronco comegam a aparecer pequenos ovos,
parecidos com ovas de ra. Os ovos se transformam em la-
gartas, muitas lagartas, que sobem pelo tronco e andam até
os galhos para comer as folhas novas. Af elas vao crescen-
do, crescendo, durante uns dois ou trés meses. De repente,
as nuvens se juntam para chover, e comeca a tempestade.
Os raios e os trovoes fazem as lagartas descerem e entra-
rem nas raizes da arvore. Suas cascas, como algodao, ficam
soltas sobre as sapopemas. A chuva vai aumentando. Quan-
do adgua sobe, as lagartas saem transformadas em peixes,
em varios tipos de peixes, grandes e pequenos: matrinxa,
jaraqui, pacu, curimatd, jeju, pirapitinga, bacu, piabinha,
piranha, aracu, tambaqui, samoatd, piau, jundig, traira, ca-
rauacu, acari, pirarucu, sardinha, surubim, tucunaré, bodo,
branquinha, pescada, poraqué, pirabuts, sarapd, jacunds,
mandi, arenga, aruana. Os peixes, jd ovados, se espalham
pelas d4guas e ganham a caminhada para os igarapés, lagos
e igapés. Depois, uma parte alcanca o rio, subindo em pira-
cema. Esses peixes servem para alimentar as pessoas. Os
velhos contam que o ngewane é o pai dos peixes, e 0 dono

desta drvore é a cobra-grande, o Yewae. Além dos peixes,
no ngewane se criam outros animais, como jabuti, jacaré,
tracaja, veado, queixada, macaco, tamandug, tatu, anta, ca-
pivara, cobra, calango, cutia e ainda todas as aves. Outras
arvores também podem ter o mesmo poder do ngewane,
como o tururi, mapatirana, samaumeira, louro, tiltid. O
tGGtl gera a queixada e o macaco-barrigudo. A samaumei-
ra gera o peixe-boi. O ngewane existe para a natureza nun-
ca se acabar, para nunca faltar alimento. Para os peixes e
outros animais se multiplicarem e povoarem a terra. (GUE-
DES; SOUZA, Sao Paulo de Olivenca, 2018).

A NGEWANE é uma das histérias que correspondem aos critérios
mentais, por retratar a memaria e a visdo social do povo Ticuna,
por esse motivo, foi escolhida para ser transformada em paradi-
datico. Os professores coletaram vérias histérias com os ancidos e
as ancias, a saber: a histéria do surgimento dos tipos de remos Ti-
cunag, as histérias dos donos das plantas medicinais e a origem das
frutas, dentre outras. Entretanto, A arvore dos peixes foi a histéria
selecionada para ser analisada, porque expressa a relacdo da natu-
reza com a lingua, que envolve a fauna, a flora, a 4gua, os peixes, as
aves, a terra, 0 vento, o raio e o trovao.

Essas arvores existem para que a natureza ndo se acabe, para
que nao falte alimento e para que continue a multiplicacdo de
peixes, animais e aves. Segundo a cosmovisdo Ticuna, quando
chega o periodo de chuva, o vento sopra as folhas dessas ar-
vores, que caem no tronco e se transformam em vdarios tipos
de peixes, de todo tamanho, com escamas, com couro e com
casco (e.g., pacu, bacu, sardinha, tucunaré, curimata, surubim,
tambaqui, pirarucu, chordo, branquinha, pirarara, arauang, bar-
bachato, bacu pedra, bodd, dentre outros).

O material didatico, produzido com fundamentos da vi-
sdo heuristica, fortalece a identidade, a lingua e a cultura,
além de aperfeicoar o olhar critico dos alunos em sala de
aula. E de se verificar, por exemplo, o discurso de dendn-
cia expresso pelos professores indigenas na elaboracdo do
material diddtico, quando relatam a invasdo dos pescado-
res de grande porte nos lagos, os quais saqueiam ndo sé
os peixes grandes, mas também os pequenos, 0 que causa
o sumico de determinada espécie de peixe. Por essa atitu-
de constituir uma representacdo denunciadora, a imagem
pode simbolizar uma perspectiva viva da forca da comuni-
dade, instituida na linguagem comunicada pelos ancidos,



liderancas e professores, que alertam para a importadncia
da preservacdo de lagos, rios, ressacas, etc.

A experiéncia, vivenciada com os professores Ticuna, na ex-
posicdo dos trabalhos em sala de aula, comprova que eles deba-
tem problemas de natureza ambiental, sobretudo, a retirada de
madeira de seus territérios por madeireiros. Essa atividade se
ilustra, na criacdo do material didético, quando os professores
retratam o envolvimento de parentes, persuadidos por opera-
dores dos setores do Estado e por donos de madeireiras, que os
transforma em mao-de-obra para a retirada de madeiras, dentre
outros recursos naturais. Ademais, enfatizam a importancia da
preservacao e citam outros problemas relacionados com o Esta-
do e a etnicidade. Em decorréncia dessa realidade, tais questio-
namentos se manifestam na simplicidade da estética e da apre-
sentacdo do material didatico, como resultado do processo de
ensino e aprendizado no espaco da educacdo indigena.

No caso de A arvore dos peixes, o material apresenta, especi-
ficamente os critérios objetais e mentais, em vista de retratar a
origem dos peixes na cosmovisdo Ticuna, por meio da pratica pe-
dagdgica de ensino e aprendizagem da lingua. Ao mesmo tempo,
o material produzido torna-se um instrumento de manifestacdo de
posicao politica, com o intento de possibilitar a crianca e ao adoles-
cente a ampliacdo de uma consciéncia critica e histérica, advinda da
relacdo dos agentes sociais com 0s recursos naturais.

O meio, como espaco da aldeia e como disposicdo das coisas
para o processo de ensino e aprendizagem, ordenado e disposto a
acdo propriamente pedagdgica, é o pressuposto imediato, que se
lanca diante do sujeito do conhecimento, como visdo prévia, para
que se configure em representacdo estratégica na forma de mate-
rial didatico. A relagcdo de materiais didaticos com suas especificida-
des e pertencimentos a uma organizacdo indigena, ou a um povo,
resultam de uma dindmica radicalizada nos critérios objetivos de
autoestima e autorreconhecimento, sem desprezar qualquer sepa-
racdo entre individuo e contexto sociocultural.

A confeccdo e o uso dos materiais didaticos pedagdgicos se
baseiam em uma vertente de uma politica de identidade, que
denotam o posicionamento etnocultural, marcado pela inten-
cionalidade das unidades sociais de designacdo étnica. Sequndo
Barth (2000, p. 33), estas mantém “uma continua dicotomizacdo
entre membros e ndo membros”, por estabelecer a distincao de
uma comunidade da outra, e a distincdo identitéria de indige-
nas do ndo indigena e entre indigenas. Ademais, por diferenciar
uma forma de organizacdo de outra forma de organizacéo, e a

forma de ser diferente da outra forma de ser. Logo, é a dicoto-
mia que caracteriza diversidade.

Os agentes, na condicdo de construtores de estratégias, ca-
nalizam a interacdo para uma dindmica pedagdgica dos conted-
dos, fundamentando essa politica de identidade em critérios,
objetivamente definidos por eles, e passam a redefinir os cri-
térios que constituem as politicas de educacdo publica, especi-
ficas e diferenciadas. Nas atividades pedagdgicas, o professor
indigena cria o material didatico, com base no sujeito da acdo.
Assim, o estudante indigena, inserido no processo de ensino e
aprendizagem da educacdo escolar indigena, constréi o conhe-
cimento fundado na circunstancia, no mundo, no cotidiano, de
acordo com os conceitos da unidade de referéncia étnica.

Na relacdo dos professores indigenas e dos alunos com es-
ses critérios, fica perceptivel que as atividades pedagdgicas se
apresentam como uma das estratégias e constituem discurso
politico de condicdo de saida, ou seja, saida de uma condicdo
para outra. Essa saida significa a emancipacdo da forma de
pensamento, do individualismo para o coletivo, das formas de
opressao, do medo de perder a moradia e de uma condicdo de
injustica para justica. Utilizamos o termo saida, em conformida-
de com a categoria de andlise de Ricouer (2006), a fim de pensar
os acordos sociais, criados no campo da educacao escolar indi-
gena. Na mesma direcdo, saida estd diretamente relacionada
ao que Ricoeur (2006) define de acordo, presente na dindmica
da instauracdo de identidade coletiva. Nesse contexto, o termo
acordo serve para orientar as relacoes de proximidade e proxe-
mia, pois, segundo o autor, ele se realiza entre sujeitos e sobre
sujeitos e sobre as coisas (RICOUER,2006, p.149).

Assim, o acordo é feito, no interior da unidade social, de
forma que organiza os vinculos sociais. Esse aspecto reflete a
transferéncia do estado passivo do individuo ou familia - ou es-
tado tutelado - para o espaco da formacado da consciéncia iden-
titdria, que permeara toda a pratica pedagdgica dos professores
indigenas no movimento de saida da passividade tutelada.

Na perspectiva dos pressupostos do letramento critico, no
ensino de lingua, o conhecimento é ideolégico (CERVETTI, et
al., 2011). No caso especifico do povo Ticuna, a realidade ndo
pode ser definida, nem o significado é dado, pois dependem da
relacdo de forcas estabelecidas nas formas sociais, culturais e
histéricas de suas organizacdes. Nessa dindmica do cotidiano, o
espaco de educacdo indigena e a consciéncia critica do agente
social sdo manifestacdes antecipadas, antes mesmo, do proces-



so de ensino escolar, porque pertencem ao ambito ndo formal
da educacdo, apesar de serem evidenciadas, também, no decor-
rer do ensino e aprendizagem do aprendiz.

Ao analisar o material didatico produzido, durante a ministra-
cdo dadisciplina, sob um olhar heuristico, observamos que, tan-
to na composicdo quanto na disposicao das partes estruturais
do paradidatico, existe harmonia entre os materiais e as formas
estéticas, por indicar referéncias de sentido do cotidiano, o que
caracteriza um mundo em continua construcdo. Na verdade, sdo
referéncias de sentido, promotoras de articulacdes entre disci-
plinas de conhecimentos, conjugadas com o ambiente sociocul-
tural e politico de aprendizagem. Por consequéncia, relacionam
o mundo de poiesis e praxis dos povos indigenas e redefinem o
sentido de servico e trabalho no dmbito das politicas publicas,
principalmente com o Estado.

Na interpretacdo de Dussel (1977), os gregos, pautados por
uma dicotomia, distinguiam os homens que se dedicavam a
poiesis e 0os homens (os cidaddos gregos) que se dedicavam a
vida da polis, estes, por sua vez, ndo tinham a experiéncia com
o0 servico. Essa Ultima dicotomia ndo corresponde, na linguagem
hebraica, as formas do trabalho funcional dentro do sistema,
que se efetiva pelo dever e pela coacdo da lei.

Para Dussuel (1977), deveria-se denominar a praxis ndo em
grego, pois, segundo ele, os gregos nao tiveram esse tipo de
experiéncia comunitdria e histérica. Esse filésofo considera im-
portante o termo praxis se referir ao sentido da cultura semita,
visto que, em hebraico, habodah significa ndo sé trabalho, mas
também servico, como no grego diakonia.

Na cultura semita - por extensdo, judaico-crista -, a praxis
pode ser vista ndo somente na concepcdo do labor ou do
trabalho (do grego diakonia), mas também no sentido de
servico, em face da acepcdo conceitual da palavra hebraica
haboddh. Sob o mesmo ponto de vista, o trabalho do profis-
sional de educacdo, na representacdo do professor indigena,
compoe esse sentido de trabalho e servico ao traduzir o valor
pedagdgico da vida nas aldeias.

Ainda em consonancia com esse pensador (cf. DUSSEL, 1994,
p.173), o trabalho (no sentido habodah) é uma poiética pratica
e uma praxis poiética, realizada pelo outro na responsabilidade
de condicdo de saida, pois estdo presentes numa dindmica, que
concilia individuo e coletividade na experiéncia de uma praxis
comunitéria historica.

Essa nocdo conceitual se recupera na elaboracdo de material
pedagdgico, quando se tem em mente o conjunto de préticas
reflexivas de um grupo de designacdo indigena, refletidas na
poiesis e praxis. Aspectos que, de forma pragmadtica, envolvem
elementos protagonistas de uma economia autébnoma e aspec-
tos técnicos, sustentados pelos conhecimentos tradicionais, ao
mesmo tempo, inerentes a uma formacdo social histérica como
condicdo de saida.

A epistemologia do material pedagégico indigena se assen-
ta nesses dois aspectos, em vista de constituir a construcdo da
cosmovisdo do saber indigena, empiricamente apreendida no
processo de confeccdo do material pedagdgico, marcado pela
trajetéria de pessoas, familias e grupos e pela proveniéncia dos
critérios objetivos. A poiesis e a praxis possibilitam uma aborda-
gem pedagdgica dos povos indigenas e dissolvem o cardter dog-
matico da pedagogia, as vezes etnocéntrica (cf. CAMBI, 1999.
p. 642) e que, por meio do cardter da criticidade, se relaciona
com a tradicdo do racionalismo e do empirismo do saber dito
ocidental.

A poiesis e a praxis, denominados de critérios organizadores
da identidade coletiva, também oferecem ao campo da edu-
cacdo principios basilares para o processo de ensino e apren-
dizagem, colaborando na elaboracdo de diretrizes e matrizes
curriculares em consondncia com as especificidades indigenas.
Nesse processo, convém salientar que cada pessoa tem a identi-
dade construida nas anuéncias das relacbes sociais, as quais re-
querem permanentemente atitude de respeito mutuo, valoriza-
¢do da singularidade, proveniente da autodefinicdo e das mais
diversas formas de associacdo (cf. BRASIL, 2013, 279).

A atitude de valoracdo do respeito explicita o encadeamento
entre politica de identidade e politica de redistribuicdo, com o
objetivo de condicionar o reconhecimento das escolas indige-
nas e centros municipais de educacdo escolar indigena. Entéo,
valorizacdo da pessoa, enquanto identidade individual, envol-
vida na trama das relacdes sociais e nas suas formas associati-
vas, tangencia os principios dessa educacao reconhecida pelas
seguintes caracteristicas: comunitdria, intercultural, bilingue e
dotada de organizacdo especifica e diferenciada. Além disso,
essa educacao propde-se a valorizar a vida humana ao inserir, na
educacao escolar indigena, conhecimentos e saberes tradicio-
nais, extraidos das experiéncias concretas e pessoais, organiza-
das em formas associativas de carater étnico.



Portanto, as formas associativas indigenas destacam expe-
riéncias que constituem a praxis, com caracteristicas de auto-
definicdo, apoiadas em critérios de identidade indigena. Des-
se modo, a praxis compreende os modos de ser, gerados pela
proximidade das pessoas numa atitude reflexiva, construida
em experiéncias e atividades vitais, que se manifestam nas
linguas e nas expressoes de saberes dos povos e de comuni-
dades tradicionais. Em vista disso, esse conjunto de experién-
cias e situacoes construidas passam a formar uma epistemo-
logia do fazer pedagdgico, fundamentado numa polissemia
de coisas e palavras associadas a esses saberes.

Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos, desta pesquisa, foram
aplicados durante a disciplina Producdo de Material Didéati-
co para o Ensino de Linguas, do curso de Pedagogia Inter-
cultural Indigena, ministrado por meio do Parfor-UEA, em
Sdo Paulo de Olivenca no Alto Solimdes, interior do esta-
do do Amazonas, do qual fazem parte professores Ticuna,
Kokama e Kambeba.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografi-
co (HAGUETTE, 1992), por descrever o universo de producdo
de material didético indigena, elaborado pelos professores do
curso de Pedagogia Intercultural Indigena. A interpretacdo dos
professores-pesquisadores, fundamentada na consciéncia de
pertencimento a um povo, explica que a elaboracdo do material
didatico, aqui apresentada, manifesta uma proposta de apren-
dizagem auténoma no ensino de lingua. Nesse processo, 0s
ancidos exercem o papel principal, por terem, na meméria, 0s
caminhos dos antepassados (na terra e no céu) e das narrativas
contadas por eles. Desses conhecimentos, citamos: as dancas,
plantas medicinais, constelacdes, comidas e bebidas tipicas,
brincadeiras, histérias de origem, producao de artesanatos, ri-
tuais, dentre outros.

As histérias, advindas da meméria de ancidos e ancias, foram
coletadas pelos estudantes indigenas Ticuna, por meio de grava-
¢do com o auxilio do celular. Depois, foram transcritas e traduzidas
para a lingua portuguesa. Salientamos que o processo de coleta
das histdrias exigiu muita atencdo, pois os ancidos levam um tem-
po para contar as narrativas. Todas as histérias coletadas perten-
ciam a lingua Ticuna, lingua materna da maioria dos professores,
depois foram transcritas para o portugués como segunda lingua.

Os professores destacaram a dificuldade de traduzir os nomes de
algumas arvores para o portugués, haja vista saberem apenas em
Ticuna. Outra dificuldade mencionada foi o incomodo que os an-
cidos sentiram quando suas falas foram gravadas, apesar de aceita-
rem relatar as narrativas, depois de muita conversa.

O curso se dividiu em dois periodos, a saber, presen-
cial e ndo presencial. No periodo presencial, os professores
participavam das aulas tedricas, no periodo ndo presencial,
os professores colocavam em préticas as teorias apren-
didas. Num esforco de melhorar a pratica pedagdgica, os
docentes seguiam as orientacdes recebidas nas etapas pre-
senciais do curso.

Ao considerar os referidos aspectos, ressaltamos que os
professores receberam as orientacdes para repensar o pro-
cesso de elaboracdo de materiais didaticos, durante a disci-
plina Producdo de Material Did4tico para o Ensino de Linguas.
No nosso entendimento, passaram a ter uma visdo geral de
como precisa ocorrer a criacdo dos materiais didaticos. Além
disso, passaram a entender que, cada tema escolhido para es-
tar no material didatico precisa ter uma origem e um objetivo
e, no caso dos povos indigenas, a origem estd na memoéria,
nos critérios objetais e mentais de identidade e na visao so-
cial do povo conectada com o ambiente e com todas as prati-
cas sociais realizadas por eles.

Presssupostos dos materiais didaticos

A pesquisa evidencia que a elaboracdo dos materiais didaticos
estdo fundamentados numa epistemologia, pois os critérios
se associam ao conceito da categoria letramento critico, sob
o ponto de vista de (NICOLAIDES; TILIO 2011, p. 180). Afinal,
a construcdo de materiais, de natureza escolar, para os povos
indigenas se configuram empiricamente, com base num olhar
consciente e critico, com o intuito de consolidar a dindamica do
fortalecimento da identidade, lingua e culturas. Por essa razao,
é importante ter em mente que:

[...] Ao tornar-se uma pessoa mais competente para fa-
zer suas proprias escolhas, acreditamos que se torna
também um individuo com mais chances de se realizar e
ser feliz em sua vida pessoal. Por isso ndo pretendemos
subjugar a autonomia individual em relacdo a autonomia
sociocultural, pois o individuo, em uma perspectiva pe-



dagdgica critica, é responsadvel ndo apenas por sua pro-
pria aprendizagem, mas também pela do grupo no qual
estd inserido. [...]. Parece-nos que esses critérios ndo de-
vem ser diferentes para livros didaticos. E fundamental
que um material, no qual se percebe a preocupacdo com
correntes atuais da Linguistica Aplicada, deva estar com-
prometido com o desenvolvimento da aprendizagem au-
ténoma (NICOLAIDES; TILIO, 2011, p. 180).

Nesse contexto, a criacdo do material didatico necessita conside-
rar as particularidades sociais, culturais e linguisticas do estudante,
a fim de facilitar o autoacesso ou ofertar ferramentas que favo-
recam o auxilio do docente. Dessa maneira, o material, planejado
para esse publico-alvo, deve apresentar conteldos e atividades,
com vistas a desenvolver a autonomia dos aprendizes.

Ao assumir os pressupostos epistemoldgicos, acerca dos pro-
cessos de producdo de material didatico, os professores Ticuna de-
dicaram-se a confeccdo de um material significativo e pedagdgico
para os discentes. Assim, depois da coleta e transcricdo das histé-
rias, iniciamos a etapa da criacdo dos desenhos e das pinturas. Apés
a sistematizacdo das histdrias e dos desenhos, selecionamos as
atividades, para compor o material. Na unidade didatica da histé-
ria, A arvore dos peixes, os contelidos problematizaram questdes
relacionadas com a invasdo dos lagos por pescadores de grande
porte, a poluicdo dos rios gerada pela mineracdo, a derrubada das
arvores realizada por madeireiros, a matanca de animais silvestres
por cacadores e invasores de terras.

Considerando tais colocacbes, constatamos que o posiciona-
mento critico dos professores, na escolha de tematicas, estava
de acordo com os problemas vivenciados por suas comunidades
no cotidiano. Um outro ponto importante a destacar, foi o ri-
gor demonstrado pelos professores, ao optarem por atividades
mais interativas, pois antes, as praticas pedagdgicas se basea-
vam apenas na abordagem estruturalista. A respeito dessa ver-
tente tedrica, Ramos (2017, p. 38) afirma:

A abordagem Estruturalista contempla em seu conjun-
to de técnica aquelas que conduzem ao ato mecanico de
aprender a lingua, como o preenchimento de lacunas, o
estabelecimento de ligacdes entre colunas, de modo que
os elementos linguisticos sdo os Unicos abordados (fone-
ma, morfema, palavras e estrutura sinttica) no limite do
sistema linguistico.

Embora o foco central dessa teoria seja o ensino da lingua pela
lingua, ainda hé frequente presenca dessa abordagem nos con-
teldos dispostos nos livros e nos materiais didaticos. Relativizar
essa abordagem consistiu em um desafio, mas, em decorréncia
do trabalho didatico explicativo com o desenho da Arvore dos
peixes no quadro, resultou em atividades mais interativas, mais
criativas e mais diddaticas.

Quando se relaciona a raiz da drvore com a meméria, facul-
dade ativadora dos critérios mentais de identidade, a raiz passa
a representar a origem de todas as coisas. Nesse cendrio, a raiz
sd0 0s ancestrais, que passam para os pajés (o tronco), os payun
(curandeiros bravos) a origem do povo, dos peixes, dos animais,
dos vegetais, da roca, do remo, da estrela, do sol, da noite, da
lua, de tudo que existe segundo a visdo social de cada povo. Os
pajés passam esses saberes para os ancidos e ancids (caule da
arvore), os quais repassam para seus filhos e netos, que, por seu
turno, repassam de geracdo a geracao (sdo os galhos, as flores,
frutos e as sementes).

Os critérios objetais da identidade sdo materializados, por
intermédio desses saberes, tornando-os objetos do cotidiano.
Num processo de poiesis, o artesdo e a artesd, portador de sa-
beres tradicionais, produz com primor os detalhes de um remo,
de uma zagaia, de um chapéu, de uma panela de barro, de um
arpdo e de um desenho. No entanto, existe distin¢do na feitura
dos tracos desses objetos, porque cada povo apresenta singu-
laridades étnicas. Partindo dessa pressuposicdo, os professores
Ticuna comecaram a correlacionar e contextualizar suas expe-
riéncias, com énfase no significado e nos conceitos discutidos
durante a ministracdo das aulas tedricas.

De posse desses conceitos, os conceitos, operacionalmen-
te estdo relacionados com o processo de letramento criti-
co, pois o mais importante neste processo de familiaridade
de conceito é “capacitar o aprendiz a utilizar a linguagem
socialmente de maneira critica e em diferentes contextos
discursivos” (NICOLAIDES; TILIO, 2011, p. 181). Com efeito,
elaborar o material didatico para promover a autonomia do
aprendizado do discente, sem desconsiderar a visdo social de
sua lingua, ou seja, mesmo que conviva com outras linguas di-
ferentes, ndo deve perder o autoreconhecimento de sua lin-
gua materna. Assim sendo, os professores escolheram seus
temas e criaram seus materiais didaticos pedagdgicos para
o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua e para a
lingua Ticuna como lingua materna. A figura, abaixo, ilustra



parte dos materiais produzidos durante as atividades préticas
(Figuras ao lado).

Como podemos observar na figura, as temdticas escolhidas
pelos professores Ticuna, com a intencdo de elaborar as unida-
des didéticas, sdo bastante interessantes para discutir o letra-
mento critico. A guisa de exemplos, citamos os seguintes tra-
balhos: o professor Oston escolheu desenhar os tipos de remo;
a professora Darita escolheu desenhar a ave mutum, seu clg; o
professor Lomick escolheu desenhar os passaros, em extin¢ao,
e o professor Jonas escolheu desenhar a arvores dos peixes.
Conforme j& destacamos anteriormente, na criacdo desses ma-
teriais, os professores descreveram a realidade de suas comu-
nidades, com destaque para o conjunto de temas: sumico dos
passaros; contaminacdo dos rios, lagos e igarapés; preconceito
e devastacdo. Mesmo com a rigueza temdtica, em evidéncia, os
professores observaram a auséncia de outros temas, que pode-
riam ser acrescentados. _ 113

Face ao exposto, foram adicionados os temas subsequentes:
venda de farinha, peixe, banana, macaxeira; compra de aclcar,
sal e roupa; ato de dar e pedir informacao banco, barco, correio,
delegacia, escola e prefeitura. Sequndo relato, muitos Ticuna
sao enganados durante a compra e a venda de produtos, por
terem a lingua portuguesa como segunda lingua. Este aspecto
sociocultural e politico foi retratado pelos professores na pro-
ducdo do material didético, como sistema de relacdo comercial
e de troca. Portanto, trata-se de uma prética indissocidvel da
producdo cultural.

O material produzido pelos professores constitui-se de um
guia, elaborado em conformidade com a visdo heuristica dos
docentes, haja vista serem responsdveis para decidir "quanto,
quando e como o aprendiz deve aprender. Mas que precisam
trazer atividades que possam dar tomada de decisdo pelos estu-
dantes” (NICOLAIDES; TILIO, 2011, p. 180).

No cotidiano, sdo pessoas vivendo, imbricadas com suas ati-
vidades, ou seja, com préticas especificas com a linguagem de
outros e da sociedade que os cercam. Em outras palavras, sao
pessoas que interagem umas com as outras num conjunto de
acoes, transparecendo o modo de ser dos agentes sociais ou de
producdo social, em correspondéncia com o modo peculiar da
: cultura. Logo, esses elementos pressupdem o sentido social no
Fotos: Altaci Corréa Rubim afeto, por serem pré-reflexivos, operacionalizados pela memo-

ria e redefinidos pelas praticas de empoderamento na luta pela
classificacdo, demarcacdo de terra, salde e bem viver etc. Estes




questionamentos, por seu turno, adquirem novos sentidos, ma-
nifestos numa relacdo criativa com os recursos naturais.

Para ilustrar as questdes tedricas discutidas sobre os aspec-
tos epistemoldgicos da elaboracdo do material didatico indi-
gena na promocao da autonomia e do letramento critico, em-
pregamos os critérios de apresentacdo dos materiais didaticos
realizados pelos professores, quais sejam:

. distinguir os materiais didaticos;

. destacar a importancia do contexto (i.e., cultura, identidade,
lingua, histéria, tradicdo, mundo sociocultural e politico);

. identificar os elementos do material didatico que apontam
para uma posicao critica no processo ensino e aprendizagem; e
.articular arelacdo do contexto da vida cotidiana com os conhe-
cimentos da sociedade ndo indigena (conhecimento universal
ou posto, ou imposto, ou do mundo ocidental) para ressaltar o
quanto é importante estimular os professores a refletir sobre a
praxis de ensino e aprendizagem de lingua.

Como resultado da aplicacdo desses critérios, cada estu-
dante criou uma unidade de conteldo didatico e paradidati-
co, incluido posteriormente, nos Trabalhos de Conclusdo do
Curso de Pedagogia Intercultural Indigena (Parfor/UEA/SPO).
Para além da producdo, os professores Ticuna refletiram a
poiesis e a praxis, consoante os critérios de identidade, de
letramento critico e de autonomia. Estes elementos de ex-
pressao cultural, ativados pela meméria, foram interpretados
durante o processo de elaboracdo dos materiais didaticos,
constituindo um conjunto de percepcdes de mundo da vida
deste povo. Toda essa reflexdo foi possivel, porque os pro-
fessores entenderam o tempo disciplinar da vida académica,
num processo de interpretacdo de si mesmos, com a finalida-
de de sistematizar o conteldo apreendido no espaco acadé-
mico, sobretudo, a reflexdo pedagdgica do cotidiano.

Diante do exposto, nés, professores formadores, verifica-
mos, Na pratica, o tempo em forma de poiesis, isto é, a manifes-
tacdo da producdo dos materiais, ligada a préxis dos professores
no exercicio do letramento critico. Desse modo, identificamos a
conexao feita por eles com os critérios objetivos de identidade,
atualizados pela meméria coletiva.

Nesse sentido, o tempo da vida académica, especificamente
no desenvolvimento da disciplina ministrada, pode ser conside-
rado um tempo de aprendizagem nao somente do professor

indigena, na situacdo de estudante académico, mas também do
professor, ministrante da disciplina. Isso porque no contexto do
universo dos estudantes, representantes de seus povos, 0s sa-
beres partilhados, em sala de aula, refletem a trajetéria de vida
e da histéria, que correspondem a meméria viva, atualizada nas
funcdes corpdreas e espirituais, decorrentes da relacdo com os
recursos da natureza, territorializando dentro de seu espaco de
convivéncia. Por vezes, o professor indigena é um corpo, que
serve como extensdo de seu territério, comunidade, aldeia e
associacdo, por representar espacos afetivos. Esses elementos,
histéricos e geograficos, constituem base afetiva da educacdo
indigena, porisso, nainstituicdo escolar e no espaco académico,
devem ser considerados na operacionalizacdo do desenvolvi-
mento da educacdo escolar indigena.

Dessa forma, a vida académica colabora para instituir a re-
lacdo entre educacdo indigena e a relacdo de proxemia e pro-
ximidade do cotidiano da comunidade, com base em todos os
elementos que ddo sentido a meméria, a arte, a cultura e as
regras de convivéncia. A vida na aldeia se estabelece, antes de
qualquer processo reflexivo, tedrico e pedagdgico, pois 0s co-
nhecimentos tradicionais sdo transmitidos na convivéncia dos
afetos familiares pelo ancido, pelas mulheres, pelos homens e
pelas criancas. Desse modo, a Educacdo Escolar Indigena é o es-
paco de sistematizacdo de processos de ensino e aprendizagem
institucionalizada por um sistema de ensino. Ademais, colabora
para construir uma epistemologia, com o objetivo de dialogar
com a ciéncia na academia, de forma interdisciplinar. As discus-
sbes devem se sustentar nos saberes tradicionais e nas formas
de conhecimento cientifico dos especialistas destes saberes,
peculiar a cada povo, propiciando, assim, um novo caminho para
a producao de material didatico destinado ao ensino de linguas.

Consideracoes finais

Pelo exposto, entendemos que considerar o cotidiano das pra-
ticas indigenas no processo de ensino e de aprendizagem pos-
sibilita condicdo para a eleicdo de novos constructos tedricos,
que objetivam organizar uma epistemologia teérico-metodo-
l6gica de ensino. Um recorte epistemoldgico, proveniente dos
discursos de académicos indigenas, propicia a producdo e o uso
de material didatico de acordo com os espacos de educacdo
indigena, com destaque para o estudo da lingua e da cultura.
Assim sendo, a escola indigena manifesta a vida da aldeia e das



relacbes comunitdrias afetivas e efetivas, ao apontar para uma
etnicidade ética, localizada em contexto especifico.

No que diz respeito a aplicacdo dos critérios objetais e
mentais, extraidos da meméria, que trazem o passado ao pre-
sente por meio da lingua, estabelecemos o caminho tedrico
para ser projetado o processo de elaboracdo dos materiais
didaticos indigenas. Foram esses dois critérios que serviram
para embasar a sistematizacdo do material didatico pela me-
méria e pelo fazer criativo. Nesse sentido, a poeisis contribui
para o fazer criativo, Gnico e especifico de cada povo. Assim,
mesmo que todos os indigenas da Amazoénia fabriquem ca-
noa e remo, cada povo tem a sua forma de construi-los; a pré-
Xis, por sua vez, abrange todos esses saberes, concedendo
consciéncia e cidadania aos povos.

Na perspectiva operacional, compreendida segundo o proces-
so de assessoramento e pesquisa, o fazer pedagdgico se apresenta
mediante um discurso ético. A ética, nesse sentido, se baseia no
principio da cidadania, responsdvel por projetar a formacdo de
uma sociedade, onde a convivéncia se fundamenta na solidarieda-
de e no respeito as diferencas, ao considerar os valores primdarios
da formacdo de cidaddos (FRASER, 2007, p. 20).

Em termos conceituais, a ética é um compromisso de respon-
sabilidade com o outro, que provoca os membros a exercitarem
a consciéncia de cidadania, para favorecer o acesso ao ponto de
partida da praxis educativa, ratificada durante o processo de
elaboracdo do material didatico, por meio do letramento criti-
co. Nessa perspectiva, a cidadania comporta direitos politicos,
civis, econdmicos, culturais e sociais, de forma que, a admissao,
de qualquer exclusdo ou reducdo de um desses aspectos (FRA-
SER, 2007, p. 19), esvaziaria o sentido pleno e ndo promoveria a
justica social (Fraser, 2002, p. 7-20).

Nas diversas circunstancias da vida das organizacdes indi-
genas, a consciéncia da cidadania as movimenta e as impul-
siona a recusar tudo o que desrespeita e despreza a composi-
¢do dessa cidadania. Nessa direcdo, a educacdo diferenciada
se atenta para o cardter formativo dessa consciéncia, funda-
mentada numa pedagogia, cuja acdo e pensamento “nao [se
distanciaram de uma proposta humanizadora, provenientes
de situacdes localizadas de uma aldeia e de uma associacdo
indigena, grifo do autor] abandonaram absolutamente nem a
paixdo pelo homem, pelo seu resgate e pela sua plena realiza-
¢do, nem a consciéncia do rigor tedrico que guiaram até aqui

a sua histéria” (COMBI, 2005, p. 643), consequentemente sus-
tentando a prerrogativa de que a vida humana é o fundamen-
to de todos os direitos.

A Escola Indigena se configura em espacos sociais e educa-
tivos de aquisicdo e elaboracdo de conhecimentos, com base
em critérios reconhecidos na sua forma tradicional e vinculados
a sua especificidade etnocultural (cf. BRASIL, 2013, p. 53), os
quais se manifestam na producdo de material didatico nas suas
multiplas formas. Esses conhecimentos e critérios identitarios
denotam uma relacdo ontoldgica com os recursos naturais, que
constituem um saber de extensdo social, politica e cultural, re-
lativizando o cardter dogmatico do saber pedagdgico (COMBI,
2005, p. 632).

Para Dussel (1977), os saberes, provenientes dessa relacdo
proxémica, que caracteriza a ontologia do homem e seu mundo
circundante, formam parte dos diversos conteldos programati-
cos e das abordagens de reflexdo da vida humana, em razdo de
explicitar formas de vivé-la, senti-la e percebé-la na sua totalida-
de e nas suas diferencas.

Diante do exposto, estamos diante de novas emergéncias
educativas e novos sujeitos, situados em um processo, em que
o fazer pedagdgico, no ensino de lingua exige repensar os apa-
ratos tedricos e praticos. Como resposta, sugerimos um fazer
pedagdgico, fundamentado no “pensamento da diferenca” e
no desdobramento das formas de emancipacdo (COMBI, 1999,
p. 638-639). Por conseguinte, tal prética traz para o campo da
educacao e da ciéncia pedagdgica as dimensdes dos valores, cri-
térios culturais e abordagens interdisciplinares, Uteis para be-
neficiar a compreensao, o respeito e a convivéncia ndo violenta
(COMBI 1999, p. 640), de acordo com a perspectiva da huma-
nizacdo, em observancia do contexto real, concreto e objetivo
(FREIRE, 2005, p. 32).

Portanto, o artigo buscou descrever e analisar o processo de
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de linguas, com
a proposta de estabelecer um didlogo interdisciplinar entre a
academia e os saberes tradicionais indigenas. Posto isso, o estu-
do indica novos caminhos para se repensar a elaboracdo de ma-
teriais didaticos, que nosso entendimento, os préprios profes-
sores indigenas devem cria-los, pois assim o produto serd mais
significativo, critico, reflexivo, a fim de valorizar a autonomia e a
visdo social de cada povo.
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Os desafios politicos e pedagdgicos para a consolidacdo das po-
liticas publicas da educacdo do campo tém estimulado o debate
sobre as concepcdes de educacdo e suas conexdes com a socie-
dade. Reflexdes sobre a relacdo entre as diferentes dimensoes
da educacdo e o contexto social, econémico, politico e cultural
se propdem a compreender que o tratado social que hoje rege
a educacdo estd impregnado de histéria, de lutas sociais e de
classe com implicacdes no direito a educacao.

A educacdo do campo no Brasil vem sendo construida a par-
tir das experiéncias das lutas dos camponéses, dos povos das
florestas e das dguas, seculares em nosso pais. Essas lutas tém
sido protagonizadas, principalmente, pelos movimentos sociais,
liderados pelos(as) camponeses(as) e agricultores(as) familiares;
pelos povos indigenas, ribeirinhos(as), quilombolas, e por uma
diversidade de populacdes tradicionais que trabalham e vivem
no campo, nas florestas e nas dguas.

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Iniciando a reflexdo e o debate sobre a educacdo do campo,
que realizamos na primeira década deste século, tendo como
referéncia a experiéncia no estado de Mato Grosso', adentra-
remos ao que denominamos de retrospectiva histérica desta
temdtica, desde as Constituicoes brasileiras de 1824 a 1988, da
forma com que tem sido o trato pela legislacdo dos que traba-
lham e vivem no campo, nas florestas e nas dguas.

No Periodo Colonial, o ensino desenvolvido excluia os es-
cravos, as mulheres e os agregados (BRASIL, 2002). O Brasil é
um pais de origem eminentemente agricola, porém, nas cons-
tituicoes de 1824 e 1891, a educacdo rural ndo foi sequer men-
cionada nos referidos textos constitucionais, evidenciando-se o
descaso dos dirigentes com a educacdo dos trabalhadores(as)
do campo, resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma
economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho escravo.

No contexto de 1934, marcado por fortes conflitos de inte-
resses, principalmente entre as oligarquias rurais e urbanas em
expansao, amplia-se a garantia do direito a educacdo. Foi pre-
visto, naguele momento, a necessidade de constituir um Plano
Nacional de Educacdo; organizar o ensino em sistemas, instituir
os Conselhos de Educacéo.

No pardgrafo Unico do artigo n° 156 da Constituicdo de
1934, foi o primeiro momento que se fez referéncia direta a

'Ver RECK e CARVALHO, 2014.



educacdo na drea rural: “Para a realizacdo do ensino nas zonas
rurais, a Unido reservard, no minimo, vinte por cento das cotas
destinadas a educacdo no respectivo orcamento anual” (BRASIL,
1934). Vale lembrar que, naquele periodo, a expressiva maioria
da populacdo vivia no campo, porém, o financiamento escolar
rural minimo, constitucionalmente indicado, era de apenas 20%
(vinte por cento) do orcamento anual.

Em 1937, sinaliza-se a importancia da educacdo profissional.
Ndo podemos esquecer que o objetivo era a industrializacdo. Ve-
jamos o que dizia o art. 132:

O Estado fundard instituicées ou dard seu auxilio e protecdo
as fundadas por associagées civis, tendo umas e outras por fim
organizar para a juventude periodos de TRABALHO anual nos
CAMPOS e oficinas, assim como promover-lhe a DISCIPLINA
MORAL e 0 ADESTRAMENTO FISICO, de maneira a prepard-la
ao cumprimento dos seus deveres para com a economia e a
defesa da Nagdo (BRASIL, 1937, grifo nosso).

Evidencia-se, naquela legislacdo, a nitida concepc¢do do uso da
educacdo como espaco de adestramento, a servico de uma eco-
nomia e um projeto de Nac¢do que se industrializava.

Veremos que ndo hd muita diferenca na Constituicdo de 1946,
que remonta as diretrizes da Carta de 1934. Nesta, o0 processo
de descentralizacdo assegura a gratuidade ao ensino primario.
Noinciso IVdo art. 168, é retomada a obrigatoriedade de as em-
presas industriais e comerciais ministrarem, em cooperacao, a
aprendizagem de seus trabalhadores menores, excluindo desta
obrigatoriedade as empresas agricolas, como ja havia ocorrido
na Carta de 1937.

Na Constituicdo de 1967, verifica-se a obrigatoriedade de as
empresas convencionais agricolas e industriais em oferecerem o
ensino primario aos empregados(as) e filhos(as). Porém, como
nas Cartas de 37 e 46, exclui as empresas agricolas da obriga-
¢do de ministrarem, em cooperacao, aprendizagem aos seus e as
suas trabalhadores(as) menores. Em 1969, na Emenda a Consti-
tuicdo de 1967, limita a obrigatoriedade com o ensino primario
gratuito apenas aos filhos(as) de empregados(as) — 7 a 14 anos.

Na Constituicdo Federal de 1988 — denominada de cidada —,
construida por representantes da populacdo brasileira apés lon-
gos anos de ditadura militar, no art. 205, a educacdo é erigida
como direito de todos e dever do Estado e da familia, visando

o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. E, no art. 208 §1°,
0 acesso ao ensino é considerado direito publico subjetivo, inde-
pendente dos cidadaos residirem nas areas urbanas ou rurais. De
modo que, o ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder
publico, ou sua oferta irregular, importa em responsabilidade da
autoridade competente, conforme §2° deste mesmo artigo.

Porém, a educacdo do campo, mesmo mencionada na legisla-
¢do, as acoes ficaram bastante limitadas. Somente em 1996 foi
instituida a nova Lei de Diretrizes e Bases, a LDB, que fundamenta
a educacdo docampo.

O art. 28 da LDB diz claramente: Na oferta de educacdo bdsica
para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adapta-
coes necessdrias d sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais ne-
cessidades e interesses dos alunos da zonarural;

Il- organizacdo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

De 1996 até os dias atuais hd pouquissimas experiéncias nes-
sa area, principalmente por parte dos sistemas de ensino, com
algumas excecbes, em relacdo a adequacdo/significacdo de:
curriculo, metodologia, interesses de estudantes da zona rural,
organizacao escolar, incluindo a necesséria adaptacao do calen-
dério as fases agricolas e condicdes climaticas, conforme a rea-
lidade nas vaérias regides dos estados, com a interferéncia do
clima, principalmente, na producdo e nas condicdes de acesso
as escolas no periodo das chuvas.

Houve alguns avancos no acesso ao ensino superior, fruto tam-
bém das lutas e organizacdes dos Movimentos Sociais e Sindicais
Rurais, com a criacdo das licenciaturas em educacdo do campo, ini-
cialmente quatro pilotos, na sequéncia com o Programa Nacional
de Educacdo do Campo (Pronacampo) ampliou-se para 42 univer-
sidades publicas. Outras politicas publicas criadas ou ampliadas
na primeira quinzena do presente século: Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera); Programas Escola Ativa e
Escola da Terra; Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem
Campo - Saberes da Terra); Programa de Apoio a Formacado Superior
em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo); Construcdo de



escolas. Ainda que represente a chegada das populacdes do cam-
po na esfera dos direitos, estdo, com certeza, muito aguém da ne-
cessidade e das demandas dessas gentes que historicamente tém
sido alijadas da esfera publica.

Mesmo diante dessa trajetéria com algumas conquistas,
estas ndo estdo isentas das grandes contradicdes e retroces-
sos presenciados nos Gltimos cinco anos, isso pelo contexto
sociopolitico que vivenciamos no pais. O grande financiamen-
to ao modelo capitalista excludente amplia a pobreza e as
desigualdades sociais, o éxodo rural, a reconcentracdo de
terras, a destruicdo do meio ambiente, o envenenamento do
solo, subsolo, lencéis fredticos, rios e lagos, e, assim, todas as
espécies de vida sdo afetadas.

Nao é possivel se pensar a educacdo do campo sem um pro-
jeto para as pessoas que vivem e trabalham no campo, nas flo-
restas e nas dguas, portanto, de pais que se quer construir. Nes-
se sentido, o tema da questdo agraria necessita estar na ordem
do dia, para todas as pessoas que assumem o protagonismo por
suas proprias vidas, ndo deixando apenas aos politicos de plan-
tdo as decisdes sobre os investimentos e as questdes da sobe-
rania, da seguranca alimentar baseadas no cuidado com a vida,
logo, de uma producdo com base na ciéncia e sabedoria popular
da agroecologia.

Questao agraria popular e ecoldgica e a educacdo do campo

A Reforma Agrdria popular e ecoldgica sdo desafios afetos
a educacdo, justamente por ser a educacdo do campo maior
que o ensino escolar. Assim, ao pensar a educacdo do cam-
po, pensa-se em politicas que educam para a vida, para a vida
do lugar, para a vida no mundo. Buscando dialogar com esses
pressupostos, a politica e os programas de reforma agraria
precisam compreenderque:

Terra é mais do que terra, entendendo que a terra conquistada
na luta deixa de ser apenas terra, para ser terra com pessoas,
buscando encontrar o melhor jeito de trabalhar e de viver
nela, o que exige a preocupagdo com um conjunto bem maior
de dimensées humanas, e com um tipo de organizacdo que dé
conta delas (CALDART, 2000).

E a dimensdo humana da terra estd integrada a um pressuposto

de educacdo. De um processo escolar que reflita uma concep-
¢do de sociedade, a uma concepcdo de mundo, de relacdes hu-
manas, sociais, econémicas, culturais, ambientais, tecnoldgicas.

Nesse sentido, quando se pensa em um novo projeto social,
mais do que nunca, se faz necessario pensar em Reforma Agraria
e um conjunto de politicas publicas necessarias as atividades e a
vida das populacdes do campo, das florestas e das dguas. Mais
do que fazer assentamentos com a légica do mercado, aquela
que se limita a jogar ou depositar as pessoas em um pedaco de
terra impréprias, como concessao do latifindio. Logo, as pes-
soas ficam a mercé da prépria sorte, do “préprio destino”; efeti-
vamente, isso é contraproducente. E transformar o campo em
terra de exilio e a populacdo do campo em exilados na prépria
patria. E preciso construir outro paradigma de Politicas Publicas
como o paradigma de Reforma Agraria Popular e o da Reforma
Agrdria Ecolégica, exemplos defendidos pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e pelo Conselho Nacional
das Populacoes Extrativistas (CNS).

Nestes novos paradigmas as questdes relacionadas ao aban-
dono de muitos brasileiros, atirados a prépria sorte, estdo vincu-
ladas aos processos e as histérias de como o poder econémico e
o Estado atuaram e funcionaram no Brasil nos Ultimos 500 anos.
E importante ndo perder de vista que:

O modelo escravocrata utilizado por Portugal para colonizar
o0 Brasil e, mais tarde, os adotados pelos proprios brasileiros
para a coloniza¢do do interior do pais — de exploragao brutal
pelos proprietdrios de terra dos trabalhadores rurais, aos quais
eram sistematicamente negados direitos sociais e trabalhistas
—geraram um forte preconceito em relacdo aos povos que Vi-
vem e trabalham no campo, bem como uma enorme divida
social (BRASIL, 2007).

Ou seja, as questdes arroladas anteriormente, enquanto denun-
cia sobre a existéncia de uma quantidade significativa de homens
e mulheres que ndo exercem direitos sociais e individuais estdo
atreladas a estrutura fundidria brasileira. Assim sendo, é preciso ter
presente que houve, desde o Brasil colonia, acdes, intencoes e po-
liticas de desqualificacdo da agricultura familiar e camponesa, das
populacoes ndo detentoras de terras, dos povos indigenas e afro-
descendentes para que as elites agrarias se consolidassem como
Unicas e legitimas dirigentes dos destinos da nacao.



Porém, questdes que dizem respeito as causas da pobreza, da
negacao da condicdo humana e da realizacdo do homem/mulher
na terra precisam estar presentes, mesmo que quando olhados
apenas para os principios constitucionais do Brasil do século XX,
enveredando pelo século XXI. Assim sendo, as violéncias do pas-
sado precisam estar presentes em textos, documentos, no cur-
riculo, para demonstrar como o Brasil foi dirigido por uma elite
agraria e, por conseguinte, as implicacdes dessas politicas nas
questoes sociais presentes no terceiro milénio. Especialmente,
a quem se dedica na construcdo de uma pluralidade de futuro,
com base no respeito a dignidade de todas as formas de vida.

Ao reafirmar a violéncia da elite agréria do passado, ndo se
pretende, comisso, negar alguns avancos nas politicas sociais no
Brasil, especialmente na primeira quinzena deste século como
dissemos no item anterior. Trata-se de fazé-las presentes para
que ndo nos deixemos levar apenas pelo que estava sendo fei-
to enquanto politica de Estado. Enquanto politica reparatéria é
muito pouco, diante do muito que ainda precisa ser feito, funda-
mentalmente pelo regresso aos séculos passados das politicas
publicas, desde o golpe de 2016. A educacao é um dos setores
que mais efetivamente tem o poder para incluir os excluidos,
isto, no entanto, se aliada a um conjunto de politicas publicas.

Reflexbes dessa natureza se propdem a compreender que o
tratado social que hoje rege a educacdo estd impregnado de his-
téria, de lutas sociais e de classe. Afinal, o que estd em jogo na
conquista de uma lei é um pressuposto de nacdo. Assim sendo, é
importante observarmos que a lei ndo existe apenas pela lei. Ela,
a lei, ndo existe para si; é um tratado social resultante de dispu-
tas, contradicdes e, enquanto acordo tempordrio entre as par-
tes, passa a vigorar ou ndo, para atenuar conflitos deinteresses.

Em virtude do processo histérico e das relacdes econémicas,
temos a modernizacdo capitalista da agricultura, especialmen-
te, baseada na monocultura exportadora. Nés chamamos isso
de colénia moderna. Nés vimos, desde os portugueses que colo-
nizaram as margens do nosso pais, todo o patriménio ambiental
e a exploracdo dele decorrente escoado para outras nacoes.

Ja vivemos o ciclo da extracdo da madeira, da mineracdo, da
cana-de-aclcar, do gado, da borracha, do café. Agora, estamos
no ciclo da soja, do milho, do algodao; e vamos caminhando para
o ciclo do biocombustivel, para exportar, e assim por diante.
Sempre uma cultura exportadora sem agregar valor, concentra-
dora de riqueza e, como consequéncia, expulsa as pessoas de

seus locais de moradia e trabalho, concentra terra, promove a
grilagem, o desmatamento, a violéncia, tudo em nome da produ-
cdo de graos, da criacdo de gado e da mineracao.

Com issovamoster o qué? O éxodo ruraljd prenunciado. Com
0 éxodo rural, teremos uma grande quantidade de pessoas ocu-
pando as periferias das cidades, sem nenhum tipo de formacao
e qualificacdo para o trabalho urbano. As comunidades se desfa-
zendo; seus valores, suas culturas, seus costumes se perdendo,
sendo esquecidos, silenciados, verdadeiros epistemicidios. E a
escola, o curriculo escolar, sempre alheia a todo esse projeto de
desenvolvimento capitalista e de exclusao.

Nesse sentido, a escola, de modo geral, coaduna-se com ou-
tras multiplas formas de mistificacdo que permitem ocultar nos-
sa condicdo de oprimidos, escravizados pelo sistema capitalista.
Mostrar essa realidade, tal qual ela é na verdade, e ndo como
os poderes nos mostram, é um auténtico ato de subversdo, é
revoluciondrio.

Um dos grandes desafios apresentados a escola, a educa-
¢do, é se envolver com a questdo dos trabalhadores e das tra-
balhadoras da terra; é comprometer-se com 0s movimentos
sociais para pensar um projeto com a comunidade, com aque-
les que vivem o problema ou uma situacdo problema. Nao é
possivel a escola continuar de costas para essa realidade e
acreditar que apenas os contetdos formais, aqueles encon-
trados nos livros didaticos, dardo as respostas aos desafios
locais, regionais, globais.

Noés sabemos que o mercado tem os seus mandarins; en-
quanto deixarmos a sociedade e a escola nas maos do merca-
do, a nossa escola vai ficar sempre refém. Refém da violéncia, da
indiferenca. Teremos uma escola refém da futilidade, da inutili-
dade, do consumismo, do descartavel. Continuaremos pagando
o preco do “desenvolvimento” com as nossas vidas, de nossas
criancas, adolescentes e jovens. Assistiremos a nossa juventude
do campo, das florestas e das dguas vindo para a cidade em bus-
ca de "oportunidades”, sendo cooptada em alguns casos pelo
mundo do crime, das drogas, por falta de opcdo e condicoes,
consideradas como nao ser, silenciadas e ocultadas no emara-
nhado e desfibrilado tecido social das cidades. Em larga escala,
patrocinadas pela ideologia do ter em detrimento do ser.

Que ideologia é essa? E a ideologia do deus mercado. O mer-
cado, todos o sabem, ndo tem alma. Nao tem vida. O mercado
tem dinheiro. Se vocé tem dinheiro, vocé come! Se vocé ndo tem,



passa fome! Essa é a ideologia do mercado. Mais do que isso, é
a pratica. Pois, a l6gica do capitalismo ndo é outra, sendo a da
acumulacdo da riqueza através da exploracdo das mais variadas
formas. Portanto, ndo podemos ter nenhuma ddvida de quem é
a responsabilidade por esta situacdo de guerra civil consentida,
enquanto os pobres estdo a matar-se mutuamente, os ricos con-
tinuam blindados, desfilando nas quintas avenidas suas Gltimas
modas, sem nenhum sentimento de desconforto, isso é eviden-
te, fruto do que muito bem demonstra Guerrero (2010):

A ética capitalista é uma ética psicopata, instaurada com as
leis do mercado e constituida como ato filicida que condena
a miséria @s esfarrapad@s do mundo. Esse tipo deética me-
nospreza a educacdo, busca o pensamento Unico e castiga o
ser humano com o sentimento de culpa. Por isso Paulo Freire
propds uma pedagogia da esperan¢a como ato educativo e
ato politico, que permita sonhar e criar utopias.

No6s, da educacdo, precisamos, mais do que nunca, colocar ou-
tras possibilidades e perspectivas de discussdo e linhas de acéo,
onde todas as formas de vida estejam exatamente em primeiro
lugar. Nesse sentido, discutir o acesso a terra ndo é apenas um
problema dos movimentos sociais do campo, das florestas e das
dguas; ndo é um problema apenas dos sem terra e dos povos da
floresta e das dguas; é um problema de toda a sociedade.

Se nés queremos realmente uma sociedade justa, uma socie-
dade igualitaria, onde se possa viver e conviver com dignidade,
temos de falar de campo e cidade, discutindo Reforma Urbana e
Agraria Popular e Ecoldgica, para que todos(as) possam ter con-
dicoes dignas de vida. Até porque, ndo se tem na cidade, quem
ndo dependa de alimentos vindos da terra, especialmente da
agricultura familiar e camponesa, que é quem produz com qua-
lidade nossa cestabdsica.

Segundo os dados do Censo Agropecudrio de 2006, é a
agricultura familiar e camponesa que garante nossa seguranca
alimentar. Os produtos de qualidade que nés consumimos diu-
turnamente sdo os trabalhadores(as) da agricultura familiar e
camponesa que produzem. E, as vezes, pelaideologia dominante
da midia e dos patrocinadores da midia de muitos parlamenta-
res (deputados, governadores, senadores, etc.), os movimentos
sociais sdo tratados como se fossem eles os responsaveis pela
exclusdo de muitos brasileiros; como se fossem os movimentos
sociais os grandes grileiros, os devastadores do meio ambiente.

Ou seja, para a ideologia e para os aparelhos ideoldgicos de do-
minacdo, ndo é importante mudar a realidade.

Opondo de forma radical e intransigente ao curriculo de ne-
gacdo do outro(a), como sujeito social e histérico, propomos
a construcdo de um pressuposto educacional dialégico e con-
sequente, vinculado a um projeto de mundo, de humanidades,
sem os quais fazer/ser educacdo nao teria sentido de ser e exis-
tir, enquanto reivindicacdo popular e consolidacdo de politica
pUblica que possibilite a emancipacao.

Com isso, as politicas educacionais, ja associadas a capacida-
de de mobilizacdo e vigilancia dos movimentos sociais, tendem
aressignificar a terra, a luta e a conquista da terra. Além da pro-
ducdo de grdos, frutos, vegetais e animais, uso e manejo sus-
tentdvel das florestas e rios, o chdo serd um espaco de cultura,
de ciéncia, de saberes, de tecnologias, construidos por homens
e mulheres em didlogo com os mundos, com os biomas, com
todas as formas de vida, com outros humanos(as).

Neste sentido, é mais do que urgente rever a questao da for-
macao de profissionais da educacdo, uma vez que as universida-
des (com raras excecdes), na sua grande maioria, continuam de
costas ndo sé para o campo, para as florestas e para as dguas e
sua diversidade, como também para a prépria cidade.

CONSIDERAGOES EM ABERTO

Para ndo concluir, ficaremos com as palavras do grande educa-
dor Paulo Freire (1989), nosso mestre brasileiro, que também
vivenciou, denunciou e anunciou, com sua vida, a necessidade
de uma educacdo transformadora e libertadora: entdo, o cam-
ponés descobre que, tendo sido capaz de transformar a terra,
ele é capaz também de transformar a cultura, renasce ndo mais
como objeto dela, mas também como sujeito da histéria.

Esse sujeito da histéria tem que ser cada um(a) de nés, onde
quer que estejamos. Sujeitos da nossa histéria, da histéria que
assumimos conscientemente, colaborar na sua edificacdo. As-
sim, vamos captando o sentido daquilo que somos, da nossa
existéncia para fazer a nossa parte. A educacdo do campo estd
nos convidando, nos desafiando para essa nova construcao, que
contemple todos e todas que trabalham e vivem no campo, nas
florestas e nas dguas.

Neste sentido, é fundamental socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esfe-
ras da vida pelo trabalho, é comum a todos os seres humanos.



Evita-se, desta forma, criar individuos ou grupos que exploram
e vivem do trabalho de outros(as). Estes(as), na expressdo de
Gramsci, podem ser considerados mamiferos de luxo —seres de
outra espécie que acham natural explorar outros seres huma-
nos (FRIGOTTQO, 2009).

A verdadeira educacdo do campo cumpre o seu papel ao
abrir esse debate, de chamar a sociedade a participar e, conse-
guentemente, assumindo a sua responsabilidade. Porém, é ne-
cessario que cada um(a) de ndés compreenda, e acima de tudo,
se engaje na luta para reconstruir um mundo onde a paz, a justi-
¢a, a cooperacao e a solidariedade ndo sejam apenas uma ténue
bandeira tremulando, em face de atrocidades hodiernas, mas
de fato uma constante, porque estamos comprometidos na arte
de sua aquilatacdo, desde o chdo de nossas vidas, escolas, comu-
nidades, assentamentos, acampamentos/vilas/bairros/cidades
e universidades.

Portanto, mais do que nunca, restam-nos enormes desafios
face a construcdo de politicas publicas que de modo articuladas
(Reforma Agraria Popular e Ecoldgica, curriculos-tempos esco-
lares, superacdo da contradicdo capital-trabalho e etc.) possam
atuar simultaneamente no enfrentamento das varias dimen-
s6es de uma realidade que é necessariamente plural. No entan-
to, compreendemos que isso ndo serd possivel, sem o compro-
misso do Estado no enfrentamento destas demandas histéricas,
com politicas afirmativas, no intuito de superar as imensas desi-
gualdades sociais que se encontram no campo, nas florestas e
nas dguas e na cidade. Nesse momento histérico, o que visuali-
zamos é justamente o oposto, onde o Estado vem afastando-se
e ampliando a retirada de tais direitos.

E aos que dedicam a vida a causa da construcdo de gentes
através da educacdo, mais do que nunca, necessitamos desvelar
e comprometer-se com uma via de mao dupla, qual seja, que o
ato pedagdgico produza os efeitos e consequéncias de elevacdo
da consciéncia e do engajamento na construcdo da justica social
e, por outro, facamos com que o Estado seja corresponsabiliza-
do através da efetivacdo de politicas publicas, que resgatem a
dignidade e o respeito que todas as formas de vida merecem
para coexercitarem sua historicidade emancipadora.
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Introdugao

Desde a sua origem, pensa-se que a proposta de Educacdo do
Campo tem se constituido em importante objeto e ferramenta
de definicoes de politicas inclusivas e afirmativas aos sujeitos do
campo, em especial no que tange ao reconhecimento do seu
direito & educacdo. E nesse sentido que o Movimento Por Uma
Educacdo do Campo pode estar se configurando enquanto uma
alternativa ao modelo de desenvolvimento de agricultura do-
minante no pais, ndo sendo apenas a alternativa ao modelo de
educacdo tradicional formal, pois, trata-se de uma proposicao
de mudanca da matriz tecnoldgica presente e, a0 mesmo tem-
po, de uma enorme possibilidade de “reelaboracdo e constru-
¢do de uma nova maneira de se relacionar com a natureza na
producdo agricola” (MOLINA, 2003, p. 136).

Ao longo de sua existéncia, a Educacdo do Campo tem cons-
truido uma histéria de luta e de resisténcia dos sujeitos coleti-
vos do campo, além de conquista e demarcacao de territérios,
frente as investidas do avanco do capital. Logo, tem sido impres-
cindivel no que tange a afirmacdo dos sujeitos do campo, em
especial no acesso e na inclusdo ao sistema educacional.

A luta do Movimento por uma Educacdo do Campo é estra-
tégica para democratizar o acesso a educacdo, beneficiando os
trabalhadores rurais jovens e adultos que historicamente fo-
ram privados do acesso a uma educacdo de qualidade. A acdo
do Movimento tem sido uma relevante ferramenta de luta por
acesso e reconhecimento do direito a educacdo, por permitir
que 0s camponeses possam participar de seus cursos sem que
seja necessario se afastarem por longos periodos do trabalho
no campo, é produto da constante resisténcia e luta dos seus
sujeitos coletivos e “nasceu como uma das principais politicas
pUblicas emancipadoras dos territérios camponeses” (FERNAN-
DES, 2016, p. 2).

E importante ressaltar, como afirma Boschetti (2010, p. 64),
“ndo ha histéria de conquista de direitos sem luta da classe tra-
balhadora no capitalismo”. Desta forma, a continuidade da refe-
rida politica é de suma importancia para o avanco nao apenas do
atendimento, mas de uma busca da promocdo da qualidade e da
melhoria da formacao intelectual e humana dos sujeitos campe-
sinos. Destarte, a Educacdo do Campo se firma enquanto uma
politica formadora em um periodo de continuas e permanen-
tes lutas dos movimentos socioterritoriais do campo que tem,



Ccomo marca, a realizacdo do | Encontro Nacional de Educadores
e Educadoras da Reforma Agraria ENERA no ano de 1997.

A conquista do Movimento Por Uma Educacdo do Campo
compreende um dos maiores acimulos de politicas de formacao
das ultimas décadas, tendo “seu desenho organizativo e modo
de funcionamento e de espaco aos seus deferentes sujeitos
(coletivos) para que exercam sua capacidade de conducdo do
projeto educativo que ajudam a construir” (CALDART, 2017, p.
10-11). Por esta razao, é que o significativo acimulo construido
pela Educacdo do Campo até o presente momento “ndo pode
ser destruido por golpes”, embora se tenha ciéncia dos riscos
iminentes, bem como do processo constante da desconfigura-
cdo politica, engendrada pelas disputas de concepcbes educa-
cionais e de desenvolvimento.

Nesse contexto, depreende-se que a educacdo é entendida
enquanto um ato de transformacdo individual e social. E impor-
tante compreender com profundidade que as transformacoes
foram provocadas pela Educacdo do Campo e o que elas signifi-
cam para os sujeitos do processo de escolarizacdo e de fortale-
cimento de seus territérios, bem como para os coletivos sociais,
as instituicoes e o desenvolvimento territorial rural onde esses
sujeitos estdo inseridos.

Dentro desse processo e, para além da questdo educacional,
é importante destacar e entender que:

Para promover o desenvolvimento territorial, no sistema
capitalista em que a desigualdade faz parte de sua nature-
za, é preciso ter estratégias de resisténcia e defesa de seus
territérios e da territorializacdo. E por essa razdo que cam-
poneses e capitalistas disputam territérios e modelos de
desenvolvimento” (FERNANDES, 2016, p. 4).

Fernandes (2016) chama a atencdo para o fato de que o mode-
lo de desenvolvimento posto em pratica pelo capitalismo ndo
proporciona inclusdo social nem, tampouco, econémica dos
sujeitos. Na esséncia, a classe trabalhadora do campo que tam-
bém promove a producdo e o desenvolvimento do territério no
mundo rural/agrario é excluida de todo e qualquer beneficio
gerado, necessitando reinventar de forma permanente sua (re)
existéncia, (re)construindo outros territérios possiveis.

Nesse interim, o objetivo deste trabalho é contribuir com ou-
tros projetos de pesquisa, ampliando o debate e as reflexdes

que compartilhem e busquem reunir forcas e interesses com
setores da academia que se disponham, conjuntamente com
0s Movimentos Sociais, a somar “aos objetivos de promover o
desenvolvimento territorial sustentédvel, inclusivo, e todas as ad-
jetivacdes que promovam a manutencdo da existéncia do cam-
pesinato com qualidade de vida e respeito as suas identidades e
culturas” (FERNANDES, 2016, p. 2).

Entende-se que, somente mediante um desenvolvimento
territorial rural pensado e construido pelos sujeitos coletivos
do campo, a luta da massa campesina contra os agrotéxicos, a
exploracdo e expropriacdo do trabalho conseguird sua mate-
rialidade concreta. Pois, nestes termos, é que “a construcdo
de um projeto camponés de desenvolvimento territorial para
sua autonomia é fundamental para a melhoria da qualidade
de vida, pois hd um aumento de sua capacidade de resistén-
cia” (FERNANDES, 2016, p. 22).

Desta forma, o desenvolvimento territorial rural, enquan-
to produto da luta e das acdes-reflexdes dos movimentos
sociais camponeses, apresenta estratégias de defesa da Edu-
cacdo do Campo, da luta pela Reforma Agréria, da luta pela
terra e territério e dos movimentos socioterritoriais do cam-
po. “Apreender, a partir da materialidade da vida real, as re-
lacdes entre os fenémenos e suas dimensdes que ajudam a
compor e determinam seu movimento é aspecto de visdo ma-
terialista e histérico-dialética do conhecimento” (CALDART,
2017, p. 13). Ademais, compreende-se que 0s movimentos
sociais tém em seu projeto de Reforma Agréria um cardter
eminentemente popular no qual “a luta pela terra se junta
com afirmacdo da agricultura camponesa e de soberania ali-
mentar, que por sua vez se juntam com a agroecologia e o
trabalho camponés associado” (CALDART, 2017, p. 13).

Nesse sentido, parte-se do pressuposto de que o modelo de
desenvolvimento de agricultura implementado no espaco ter-
ritorial do nordeste paraense precisa e necessita promover um
“outro rural” e um “outro territério”, que ndo sejam distantes
nem tampouco deslocados da realidade do conjunto dos sujei-
tos coletivos, para que ndo gere e nem amplie as desigualdades,
muito menos desestruture as relacdes de trabalho, desterrito-
rializando os sujeitos.

O modelo de desenvolvimento posto em prética e reprodu-
zido no ensino técnico-profissional existente nos espacos edu-
cacionais é marcado por contradi¢cdes e influenciado por uma



visdo de mundo urbanocéntrica, cartesiana e tecnicista, ndo fa-
vorecendo a uma formacdo dos seus sujeitos na perspectiva de
sua emancipacdo politica e social. Dai, a necessidade de se (re)
pensar a educacao profissional prépria para o desenvolvimento
do territério campesino, ou seja, para a construcdo de uma agri-
cultura camponesa.

Asideias aqui apresentadas partem da premissa de que as prati-
cas de formacao da Educacdo Profissional ndo dialogam com a rea-
lidade histérica dos sujeitos coletivos do campo e que a Educacao
do Campo pode possibilitar condicoes alternativas para a constru-
cdo de um desenvolvimento territorial rural, a partir do processo
de acdo-reflexdo dos movimentos sociais camponeses.

Contudo, tem-se ciéncia de que essas reflexdes dependem e
estdo sujeitas as constantes mudancas que o campo e seus su-
jeitos vivem cotidianamente, devido a sua inerente dinamicida-
de, necessitando do repensar critico permanente. Assim sendo,
defende-se a importancia de um pensar geografico enquanto
possibilidade de conhecimento para o desenvolvimento territo-
rial rural no contexto do Projeto Politico Pedagdgico da Educa-
¢do do Campo, que, por fazer uso do trabalho, da pesquisa e
do modo de vida dos sujeitos como principios educativos, pode
contribuir para inverter a l6gica atual da educacdo, exercendo
uma acao politica que dinamiza a sociedade rural, promovendo
experiéncias de projetos sintonizados com a dindmica sociocul-
tural dos sujeitos campesinos.

A ameaca a Educacdo Publica no contexto atual de avanco do
Neoliberalismo

A educacdo brasileira e, por conseguinte, a escola e o ensi-
no estdo em crise, fato que remete a uma reflexdo acerca do
papel desempenhado por ambas no processo de ensino-apren-
dizagem vigente e dominante no pais. Como observa Mészaros
(2016, p. 274), "ninguém em sa consciéncia negaria que a educa-
cdo se encontra em crise, hoje.” Contudo, salienta, de modo bas-
tante compreensivel, que “estamos muito distantes de chegar a
um acordo sobre a natureza dessa crise.”

No entanto, é preciso considerar a crise da educacdo dentro de
um contexto mais amplo. Conforme Paracelso (apud MESZAROS,
2016, p. 277), a educacado é “a nossa vida mesma, desde a juventu-
de até avelhice e, de fato, até o limiar da morte”, portanto, realizar
uma abordagem e/ou andlise apropriada dela ndo pode ser restrita
somente a observacdo da (s) fracdo (0es) do emaranhado de com-
plexos que envolvem esse fendémeno histérico e social.

A educacdo formal estd estritamente integrada a totalida-
de dos processos sociais, e até mesmo no tocante a cons-
ciéncia do individuo particular suas funcdes sdo julgadas
de acordo com sua raison d'étre identificdvel na sociedade
como um todo. Nesse sentido, a crise da educacdo formal
dos dias atuais nada mais é que a “ponta do iceberg’. Por-
que o sistema educacional formal da sociedade ndo pode
funcionar sem percalcos a menos que esteja de acordo com
a estrutura educacional abrangente —isto é, o sistema es-
pecifico da “interiorizacao” efetiva — sociedade dada. Assim
a crise das instituicoes educacionais é indicativa da totali-
dade dos processos dos quais a educacdo formal constitui
uma parte integrante (MESZARQS, 2016, p. 277).

Diante dos argumentos de Mészaros (2016), as reflexdes sobre
o sistema educacional pdem em evidéncia o papel da educacdo
e sua centralidade nos sujeitos sociais. Desta forma, indaga-se:
as instituicoes educacionais sdo feitas para educar os homens
ou esses devem continuar a servico das relacdes de producdo
alienadas? Obviamente que as possiveis respostas a indagacao,
trazida a luz da realidade, é marcada por complexidades. Afinal,
tem-se ciéncia de que as acdes educativas, conforme afirma Cal-
dart (2017), em sua forma e conteldo, possam vir a ter e/ou
fazer alguma diferenca.

As reflexdes vdo ao encontro da realidade que envolve a
necessidade da reproducdo material e social dos homens. Pois,
afinal, se na sociedade capitalista o trabalho se reduz ao empre-
go, deixando de ser uma atividade vital, uma vez que assume
a forma de mercadoria, observa-se, que, na esséncia, o traba-
lho ganha enquanto caracteristica a producdo e reproducdo de
mais-valia e trabalho alienado. Conforme afirma Marx (2001, p.
578), a producdo capitalista ndo é apenas a producdo de merca-
dorias, é essencialmente producdo de mais-valia. O trabalhador
produz ndo para si, mas para o capital.

Segundo Masson (2014):

As relacées sociais de produgdo (antagonismos entre capital
e trabalho, mais-valia absoluta e relativa) e as formas de
alienagdo presentes na sociedade capitalista (reificacdo,
estranhamento, fetichismo da mercadoria). Essas questoes
nos ajudam a desvelar a educacdo escolar como expressdo



da luta de classes e a perceber que, ao mesmo tempo em
que reproduz tal antagonismo, pode, contraditoriamente,
contribuir com a formacdo para a emancipacdo humana
(MASSON, 2014, p. 221).

Ademais, a educacdo, enquanto trabalho, ndo tem um Unico pa-
pel. Ela deve atender aos anseios sociais conforme os fins da
organizacdo da sociedade que a produz. Mas em uma socieda-
de tdo desigual, os fins educacionais podem vir a se constituir
em meios ou, até mesmo, no inicio de um novo comeco. Ndo
obstante, é imprescindivel ter-se ciéncia de que "o processo de
producdo e os processos educativos ou de formacdo humana
vém marcados por concepcdes conflitantes e, sobretudo, anta-
gbnicas” (FRIGOTTO, 2010, p. 31).

Vive-se um tempo de completa inversdo de valores. Vé-se
crescer um discurso em defesa de uma visdo politica que amea-
ca o Estado democrético de direito, aprofundam-se as desigual-
dades, as injusticas sociais, coloca-se em xeque as condicoes
minimas de reproducdo social e material da vida dos sujeitos.
"Em todo o mundo hd um avanco devastador das desigualdades
e injusticas sociais, de destruicdo da natureza e do ser humano,
revelando a insanidade da légica de pautar a vida pelas exigén-
cias mercantis” (CALDART, 2017, p. 7).

Nos anos de 1990, o pais assistira ao agravamento do colapso
socioecondmico e também ambiental, o que obviamente rendera
a sociedade um certo retrocesso cultural, dada a ampliacdo das
fileiras dos sujeitos atingidos pelo analfabetismo, uma vez que a
educacado do pais sofreu ao longo da dominacao das elites dirigen-
tes um significativo retrocesso, atingindo, principalmente, traba-
lhadores e trabalhadoras residentes nas areas rurais do pafs.

Neste contexto, todo projeto de educacdo comeca a ser desconstruido.
O discurso que ganha vez agora no territério da educacdo é o da reforma
educacional, que nada mais nada menos, “trata-se da destruicdo do sistema
publico de educacdo, por meio de sua conversdo em uma organizacdo empre-
sarial inserida no livre mercado” (FREITAS, 2018, p. 56).

Neste sentido, ao mesmo tempo que devemos comba-
ter tedrica e politicamente a tese do mercado regulador
das rela¢cdes humanas mostrando sua incapacidade de
regular direitos fundamentais (satde, educacdo, cultura
etc.), necessitamos afirmar a democracia como valor uni-
versal e a solidariedade como base da utopia socialista
(FRIGOTTO, 2010, p. 19).

Vive-se diante de imensos desafios, que vao desde a busca pela ga-
rantia do direito do acesso a educacdo, a cultura, entre outros, ao
mais sublime direito da vida, que é o direito de existir e se repro-
duzir humanamente. Direitos esses, hoje, brutalmente ameacados
pela l6gica capitalista, tendo como representantes alguns gover-
nos que vao dando os tons da retirada deles, mediante a satisfacdo
dos interesses mercantis, onde a educacdo é um dos seus focos
primordiais. Trata-se, a bem da verdade, de uma reengenharia pen-
sada pelo mercado a educacdo, em suma, de um megaprojeto de
privatizacdo e destruicdo da educacdo publica brasileira, ou seja, de
total entrega do sistema educacional para o setor empresarial. “A
destruicdo do sistema publico de educacdo é a agenda oculta da
reforma empresarial. Ndo existe ‘meia’ privatizacdo ou ‘quase-mer-
cado” (FREITAS, 2018, p. 57).

Denota-se claramente, na atual conjuntura, o avanco dos
preceitos da ordem neoliberal imposta sobre os mais variados
setores pelos agentes do capitalismo. A politica neoliberal tem
sido a ideologia utilizada no processo de remodelacdo socioes-
pacial ora desenhado na realidade brasileira, sendo a educacdo
um dos seus alvos.

Nesse percurso, os atores sociais que formam a escola, que
compdem o sistema educacional, ou seja, educandos e todos os
demais profissionais da educacdo, tornam-se os principais alvos
das concepcdes economicistas que regem a légica mercantil,
que busca a todo e qualquer custo, promover a inclusdo através
de uma exclusdo funcional, seletiva e estruturante dos/daque-
les — setores e sujeitos — que dependem diretamente das politi-
cas do Estado.

Destarte, a politica neoliberal vai promovendo a destruicdo
da protecdo social, que no passado havia tornado o trabalhador
mais exigente e também mais caro a légica da reproducdo do
capitalismo. Agora, sem protecdo social, o trabalhador se ver ca-
balmente desprotegido, sendo obrigado a aceitar as imposicoes
do mercado (FREITAS, 2018).

Portanto, atualmente, ndo muito diferente do passado, a
educacdo brasileira volta a ser alvo central das investidas dos
interesses do mercado capitalista, tendo o governo como um
dos patrocinadores da atual inversdo de valores que a sociedade
se vé obrigada a experienciar e, ao mesmo tempo, buscar criar
formas de resisténcia.

Nesse sentido, diante do exposto, pensa-se que o desafio
mais radical que se pde a educacdo brasileira nesses tempos é
o questionamento do préprio significado e da importancia do



projeto de sociedade e emancipacao politica dos seus principais
sujeitos que, essencialmente, sao seus educandos e educadoras
(es) para a percepcao concreta de um pais soberano, nas suas
bases e causas mais elementares do conjunto da classe trabalha-
dora da cidade, do campo, das dguas e das florestas.

[...] todo esforco para a articulacdo de um projeto po-
litico e social para a populacdo brasileira pressupde a
discussdo de questdes basicas relacionadas a dignidade
humana, a liberdade, a igualdade, ao valor da existéncia
comunitdria, as perspectivas de um destino comum (SE-
VERINO, 2007, p. 15).

Com base nesses pressupostos e principios, acredita-se que o
projeto politico de educacdo da Educacdo do Campo, conforme
afirmado anteriormente, considerando o trabalho, a pesquisa,
o modo de vida dos sujeitos enquanto principios educativos,
logo, de formacdo e organizacdo, com respeito aos saberes e
conhecimentos dos atores sociais coletivos, que com sua diver-
sidade formam e compreendem o campo, constitui-se em uma
das principais ferramentas para a construcao de um desenvolvi-
mento territorial rural com outro projeto societdrio.

A Educacao do Campo e o desenvolvimento territorial rural

Considerando o cendrio descrito acima, é possivel concluir que
o periodo em questdo, nitidamente, percebia e ainda percebe
uma forte influéncia das politicas receitadas pelo grande capital
aos paises subdesenvolvidos que, a partir de entdo, passavam,
como ainda passam, pela denominada modernizacdo da agri-
cultura, caracterizada pela introducdo de insumos e maquinas
importadas de fora e, portanto, cabalmente fora da realidade
agricola do pais. Em outras palavras, trata-se da ado¢do de uma
modernizacdo conservadora, intimamente ligada a revolucdo
verde, que resultou em maiores brutalidades sobre a natureza,
avida, sobre a mae terra.

As recomendacoes e ingeréncias da l6gica capitalista no se-
tor agricola, transvestidas de revolucdo verde e empregadas
no desenvolvimento da agricultura do pais, constituem-se nos
mecanismos da implementacdo progressiva da modernizacdo
conservadora e acabam por violar o cédigo ético.

De acordo com Balduino (2004),

O que acontece atualmente é a prioridade econémica e
politica, dada ao agronegécio, sem ddvida portador de
divisas, modernizador, aglutinador de uma elite rica, po-
rém, ao mesmo tempo, concentrador de renda e de ter-
ra e gerador de pobreza na populacdo do campo. Agride
a natureza pela devastacdo do meio ambiente, em vista
da rendosa monocultura. Debilita a nacdo, submetendo-
-3 a voracidade dos interesses do mercado internacional
(BALDUINO, 2004, p. 19).

Nota-se que os avancos técnicos na agricultura, promovidos
pela revolucdo verde, foram fundamentais para o aumento da
producao, favorecendo o aumento das margens de lucro para
o setor agricola, porém, ndo se pode afirmar o mesmo quando
se considera a realidade da classe trabalhadora do campo. As
mudancas foram tamanhas que, até os dias atuais, sdo notadas
— e sequem se expandindo; hoje, porém, o avanco do capital e
de seu projeto ocorre sobre os mais variados e diversos setores,
seja pelo setor denominado Agronegdcio, que explora as ter-
ras; ou pelo setor que explora e sufoca as dguas, o denominado
Hidronegdcio, bem como pela Agromineracdo que age sobre o
solo e o subsolo explorando suas riguezas minerais.

Nesse contexto, para que haja alteracdo desse cendrio des-
favordvel, no que tange a construcao de outro desenvolvimento
territorial rural, caracterizado por uma integracdo e interacdo
entre os sujeitos, com inclusdo e participacdo dos sujeitos coleti-
vos do campo, é imprescindivel uma educacdo que seja também
inclusiva e participativa, porque democratica. Desta forma, acre-
dita-se que ai se apresenta a matriz fundante da Educacdo do
Campo, aqui apresentada e defendida como paradigma e ferra-
menta da construcdo de outro modelo de desenvolvimento do
territério agrario e campesino.

Considerando o avanco do capital em direcdo ao campo e,
por sua vez, as mudancas provocadas por este, no espaco agra-
rio, é possivel afirmar que a diversidade do rural brasileiro é per-
meada, cada vez mais, por desigualdades e complexidades nas
suas relacdes sociais e econémicas; nesse interim sao geradas
expulsoes, ao mesmo tempo em que “a complexidade tende a
produzir brutalidades elementares com demasiada frequéncia”
(SASSEN, 2016, p. 10).



Para Sassen (2016),

[...] se a desigualdade continuar crescendo, em algum mo-
mento poderd ser descrita, mais precisamente, como uma
forma de expulsdo. Para aqueles que estdo na parte mais
baixa da escala, ou em sua metade pobre, isso significa a
expulsdo de um pedaco de vida (SASSEN, 2016, p. 24).

Nestes termos, o modelo de educacdo existente e dominante
nas escolas técnico-profissionais brasileiras deve possibilitar
ainclusdo social e a formacado continuada dos (as) educandos
(as), em especial, daqueles (as) que residem no campo, para
que, assim, possam contribuir na construcdo do desenvolvi-
mento territorial rural, assentado nas potencialidades natu-
rais e humanas do campo.

Isso visa romper as amarras que se estabeleceram ha déca-
das na educacdo e que dificultam a transformacdo e o desenvol-
vimento sociocultural necessario ao mundo da vida. Pois, como
é de conhecimento, a educacao é importante para a construcao
de um projeto politico-social alternativo, uma vez que a supera-
¢do da alienacdo sé pode ser feita por meio de uma consciéncia
coletiva e ativa dos sujeitos.

Assim sendo, a Educacdo do Campo se constitui enquanto
uma estratégia para a producdo de desenvolvimento territorial
rural que integre e ndo fragmente, possibilitando, desta forma,
uma inclusdo ao invés de uma exclusdo aos homens e mulheres,
criancas, jovens e adultos que vivem e se reproduzem nos terri-
térios do campo, das dguas e das florestas.

O modelo de desenvolvimento da agricultura, pensado e
gestado pelo Estado brasileiro, ndo é territério para o espaco de
vida, mas sim de negdcio, exploracdo e expropriacdo do direito
e do trabalho. O Estado, em seus discursos sobre o desenvol-
vimento, expressa a base de seu posicionamento, facilitando a
integracdo de novos territérios a dindmica capitalista de repro-
ducdo do espaco, tornando-o cada vez mais ameacador, dadas
as brutalidades das desigualdades geradas.

Nas estratégias para se promover a reproducao da ldgica ca-
pitalista, o Estado lanca mao de estratégias que incluem os mo-
delos de educacdo, as modalidades de ensino e os discursos de
desenvolvimento. Postoisso, é de fundamentalimportancia que
possam ser desenvolvidas nos espacos académicos de formacao
humana e profissional alternativas de resisténcias as investidas

dasingeréncias capitalistas capitaneadas por gestores e sujeitos
que compdem os espacos das relacdes socioeducacionais.

Desta forma, o conhecimento na Educacdo do Campo pre-
cisa ser pensado, ensinado e construido, tendo e entendendo
o trabalho enquanto principio educativo e esteja relacionado
diretamente com a pratica social, “no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorpo-
rar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos”
(GRAMSCI, 1981, p. 144)1.

“A modernizacdo capitalista da agricultura, de fato, ndo
contribuiu para a democratizacdo do acesso a terra e
para a qualidade de vida das populacdes camponesas.
Portanto, é necessério pensar um modelo de desenvol-
vimento da agricultura camponesa com base em sua [6-
gica, seu modo de organizacdo, seu territério e sua histé-
ria” (FERNANDES, 2016, p. 8).

Sobre o projeto de mudanca do modelo educacional aplicado nas
salas de aula do campo e da cidade, Morigi (2003, p. 7) observa
gque “uma nova concepc¢ao de escola, com meméria, liberdade e
compromisso com um projeto de transformacao para a sociedade,
construido nas lutas e nas praticas cotidianas pelos movimentos
sociais”. E a salda para a superacdo urgente do sistema educacional
em vigor e, particularmente, pelo modo como este é reproduzido
no seio dos espacos de vivéncia’ do mundo rural.

Para Ciavatta (2005), esta proposta busca garantir ao adolescen-
te, ao jovem e ao adulto trabalhador, o direito a uma formacdo com-
pleta para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao per-
tencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.

Historicamente, a escola existente no sistema educacional
brasileiro ndo prepara os seus educandos para o mundo urbano
e muito menos para o mundo do campo. Mas, ao contrario, para
serem subservientes a l6gica do capital. Nesse sentido, enquan-

A citacdo de Gramsci foi feita pela professora Maria Ciavatta, onde de acordo
com meu raciocinio julgo ser pertinente a sua referéncia, uma vez que aprofunda
nossa visao de mundo, possibilitando a construcdo de um olhar diferente sobre
o tipo de educacdo que queremos.

20 conceito é empregado em substituicdo ao termo comunidade, e faz referén-
cia aos locais de moradia dos sujeitos do campo, das dguas e das florestas. Este
conceito foi forjado na minha dissertacdo de mestrado, defendida em setembro
de 2009 na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro/UFRuralRJ.



to as escolas agrotécnicas e os cursos de agronomia preparem
jovens, quase todos oriundos do campo, para servirem as mul-
tinacionais e as regras do agronegdécio?, a educacdo continuard
distante do sentimento sociocultural que faz parte da comuni-
dade camponesa.

Para Romanelli (1993), enquanto a modernizacdo econémica
implicar, como no caso brasileiro, na intensificacdo da impor-
tacdo tecnoldgica, a escola ndo serd chamada a desempenhar
papel de relevo, a ndo ser num dos setores basicos da expansao
econdmica: o de treinamento e qualificacdo de mao de obra“.

Dai, que o projeto politico-pedagdgico da Educacdo do e no
Campo precisa estar atento para os processos produtivos que
conformam hoje o ser trabalhador do campo, e participar do de-
bate sobre as alternativas de trabalho e opcbes de projetos de
desenvolvimento locais e regionais que podem devolver digni-
dade para as familias e as comunidades camponesas.

Pensar isso do ponto de vista pedagdgico mais amplo, en-
quanto processos de humanizacdo-desumanizacdo dos sujeitos,
e pensar como estes processos podem/devem ser trabalhados
nos diferentes espacos educativos do campo, deve permear as
taticas e estratégias de um novo processo educacional para a
construcdo do modelo de desenvolvimento territorial rural
vidvel aos sujeitos do campo, “voltado a fazer com que cada
cidadao torne-se apto a pensar o espaco em termos politicos,
estando prontos a contestar, discutir os raciocinios e as repre-
sentacdes que lhes sdo impostas pelo mundo capitalista” (LA-
COSTE, 1995, p. 69).

Essencialmente, a Educacdo do Campo constitui-se em um
potencial instrumento de luta contra a ameaca de territoriali-
zacdo do agronegdcio e, por conseguinte, contra a desterrito-
rializacdo de mulheres e homens, criancas, jovens e idosos que
se reproduzem material e simbolicamente na e da terra, nas/
das dguas e nas/das florestas. E, portanto, uma arma em defesa
e na busca de se promover a vital reterritorializacdo do campe-
sinato. Ndo obstante, é por entender, respeitar e considerar a
diversidade cultural dos sujeitos coletivos existentes em sua to-
talidade, nos mais diversos espacos, territérios e lugares, que a
Educacdo do Campo, dialética e dialogicamente, também serve
a classe trabalhadora da cidade.

A Educacdo, desde sua génese, percorreu variados caminhos
tedrico-metodoldgicos, estando, portanto, profundamente

3 CASALL. Ver bibliografia, site MEC.

marcada por movimentos de superacdo na construcao do conhe-
cimento. A construcdo da Educacdo do Campo, enquanto um novo
paradigma em construcdo, lhe remete aos auspicios da diversidade
tedrica-metodoldgica, uma vez que comeca a perceber um conjun-
to de dimensdes que envolve teorias, conceitos, métodos e, so-
bretudo, intencionalidades, criando, assim, possibilidades de uma
leitura critica do pensamento e da realidade que envolve o interior
da educacdo defendida pela Educacdo do Campo, em prol de outro
modelo de desenvolvimento da agricultura.

Nesse interim, a Educacdo do Campo é, na esséncia, reprodu-
¢do e sustentacdo da vida, bem como, versos, cultura, poesias e
simbolos de outro projeto societario. Em sintese e em sintonia
para com a vida, a Educacdo do Campo compreende, ao mes-
mo tempo, territérios em disputa, classe social, modo de vida e
emancipacao politica e humana; tudo isso, porque, a Educacao
do Campo é muito mais que “uma prética pedagdgica resultante
da luta camponesa” (CAMACHO, 2014).

O despertar da importancia da Educa¢dao do Campo

As mudancas promovidas pela modernizacdo agricola no espaco
rural/agrario brasileiro ensejaram o que ha no pais hoje, a constru-
cdo de novas realidades rurais, o que vai desde alteracoes das re-
lagbes sociais, até as desterritorialidades promovidas pelo avanco
do capital. Assim, o espaco rural/agréario brasileiro dos dias atuais
estd mais complexo, dado o emaranhado das descontinuidades e
contradicbes que marcam as faces de seus territérios.

Portanto, a educacdo que a Educacdo do Campo defende e
constréi estd para além de uma simples proposta metodoldgica
de ensino. Trata-se da proposicdo de outro modelo e projeto
de desenvolvimento territorial rural, de outro projeto de nacdo.

A Educacdo do Campo é, antes de tudo, Arte e, enquanto
Arte, é também desenvolvimento, razdo pela qual ndo é possi-
vel se pensar em desenvolvimento e territério, sem se pensar
na educacdo. Conforme Fernandes (2016), educacao, desenvol-
vimento e territério sdo indissocidveis. Portanto, a educacdo é
essencial para a construcdo de um desenvolvimento territorial
rural que esteja de acordo com as necessidades e realidades so-
cioculturais dos Movimentos Sociais camponeses.

Para quem pensa que a Educacdo do Campo compreende
uma mera metodologia educativa ou trata-se apenas de uma
simples pedagogia, vive em um profundo e cabal engano. A Edu-



cacdo do Campo &, antes de tudo, a sintese de uma totalidade, ou
seja, em sua esséncia constitui-se em parte e num todo em uma
filosofia. “A totalidade implica na luta mais radical pela superacao
das relacbes sociais de exploracdo do ser humano e da natureza,
e dos processos de alienacdo do ser humano a que essas relacoes
historicamente correspondem” (CALDART, 2017, p. 13).

A Educacdo do Campo é um territério em movimento e, en-
quanto tal, é arte e geografia, é histéria e matemaética, fisica e
musica, quimica e literatura, mistica e biologia, é cultura, can-
cdo e poesia. A Educacdo do Campo é pensar, ocupar, produ-
zir, resistir e formar. A Educacdo do Campo é sabores porque
terra, é saberes porque construcdo, é ciéncia e gente porque
vida. Trata-se, pois, de novo paradigma, que além de procurar,
busca contribuir para a superacdo das situacoes de exclusdo e
expropriacdo que campeiam o espaco do mundo rural/agrério
(FERNANDES, 2016).

A luta do Movimento Por Uma Educacdo do Campo,

[...] é uma demonstracdo concreta das possibilidades de
ampliarmos as oportunidades de inclusdo e justica social,
por isso, ele pode ser tomado como referéncia para se
pensar em politicas publicas de educacdo porgue ele nas-
ce conjugado com o esforco de lutar pela sustentabilidade
dos povos do campo, do seu espaco, da sua paisagem, do
seuimagindrio, da unidade da terra que nos une por objeti-
vos comuns (MOLINA, 2003, p. 133).

E certo que o momento histérico atual é de indefinicdes e
incertezas, porém, a marcha da histéria seque, sendo preciso
reinventar permanentemente os significados e sentidos das
acoes e reflexdes para que se torne possivel a construcdo de
novos territérios. E este, pois, o significado da educacdo e do
trabalho, do espaco e do tempo das dreas rurais/agrarias, que 0s
sujeitos do campo tém em suas praticas existenciais. O territé-
rio é, pois, “o lugar de todas as relacoes, trunfo, espaco politico
onde hd coesdo, hierarquia e integracado através do sistema ter-
ritorial. O territério é resultado das territorialidades efetivadas
pelos homens” (SAQUET, 2015, p. 75).

Conforme afirmado anteriormente, é histérico o processo
de negacdo ao acesso e a permanéncia dos sujeitos do campo ao
sistema educacional. Tal negacdo é uma das razdes que explica
e justifica as imensas desigualdades socioecondmicas e culturais

nas quais 0 campo e seus sujeitos foram e sdo submetidos. A
condicdo na qual foram sujeitados faz, portanto, com que sejam
tratados com preconceitos e, sobretudo, silenciados, perceben-
do seus direitos ndo reconhecidos e, tampouco, respeitados.
Nesse sentido, importante é a reflexdo de Molina* (2018) que,
referindo-se sobre o coletivo de sujeitos que na atualidade vém
formando a Educacdo do Campo ao longo dessas duas décadas de
construcoes, lutas e resisténcias, sentidos e significacoes, ressalta:

Entdo, a Educacdo do Campo ndo é mais a Educacdo do
Campo, a Educacdo do Campo é a Educacdo do Campo,
das Aguas, das Florestas, dos Ribeirinhos, dos Quilombolas,
dos Extrativistas, dos Pescadores, das Comunidades dos
fundos de pasto, dos Coletores de acai, das Quebradeiras
de coco, enfim. Hoje, ha uma diversidade imensa de su-
jeitos coletivos que entraram no Movimento da Educacdo
do Campo e gue integram a Educacdo do Campo, e esse
é o patrimoénio politico-pedagdgico que construimos, que
ninguém nos pode tirar mais, porque isso é um patriménio
nosso, da classe trabalhadora, que conseguiu pér em mar-
cha a organizacdo de sujeitos coletivos em luta.

Compreende-se, portanto, que no conjunto da sociedade brasi-
leira, situam-se os sujeitos do campo, das dguas e das florestas,
com toda sua diversidade, e sdo justamente esses sujeitos, que
com toda sua diversidade formam a Educacdo do Campo; como
diz Caldart (2005, p. 153), “o campo tem diferentes sujeitos”.
Sao indios, negros, quilombolas, ribeirinhos, assentados, sem-
-terra e tantos outros que a modernidade do mundo capitalista
produziu no seu cendrio de contradicoes.

Portanto, para que seja possivel a construcao de um desenvol-
vimento territorial rural que integre de fato e de direito os sujeitos
que vivem e se reproduzem na e da terra, é necessario que se reco-
nheca e se valorize a existéncia de um outro modelo de educacéo,
como é a Educacdo do Campo, uma educacdo com intencionalida-
de dos sujeitos coletivos do campo, uma educacao de “resisténcia
cultural e também de transformacdes culturais em vista de uma
humanizacdo mais plena” (CALDART, 2005, p. 155).

Conclusao

4 Fala de abertura durante o Il Congresso Internacional de Educacdo do Campo
da UFT - Universidade Federal do Tocantins, realizado entre os dias 19 a 21 de
novembro de 2018, em Palmas/TO.



A histéria da Educacdo do Campo e do Desenvolvimento Terri-
torial Rural, pensados/construidos pelos sujeitos coletivos dos
movimentos sociais®, situa-se na contramdo dos modelos de
educacdo e de desenvolvimento, ndo apenas pensados, mas con-
cretizados estruturalmente ao conjunto da sociedade brasileira
e, em especial, aqueles e aquelas que vivem e se reproduzem na
e da terra, dguas e florestas. Pois, estabelecem proposicdes que
vao de encontro aos modelos hegemonicos implantados nas es-
colas e nos espacos produtivos do ponto de vista econdmico da
(re)producdo capitalista.

Destarte, a realidade rural/agréria da Amazbnia paraense
precisa passar por uma renovacao e alteracdo de sua dindmica,
onde o campo possa ser compreendido enquanto espaco de
possibilidades, de construcdo/producdo de um novo territério,
fruto das relacdes sociais ensejadas pelos Movimentos Socio-
territoriais, fazendo com que seus sujeitos se sintam e se vejam
enquanto agentes histéricos, construtores de sua prépria reali-
dade, onde fazem dos seus espacos e lugares, os seus territdrios
materiais e imateriais da reproducdo da vida e de seus saberes.

Nesse contexto, portanto, entende-se que “materialidade e
imaterialidade sdo complementares e ndo podem, em hipdtese
alguma, ser dissociadas do entendimento sobre o territério” (VI-
NHA, 2016, p. 131). No dizer de Fernandes (2005), s6 se verifica
a construcdo de territdrios materiais, mediante e porintermédio
da intencionalidade que possibilita a mobilidade dos territérios
imateriais no palco do espaco geografico.

Diante da utopia da Educacdo do Campo e dos Movimentos
Socioterritoriais do campo, deve-se dizer aqui que o0 argumento
sobre a perda das energias utépicas ndo pode e nem deve levar
ao convencimento, nem, muito menos, fazer perder as esperan-
as, ou seja, deixar-se de acreditar em um outro mundo possivel,
em uma revolucdo silenciosa a partir da construcdo de outra
educacdo, de um novo jeito de ensinar, de fazer a escola e de
promover outro modelo de desenvolvimento territorial rural,
um outro modelo de desenvolvimento da agricultura, ou seja,
da construcdo de outro projeto de sociedade.

Portanto, a construcdo do desenvolvimento territorial rural
pela via da Educacdo do Campo representa, perfeitamente, a
existéncia de algum tipo de utopia viva e pulsante no trabalho

5 Destaca-se a acdo dos movimentos sociais porque acreditamos que na atualidade
os conceitos de Educacdo do Campo e de Desenvolvimento Territorial Rural en-
contram-se em disputa, entre o pélo do trabalho e o pélo do capital/agronegécio.

e sempre ha de se ter porque necessario. A construcdo de uma
utopia é a resignacdo com a racionalidade da classe trabalha-
dora contra a abjeta concentracdo de poder e riqueza, fruto da
acumulacdo capitalista que, cada vez mais, gera e mantém as
desigualdades econdmicas, sociais e politicas. Assim, é preciso e
urgente uma utopia do trabalho que faca avancar para além das
perversas desigualdades e contradicdes culturais e socioecon6-
micas existentes.

Urge e se faz necessdrio construir uma utopia de viver, uma
utopia da vida. Do contrario, os sujeitos serdo corrompidos pe-
los fetiches do consumismo, pela arrogancia da competitivida-
de, dos contravalores do cotidiano e do egoismo burgués que
incentivam a banalizacdo da vida e destroem o sentimento do
desejo de amar e de viver. Faz-se urgente uma utopia da educa-
¢do que valorize o trabalho dos homens e mulheres do campo,
das dguas e das florestas, que redescubra os sentimentos, que
avance para além do brincar, do fazer e do construir. Precisa-se
de uma educacdo com vida e para a vida, uma educacdo com
ousadia, curiosidade, consciéncia, solidariedade, amor e arte.

Aluta e a busca por outra educacdo e, portanto, por um novo
desenvolvimento territorial rural, estdo postas sempre em pri-
meiro plano nos debates dos Movimentos Socioterritoriais do
campo gque seguem a orientacdo da vida, denominada de ideo-
l6gica, porque libertéria dos lutadores da terra, pois estes, por
mais distantes que estejam dos bancos escolares e de certos
gabinetes das academias, conhecem perfeita e concretamente
a realidade escolar e educacional do chdo e da terra desse pais
chamado Brasil.
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Introducao

Neste trabalho, apresentamos o recorte do projeto de pesqui-
sa desenvolvido na Pés-Graduacdo em Design da Universidade
de Brasilia (UnB) sobre visualidade amazénica. O objetivo do
projeto Amazénia: Visualidade Gréfica, Poética e Imagindrio, no
ambito da UnB, é investigar formas de intervencdo artistica na
floresta e/ou fora dela que busquem criar relacdes entre o real
e a Arte. Trata-se de uma abordagem baseada nos processos cria-
tivos em arte-design que utiliza tecnologia digital, somada a pratica
metodoldgica fundamentada na pesquisa e experimentacao.

Amazonia: Visualidade Gréfica, Poética e Imaginério tem di-
ferentes subprojetos desenvolvidos por alunos da pés-gradua-
cdo e da graduacdo participantes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) da UnB. Como pesquisa, o
projeto foca a experiéncia na forma de construcdo de realidades
compartilhadas a partir de vivéncias na Amazoénia — o contato
com a vida de povos da floresta. O projeto geral utiliza a me-
todologia baseada nos estudos etnografico e iconografico no
intuito de construir conhecimentos ligados as representacoes
simbdlicas e visuais, base da identidade cultural de todos os povos.
Santarém, Alter do Chao, Belterra, Braganca e arredores, sao
os locais onde acontecem as experiéncias de imersdo e pes-
quisa de campo. Duas expedicdes, em fevereiro e outubro
de 2016, nortearam o desenvolvimento do processo criativo
deste projeto. Outras quatro expedicdes foram realizados a
partir de entdo.

O didlogo entre a floresta e seus habitantes (homem-na-
tureza) vem sendo estudado, e as producdes poéticas tém se
construido por meio de registros fotograficos e videogréficos,
bem como mapeamento sonoro, como materialidade, registro
de meméria, imagindrio, representacao e fruicdo estética. No
interior das dimensodes geograficas e da complexidade, a Ama-
zOnia é vista em seu fragmento espaco-tempo na perspectiva
do artista/designer. Alter do Chao (Pard) e suas vizinhancas — as
comunidades ribeirinhas, os indigenas, a floresta, os igarapés, o
Rio Tapajos — formam a base desse olhar sobre a realidade dos
povos tradicionais e da Amazénia em seus aspectos de formacdo
histérica, geopolitica e cultural.

Esta investigacdo tece contornos sobre a cultura visual bra-
sileira no contexto da emergéncia das novas tecnologias. O
processo de construcdo do conhecimento tem sido possivel ao
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conectar o imagindrio e a realidade, sendo a experiéncia vivida
alicerce para a consolidacdo da aprendizagem. Os conhecimen-
tos relacionados as representacdes visuais, sua origem, suas
caracteristicas fundamentais, o sentido e a mensagem tém se
transformado em obras gréfico-poético-visuais em linguagens
artisticas contemporaneas. A proposta traz um novo Viés no
processo de investigacdo que modifica nossa percepcao sobre a
Amazonia. Para além do conhecimento, pretende-se conhecer a
realidade vivida na floresta com o intuito de preservar a cultura
das comunidade tradicionais e, a0 mesmo tempo, aumentar a
visibilidade do rico patriménio material e imaterial da regido.

Paisagem Amazo6nica

Encontramos o conceito de Paisagem Amazdnica na fala do ar-
quedlogo Bruno Pastre Maximo (2020), da Universidade Fede-
ral do Amazonas (UFAM). Maximo (2020) fala sobre paisagem
como “construcdes humanas, sejam elas de insercdo em criacdo
mitoldgica ou acodes fisicas criadas pelos homens”. Na concep-
cdo indigena, “"Paisagem Amazodnica pode ser entendida como
lugar sagrado, locais que possuem significado atribuidos pelos
humanos” (MAXIMO, 2020).

Outro conceito ligado a Paisagem Amazdnica é o de sitios ar-
queoldgicos, locais “onde repousa o passado nio escrito” (MA-
XIMO, 2020). Neste trabalho, utilizamos o conceito originario
da Amazoénia como referéncia, por ser apropriado para a leitura
na arte e no design. Falamos de tecnologias para a construcao
de narrativas nas quais a relacdo homem-natureza se evidencia.
Paisagens surgem como espacos transitérios, fragmentos de
tempo e lugar. Oferecem tessituras em obras que tém, na tec-
nologia, suporte de mediacdo e resposta constitutiva de sensa-
coes, cheiros e sons.

“Paisagem”, neste trabalho, relaciona-se a ideia de unir o ho-
mem a natureza na criacdo e ocupacao de seus territérios. Na
arte, a paisagem nasce da dicotomia entre o real e a construcdo
poética. O olhar estd centrado no espaco transitério — lugar de
parada, lugar de passagem. Sdo construcoes que surgem das
percepc¢des sobre a natureza. Subir o curso do Rio Tapajés, um
dos afluentes do Rio Amazonas: uma imensidao! Homem e rio;
homem e floresta; floresta e rio: didlogos possiveis que tém ini-
cio na vivéncia amazonica, construidos a partir de seus multiplos
contornos e memérias.

Foto: Celia Matsunaga



Ao falar de construcdo poética, podemos citar a obra Palafita,
uma construcdo em madeira que usa tecnologia para a gera-
cdo de sons, de Alexandre Ataide (2017). Esta obra nasceu da
pesquisa de geomapeamento feito no curso do Rio Tapajés.
Tapajés: dguas limpidas e claras colorem a paisagem de azul,
verde, as vezes marrom. Em suas margens, habitam imensas
arvores retorcidas. Aqui e ali, moradores. Floresta encantadal
Os sons cruzam no vai e vem dos barcos. Sons de dgua, de
passaro, motor, rio e floresta. Adentrar a floresta, caminhar
por entre as trilhas, percorrer seu interior. Habitar seu silén-
cio; sons de toda natureza.

Alexandre foi aluno da Pés-Graduacdo em Design e é pro-
fessor de Inteligéncia Artificial no Centro Universitario do
Distrito Federal (UDF). Seus conhecimentos sobre programa-
¢do, robética e mecatrdénica favoreceram a construcdo de sua
obra. Com ripas de madeira da Amazobnia, construiu dois de-
pdsitos de 4gua, um em cima, outro embaixo. No seu centro,
tubos de PVC de diferentes tamanhos foram incluidos com
um tampao feito de ldtex amazoénico. O ldtex é muito resis-
tente, sendo no experimento um importante amortecedor
do impacto de 4guas que caem em sua superficie. O impacto
provoca o relaxamento do latex, impulsionando o som que
sai na extremidade oposta dos tubos.

Expedi¢oes na Amazonia

Em fFevereiro de 2016, aconteceu a Expedicdo na Amazonia 1,
vivenciada por um grupo de trés pessoas: um professor e dois
alunos da Pés-Graduacdao em Design. O objetivo dessa primei-
ra expedicdo era mapear visualmente a regido. Foram feitas
capturas de sons e imagens e entrevistas com comunidades
ribeirinhas, pescadores e barqueiros locais. Essa base de in-
formacdo foi utilizada como elementos importantes para o
inicio da andlise visual e, ao mesmo tempo, despertou a ne-
cessidade de investigar como a relacdo humano-natureza se
constrdi naguele ambiente?

Sendo o maior aquifero do planeta, a regido guarda um ini-
gualdvel cendrio de riqueza ambiental. Com comprimento de
1.457 km, o Rio Tapajés nasce no Mato Grosso, percorre os li-
mites entre o Amazonas e o Pard e desdgua no Rio Amazonas.
O encontro das dguas acontece em Santarém. A extensdo do
rio e sua majestosa beleza nos colocam diante de muitas ques-
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tdes: qual é a importancia do rio para aguela populacdo? O que
representa a floresta, seus mistérios e seus segredos? O que re-
presenta, para os ribeirinhos, a vida nos ciclos entre as secas e as
enchentes? Voltando para Brasilia, todos os materiais coletados
passaram a ser referéncia para a continuacao dos estudos.

Na segunda expedicdo, realizada em outubro de 2016, alu-
nos do PIBIC tiveram a oportunidade de vivenciar a experiéncia
na Amazonia. Com apoio da Defensoria PUblica da Unido (DPU)
Cultural, um grupo de cinco graduandos (em Audiovisual, Jor-
nalismo, Letras e Engenharia Elétrica), uma professora da UnB,
a coordenadora do DPU Cultural e dois defensores publicos fo-
ram a Alter do Chao, Aldeia de Braganca e comunidade Coroca
no Rio Arapiuns. A DPU Cultural apoiou a viagem de trés bolsis-
tas de Iniciacdo Cientifica do projeto, custeando as passagens,
as hospedagens e os deslocamentos terrestres e fluvial.

Na aldeia Munduruku de Braganca, a comunidade indigena
aguardava o grupo de pesquisadores. Os encaminhamentos
foram feitos formalmente, tendo sido apresentadas as solicita-
¢Oes de licenca para entrada em terras indigenas feitas a Funda-
cdo Nacional do indio (Funai) em Brasilia. Apesar da leve tensdo
do primeiro encontro na aldeia Munduruku, buscamos estabele-
cer o didlogo amigdvel. A equipe foi muito bem recebida pelos
indigenas, que fizeram uma assembleia, com a participacdo de
todos os integrantes da aldeia. Somente apds aprovacdo da en-
trada da equipe de pesquisa foi possivel a liberacdo do trabalho
de campo nessa comunidade.

Com diario de pesquisa, blocos de anotacdes, textos, cdme-
ras, gravadores, o grupo adentrou a floresta, orientado por dois
membros da aldeia. Logo na chegada se encontrava o Cacique
Domingos, Mitu, em Munduruku, aguardando os visitantes da
universidade. Houve um pequeno siléncio para que fosse esta-
belecido o didlogo entre a coordenacdo de pesquisa e o cacique.
O primeiro momento pareceu tenso, uma vez que nao se conhe-
cia adindmica da aldeia. Depois da aprovacdo da entrada do gru-
po, sabendo que somente fariamos aquilo que havia sido deter-
minado pela assembleia, a cordialidade mudou. Havia um grupo
de criancas (elas também participam das decisdes coletivas) que
nos conduziriam nas visitas as familias. Cada familia abriu seus
lares para receber os visitantes. Todos os estudantes tiveram a
oportunidade de estar com eles em sua intimidade, em seu dia
a dia, falando de suas histérias de vida. Nocoes sobre a relacao
de nucleo familiar, coletividade, participacdo politica, relacdo
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homem-natureza no contexto dessa comunidade Munduruku
foram repassadas, tornando essa vivéncia de importancia indes-
critivel para o desenvolvimento da pesquisa na universidade.

A vivéncia amazoénica produziu efeito surpreendente nos es-
tudantes que visitaram a aldeia de Braganca. A simplicidade da
vida coletiva na floresta, o respeito a natureza, aos costumes e
aos principios de paz e harmonia foram evidenciados nas falas
de toda a comunidade. A alegria das criancas aproximou os es-
tudantes, tornando a vivéncia delicada e muito afetuosa. Os jo-
vens eram mais arredios, com atencdo nas acoes praticadas pelo
grupo. Tudo foi previamente autorizado, inclusive a captura de
imagens por cameras instantaneas (polaroid), cdmeras profis-
sionais e celulares. Ndo faltaram ferramentas para guardar na
meméria tudo aquilo que o grupo buscava conhecer.

O ponto alto da vivéncia na aldeia foi a abertura dessa co-
munidade Munduruku em mostrar ao grupo a cerimonia ritual
de celebracdo da vida. Com a proximidade dos estudantes com
as criancas, foram elas que entoaram o cantico em reveréncia a
Tup4a, deus indigena cultuado por essa comunidade. Sob a pre-
senca de entidades de cura e limpeza, os participantes recebiam
as béncdos de Tupa e, ao mesmo tempo, a libertacdo de todas
os males que carregavam. Esse ritual, que teve o fogo como
elemento central, fez emergir nossas profundas ligacbes com a
espiritualidade indigena.

Projetos de iniciacdo cientifica

No inicio, as reunides semanais do grupo voluntariado do
projeto Amazoénia foram realizadas em salas improvisadas na
Pés-Graduacdo em Design, no subsolo do Instituto Central
de Ciéncias (ICC) Centro, mdédulo 15, Campus Darcy Ribeiro
da UnB. Apesar da falta de equipamentos necessarios a con-
ducdo de uma pesquisa, o local designado para as atividades
propostas pelo projeto cumpriu seu papel. Nas reunides apre-
sentavam-se os informes, a pauta da semana e as atividades
propostas ao longo do ano. Alguns alunos se prontificavam
ao trabalho de organizacdo das pautas de reunido, conducao
e desenvolvimento do projeto. Entre as mais atuantes, Na-
thalia Delgado se destaca. Seu potencial criativo-inventivo
foi de fundamental importancia para o crescimento dos dois
projetos de pesquisa: geral e pessoal.

No inicio de seu trabalho, a abordagem dos bolsistas ainda ndo
era clara. Eles ndo compreendiam como se desenvolvia a pes-
quisa na universidade. Ao longo do periodo, sua acdo se conso-
lidava com a participacdo ativa nas reunides e proposicoes no
projeto. Antecipando a pesquisa de campo em Alter do Chéo,
Nathalia desenvolveu um conjunto de padrdes visuais com base
na pintura corporal Munduruku obtida na internet e também
em livros, artigos e imagens cedidos para estudo do Conselho
Indigenista Missiondrio (CIMI). Os Munduruku foram sempre
foco de interesse dos estudantes. Algumas caracteristicas mar-
cantes quanto ao género, a defesa da autonomia territorial e
a identidade sdo identificadas no grafismo da pintura corporal,
analisada a partir dessas imagens. O detalhamento dessas ca-
racteristicas serviu de referéncia em desenho de personagens
e padronagens geométricas. Dos desenhos, resultaram impres-
sGes em serigrafia, técnica utilizada para reproducdo em papel,
tecido, vidro, metal etc. Os impressos serviram de base para a
construcdo dos cadernos de viagem utilizados por todos os in-
tegrantes do grupo na pesquisa de campo em Alter do Chao.

Voltando para Brasilia, a aluna refletia sobre a viagem e tam-
bém sobre sua pesquisa. Era evidente o impacto daquela expe-
riéncia sobre sua forma de pensar. Se o interesse da estudante
era grande e se ela era muito disciplinada em relacdo ao traba-
lho, surpreendeu a si prépria ao buscar retratar sua vivéncia nos
softwares Maya e 3DS. Esses programas sdo complexos no seu
entendimento e de dificil manuseio. Apesar de ndo ter tido con-
tato prévio com esses programas, a aluna conseguiu construir
objetos que finalizaram em modelagem 3D. Os filamentos em
madeiras que revestiam o objeto deram a ele maior autenticida-
de como 4rvore. As imagens podem ser vistas a sequir.

A apresentacdo do projeto em Viseu, Portugal, tornou a ex-
periéncia na Amazdénia ainda mais importante. Ana Cldudia Mas-
carenhas, aluna de jornalismo da Faculdade de Comunicacao, e
Nathalia Delgado foram a Viseu. Ao estabelecer contato com
grupos de educadores e artistas daquele pais, as alunas pude-
ram colher os resultados das pesquisas realizadas na UnB. Estar
diante de uma audiéncia internacional é algo desafiador que as
aulas cumpriram com desenvoltura e seguranca. O projeto Ama-
zOnia foi visto positivamente, como uma proposta de pesquisa
inovadora, que envolve alunos no fortalecimento de seu percur-
so académico.



Em junho de 2017, a exposicdo UNI[verso] Amazdnia: Didlogos
foi apresentada no Museu Nacional da Republica, com o propé-
sito de mostrar ao publico em geral a pesquisa da UnB. Dese-
nhos, fotografias, video, animacao, instalacdes de arte contem-
poranea fizeram da Amazdnia a pauta das questoes ambientais
e sociais no museu. Muitos visitantes de diferentes estados
brasileiros, além de estrangeiros, estiveram na mostra. Nathalia
apresentou sua pesquisa em impressao serigrafica, vinil adesivo
sob parede e carimbos relacionados a pesquisa visual desenvol-
vidas no contexto do projeto. Foi de sua autoria também a iden-
tidade visual da mostra, o cartaz/folder e o convite impressos
para a divulgacao da exposicdo.

Alguns resultados

Um dos resultados do processo de analise e discussdo sobre a
vivéncia na Amazoénia foi a criacdo de um livro-arte colaborati-
VO, que se inspirou na sublime sensacdo do lugar: os igarapés,
areas alagadas nos periodos chuvosos da Amazonia. O livro foi
feito com quatro placas de acrilico interligadas, para represen-
tar a dgua cristalina dos igarapés observados, e quatro arvo-
res, uma em cada placa, reproduzidas em impressora 3D com
filamento de madeira. Em marco de 2017, esse livro-arte foi
levado a Viseu para integrar o projeto Cadernos Artivistas. A
exposicdo itinerante percorreu as cidade de Evora, Braganca
e Lisboa. Apéds ser apresentada em Portugal, a exposicdo foi
para Santiago de Compostela, na Espanha. Em 2018, foi exibi-
da no Espaco Cultural Renato Russo, em Brasilia, como parte
dos resultados desta pesquisa.

O projeto foi convidado a fazer uma palestra na Quinta da
Cruz, também em Viseu. Foi desenvolvido, ainda, um workshop
de xilogravura, técnica de entalhe na madeira trazida pelos por-
tugueses no século XIX. A xilogravura tem uma importancia no
contexto da literatura nacional, em que histérias sdo narradas
em verso e prosa, alicercadas pelas belezas visuais de suas gra-
vuras. Para a realizacdo do workshop, contamos com o apoio
do Laboratério de Produtos Florestais do Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama). Re-
cortes de madeira da Amazoénia foram utilizados como base de
entalhe da xilogravura em Portugal.

Gustavo da Rosa, um dos coordenadores do projeto, que es-
teve presente nas expedicdes 3, 4, 5 e 6, desenvolveu o trabalho

de registro das incursées. Todos os registros feitos nas 4 expedi-
¢oes transformaram-se em uma série documental. Profissional
da 4rea cinematografica, jornalista e professor do Instituto Fe-
deral de Brasilia (IFB), Gustavo possui longos anos de experién-
cia no oficio de registro audiovisual, 0 que vem pautando seu
método de atuacdo. Empreendedor e personagem da cidade,
afirma que a experiéncia na Amazdnia teve grande impacto pes-
soal e profissional. O ritmo local, o comportamento dos nativos
e a paisagem sdo alguns dos pontos a serem destacados.

Gustavo relata que, em seu primeiro contato com o Cacique
Domingos, na aldeia Braganca, distrito de Belterra, se surpreen-
deu com a relacdo do lider indigena com a natureza. Em um dos
momentos com o cacique, ao vé-lo chegar com um pescado,
Gustavo perguntou como ele havia pescado: “"O senhor usou a
linha de pesca com anzol ou rede de pescar?” Domingos respon-
deu, com a delicadeza de perceber que se tratava de um moco
da cidade, que a comida havia sido obtida através do uso de arco
e flecha. E explicou que, por vezes, até lanca era utilizada. Ao no-
tar que havia cometido uma gafe, Gustavo tentou se justificar,
dizendo que ndo passava de um rapaz branco. Nesse momen-
to, o Cacique Domingos explicou o conceito da palavra pariwat,
que em Tupi-Guarani quer dizer “homem branco”. Gustavo criou
vinculo de confianca com o cacique, sendo até hoje um grande
aliado na luta do povo dessa aldeia Munduruku.

A tarde, o forte lider dos guerreiros, Rodimar dos Santos,
na companhia do professor de lingua materna, Gercivaldo Saw
Munduruku, solicitou ao cinegrafista que gravasse e enviasse
uma mensagem a Funai. No video, os indigenas solicitam a fun-
dacdo uma posicao em relacdo ao plaqgueamento e cercamento
da regido, que sofre constantes ameacas de invasdo por grilei-
ros, madeireiros e garimpeiros. Gustavo se sentiu honrado de
tal missdo ter sido confiada a sua pessoa de débil fisico.

Na noite daquele mesmo dia, o grupo de pesquisadores foi
convidado a testemunhar e integrar o Ritual do Fogo, solenida-
de que ocorre ao redor de uma fogueira. O ritual fora realizado
fora da fase certa da lua, como defendeu o Cacique Domingos.
Apos o ritual, Gustavo percebeu que o Cacique se aproximava
para conversar. As palavras do lider indigena foram de forca e
empoderamento. Expressaram provocacoes de transformacao,
chamamentos para um fortalecimento do corpo e da cabeca.
Mas foram, também, um pedido de ajuda, apoio na luta, na cau-
sa indigena, na resisténcia.



Um pouco depois, Rodimar levou Gustavo para o meio da mata,
onde apresentou as constelacbes no céu com nomes que o
repérter nunca ouvira falar: a Onca, a Cobra, o Tamandud. O
guerreiro ainda completou que, em futuros encontros, ensina-
ria Gustavo a ler as estrelas, a arte da pesca e da caca. Gustavo
reuniu os registros videograficos em uma série de videos docu-
mentdrios do projeto.

Consideragoes Finais

O projeto Amazonia: Visualidade Gréfica, Poética e Imagina-
rio tem impactado a trajetéria académica de estudantes do
Programa de Iniciacdo Cientifica/PIBIC/Prolc/UnB. As obras
aqui apresentadas sdo as primeiras dos quatro anos de exis-
téncia da pesquisa, e muito mais tem sido realizado. Para con-
cluir este relato, abaixo se reproduz a fala da aluna Nathalia
Delgado, em 2017:

“A Amazoénia é muito maior do que podemos imagi-
nar, tendo muito a ser pesquisado e para se inspirar
como designer. Por esse motivo meu plano de traba-
lho original ndo foi estritamente seguido, tendo tido
algumas mudancas. Entretanto, as mudancas foram
para melhor, pois desta forma foi possivel criar algo
que transmitisse a sensacdo do local de pesquisa e
também apresentar o que foi desenvolvido a muitas
pessoas no pais e em Portugal”.

A pesquisa vem obtendo resultados muito positivos, com im-
portantes contribuicdes de pesquisadores, professores de
faculdades de Brasilia, professores e alunos de diferentes de-
partamentos da UnB. Por meio do esforco conjugado dessas
pessoas, além do apoio institucional e de parcerias, o projeto
tem conseguido reunir grande quantidade de informacdes
(dados de coletas), materiais de campo, e imagens fotografi-
cas e videograficas. A partir do relato das experiéncias vividas
nas expedicdes a Amazdnia, artigos, videos documentdrios e
obras artisticas tém sido construidos. Com isso, tem sido pos-
sivel a participacdo em exposicoes em Brasilia e também em
eventos internacionais.
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