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11.1 Introducao

O presente capitulo tem como objetivo refletir sobre as concep¢oes
de desenvolvimento de participantes do Projeto Tecendo a Cidadania no
Campo (Tecicampo), um projeto do Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria (Pronera) em sua modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), realizado no Distrito Federal e entorno, nos anos de
2012 a 2015. A partir de um panorama das concep¢oes hegemoénicas, a
andlise busca entender alternativas de desenvolvimento, especialmente
concepcoes de desenvolvimento dos sujeitos, compreender similarida-
des e diferencas e refletir sobre desenvolvimento no campo, partindo
dos sujeitos em conexdo com politicas publicas.

O pressuposto da pesquisa é que, no Brasil, a classe trabalhadora foi
historicamente privada do acesso a educacdo. No campo, essa exclusao
tem sido ainda mais acentuada, ficando evidente nos altos indices de
analfabetismo e na baixa média de formagéao escolar das populagdes.
As lutas dos povos do campo pelo acesso a educacao foram responsaveis
pela construcao da educacdo do campo, um novo paradigma de educacdo,
construido no campo, do campo e para o campo (CALDART, 2000).

O Pronera foi instituido em 1998 e, desde sua criagdo, se expandiu
tanto no numero de projetos apoiados e financiados como nos niveis de
formacdo. Inspirouaconstrucaodediversaspoliticasptiblicasdeeducacéo
do campo, sendo inserido no contexto das lutas por terra e pela reforma
agraria— compreendida ndo somente como acesso a terra, mas também
as condigOes para que 0S povos possam permanecer No campo e Cons-
truir possibilidades de viver dignamente e se desenvolver, sendo a edu-
cacdo considerada como condicdo essencial para esse desenvolvimento.

O Projeto Tecicampo foi apoiado e financiado pelo Pronera e exe-
cutado pela Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia, em
acampamentos e assentamentos do DF e entorno. Foi executado em
parceria com movimentos sociais e sindicais, como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), Federagao dos Trabalhadores
na Agricultura do Distrito Federal e Entorno (FETADFE), Confederagao
Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura (Contag),



Movimento de Apoio ao Trabalhador Rural (MATR), dentre outros.
Atuou na alfabetizacdo e escolarizacdo nos anos iniciais do ensino fun-
damental de 600 estudantes, na formacdo de educadoras populares que
regeram as 50 salas de aula, além da formacao de estudantes universi-
tarios (monitores) que acompanharam o Tecicampo.

Esta pesquisa possui carater qualitativo e os dados foram obtidos,
principalmente, por meio de entrevistas semiestruturadas, com cinco
roteiros de entrevista, um para cada grupo de sujeitos da pesquisa (edu-
candos, educadoras, monitores, liderancas dos movimentos envolvidos e
coordenacao do projeto). Com as educandas e os educandos, foram feitas
entrevistas em grupo, transformando o levantamento em um processo
pedagoégico dereflexdo conjunta. Diversos moradores dos acampamentos
e assentamentos compareceram e solicitaram participacdo nas atividades
de campo, fazendo surgir um grupo de entrevistados espontaneos, ini-
cialmente nao previsto, contribuindo ativamente nas discussdes. Foram
realizadas 23 entrevistas, sendo 19 em profundidade e quatro em grupos.
Foram entrevistadas 62 pessoas, sendo 26 educandas e educandos; dez
educadoras; cinco coordenadoras e coordenadores locais; dois monitores;
duas coordenadoras do Tecicampo e dezessete participantes espontaneos.

O texto é composto por trés partes, além desta introdugao e da con-
clusdo. A primeira parte é uma revisdo bibliografica sobre concepgoes
hegemonicas de desenvolvimento. A segunda parte apresenta algumas
das concepgdes alternativas de desenvolvimento, que surgiram, sobre-
tudo, a partir da década de 1970. A terceira parte mostra os resultados
da pesquisa de campo, a partir das concepg¢oes de desenvolvimento dos
sujeitos, e em que medida consideram o acesso a educa¢do como con-
tribuicdo para esse desenvolvimento.

11.2 Histérico e construcdo do desenvolvimento
hegemonico

Na ciéncia moderna, a obra de Adam Smith é considerada como o
esboco inicial de uma teoria do desenvolvimento, a partir da teorizacao
sobre a natureza e a causa da riqueza. Posteriormente, diversos autores



refletiram sobre o progresso, especialmente a partir da experiéncia dos
paises da Revolucdo Industrial, no século XVIII. Sao relevantes as
contribuicdes de alguns autores classicos, independentemente de suas
teorias, tendo destaque Thomas Malthus, David Ricardo, John Stuart
Mill, Karl Marx e Joseph Schumpeter (AMARO, 2003).

Para compreender a evolucao do conceito de desenvolvimento, tam-
bém sdo importantes as teorias do bem-estar do inicio do século XX, com
autores como A. Pigou, John Hicks, Lionel Robbins, Vilfredo Pareto,
Alfred Marshall. Sdo reconhecidas, ainda, as abordagens da “mudancga”,
representadas por autores como Max Weber, W. Sombart e Talcott
Parsons, entre outros. Embora essas teorias ja existissem, o periodo ante-
rior ao final da Segunda Guerra Mundial é um importante marco para as
elaboracgdes, pois é quando a noc¢do de desenvolvimento ganha “estatuto
cientifico fundamentado e continuado” (AMARO, 2003, p. 42).

A partir de 1945, organismos internacionais, como a Organizacdao
das Nagdes Unidas (ONU), foram criados, buscando promover relagdes
amistosas entre os paises e institucionalizar as discussdes sobre desen-
volvimento (OLIVEIRA, 2010). Os paises europeus, afetados pela guer-
ra, com o apoio do plano Marshall, esperavam reconstruir suas cidades
e retomar o progresso e as bases econdmicas nacionais. A Guerra Fria
estimulou a corrida armamentista, impulsionando a inovacao tecnolé-
gica e o progresso, estabelecendo uma base de acumulacdo produtiva.
Consequentemente, sdo relevantes os projetos politicos em disputa nos
anos pés-guerra, influenciando nogoes e conceitos de desenvolvimen-
to, com especial destaque para o Keynesianismo como novo paradig-
ma da ciéncia econémica, afirmando a regulacdo do mercado através
da intervencdo do Estado na economia (REIS, 2008).

As producdes teorizavam sobre desenvolvimento e progresso dos
paises, enfatizando o crescimento econémico, pois mudancas propostas
tinham como foco a resolugdo dos “problemas e vicios do subdesenvol-
vimento” (AMARO, 2003, p. 40). Algumas teorias, e seus respectivos
desdobramentos em projetos politicos, foram relevantes para perspec-
tivas de desenvolvimento adotadas rumo ao progresso, permeando
ambitos cientificos e ideolégicos. Segundo Reis (2008), trés teorias se



destacam, as quais resultaram em projetos politicos no pés-guerra: a teo-
ria politica e econdmica liberal; a teoria Marxista e a teoria da Comissao
Econ6mica para a América Latina e o Caribe (Cepal).

Essas concepgoes de desenvolvimento, formuladas de 1945 até mea-
dos dos anos de 1980, tém em comum o fato de terem sido elaboradas a
partir de uma visdo do norte. Historicamente, os paises europeus, loca-
lizados no centro do desenvolvimento capitalista-industrial, foram con-
siderados desenvolvidos e modelos para o mundo (CARDOSO, 2017).

De acordo com Amaro (2003), a concepcao de desenvolvimento
foi assentada em onze mitos que guiavam o pensamento hegemonico e
a construcao da ciéncia, e fizeram com que o significado de desenvol-
vimento fosse tomado como sinénimo das ideias ou dos préprios mitos.
Sdo eles o economicismo, produtivismo, consumismo, quantitativismo,
industrialismo, tecnologismo, racionalismo, urbanicismo, antropocen-
trismo, etnocentrismo e uniformismo. Complementam-se e misturam-se,
aparecendo em teorias sobre desenvolvimento em diferentes periodos
e nos mais diversos projetos politicos. O uso das ideias presentes nos
mitos, como se fossem sinénimos de desenvolvimento, permitiu que o
termo fosse frequentemente cooptado, mascarando intencoes e agdes
que se diziam promotoras de desenvolvimento (AMARO, 2003).

O termo passa a ser utilizado para se referir aos mais diversos ele-
mentos, inclusive a partir de legitimacoes que reforcam a confusdo con-
ceitual em torno do desenvolvimento. Um exemplo é a utilizacdo do
indice de Produto Interno Bruto (PIB) per capita (indicador de nivel
econdmico) para se aferir o desenvolvimento, como se este fosse limita-
do ao crescimento econémico. O uso do PIB, medido como uma média
por pessoa, ignorou outras dimensdes e valores fundamentais para um
real desenvolvimento, desvalorizando elementos que efetivamente per-
mitem as pessoas transformar suas proprias realidades, a exemplo do
acesso a educacdo (SEN, 1999).

E necessario desambiguar essas nocdes de desenvolvimento.
A nogao do desenvolvimento hegemonico, inerentemente capitalista e que
surge mascarado em conceitos, ideais e mitos, deve ser desconstruido,



pois nao reflete desenvolvimento verdadeiro, sendo vantajoso apenas
para alguns poucos, portanto, profundamente excludente.

Em oposicdo a essa concepc¢do de desenvolvimento, esta o desen-
volvimento real, tratado a seguir. Essa nocdo de desenvolvimento engloba
elementos de diversas construcdes, que fazem oposicdo, em diferentes
niveis ou aspectos, ao desenvolvimento hegemonico. Diversas cons-
trucdes alternativas surgem, e cada uma traz elementos e abordagens
ligeiramente diferentes entre si, pois tém foco em especificidades dos
contextos nos quais surgem. Por isso, é comum que sejam denomina-
das com o acréscimo de adjetivos ao termo desenvolvimento como, por
exemplo, pés-desenvolvimento, desdesenvolvimento, desenvolvimento
zero, entre outros. Apesar de muitas diferencas, contém elementos que
contribuem na critica, na desconstrucdo e na constru¢ao de uma nogao
de Desenvolvimento real.

11.3 Concepcoes alternativas: as origens de um real
desenvolvimento

Com relacdo a dimensdo do desenvolvimento, 0 mundo vivenciou
diversas transformacoes a partir do periodo pés-guerra, tais como o
aumento na efetividade da producdo e produtividade; avangos na area da
educacdo e dasatide; avancos cientificos e tecnol6gicos; aumento na con-
dicdo e no conforto na vida em geral, dentre outros processos que ocor-
reram como consequéncia do progresso (FERREIRA; RAPOSO, 2017).

No entanto, o progresso teve como consequéncia diversos proble-
mas. O acesso aos beneficios foi compartilhado por apenas um terco
da populacdo mundial e quase metade da riqueza mundial produzida
esta nas maos de 1% da populacdo mundial, demostrando inequida-
de no desenvolvimento hegemonico. Isso refletiu em mal-estar social
e caréncias nas areas mais basicas na maior parte do mundo, como na
saide e na educacao, tendo como indicativo a persisténcia de niveis
altos de analfabetismo e a persisténcia de doencas para as quais ja havia
cura (AMARO, 2017), fazendo surgir novas formas de mal-estar social
(AMARO, 2003). Além disso, constata-se a relacdo entre as concepgdes



hegemonicas de desenvolvimento e a degradacdo da natureza, a perda
de biodiversidade, a destruicao de ecossistemas e o aumento das injusti-
¢as No acesso aos recursos naturais, além do aumento de doencas publi-
cas com risco de morte, a desumanizacao do trabalho, o afunilamento
do saber cientifico, as intolerancias culturais e religiosas, entre outros
problemas (AMARO, 2003).

A constatacdo é que os modelos de desenvolvimento adotados nao
conseguiram beneficiar toda a populagdo mundial, acirrando desigual-
dades e problemas sociais e ambientais. Isto chamou a atencdo para
a necessidade de se ressignificar e reconstruir concepgoes de desen-
volvimento a partir de outras logicas (FERREIRA; RAPOSO, 2017).
Portanto, a partir dos anos de 1970, comegaram a ocorrer mudancas
nas concepgoes, em especial nos paises que sofreram as consequéncias
dos modelos anteriores. Essas mudancas se expressam no acréscimo de
novos adjetivos a palavra ‘desenvolvimento’, construindo novos signi-
ficados e acoes (AMARO, 2003).

Sdo muitos os conceitos e as nogoes que categorizam desenvolvi-
mento, e novos termos ou adjetivos continuam a ser construidos. Alguns
ainda estdo em fase de construcdo e consolidacdo, enquanto outros ja
tém actimulo de reflexdo teérica e fundamentacao cientifica, com graus
diferenciados de reconhecimento. Muitos também j4 tém um reconhe-
cimento institucional internacional, sendo utilizados na formulacéo de
politicas publicas ou avaliacdo da aplicacao das teorias e de seus resul-
tados (FERREIRA; RAPOSO, 2017).

Considerando a fundamentacdo cientifica e o reconhecimento
institucional internacional, cinco conceitos tém sido, recentemente,
destacados: desenvolvimento sustentavel, desenvolvimento local, desen-
volvimento participativo, desenvolvimento humano e desenvolvimento
social.? Estes termos surgem com propostas e, apesar de aspectos ligei-
ramente diferentes, estdo dentro de uma construgdo que busca superar

3 Ha ainda outros como, por exemplo, “desenvolvimento integrado”, que agrega
caracteristicas dos cinco termos (AMARO, 2003), mas o objetivo é discutir algumas
nogdes, inclusive porque ndo seria possivel, nesse capitulo, discorrer sobre todos os
termos e conceitos de desenvolvimento.



os conceitos hegemonicos (AMARO, 2003). Considerando estas cinco
nocoes, Amaro (2003) propoe trés categorias analiticas, que ajudam a
situar o debate em torno das concepgoes alternativas de desenvolvimen-
to: a ambiental, a das pessoas e comunidades e a dos direitos humanos
e da dignidade humana, associando-as em uma abordagem transversal.
A categoria ambiental contém concepcdes que privilegiam o meio
ambiente nas discussdes sobre desenvolvimento. O primeiro conceito,
dentro da categoria ambiental, foi ecodesenvolvimento, sendo seguido
por outras formulacGes, como desenvolvimento alternativo e desenvol-
vimento responsavel. Em 1987, convencionou-se o conceito de desen-
volvimento sustentavel (AMARO, 2003), sendo o mais utilizado dentro
da perspectiva ambiental. Foi conceituado em 1987, no Relatério da
Comissdo Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento (Relatério
Brundtland — Nosso Futuro Comum) como “o desenvolvimento que satis-
faz as necessidades da geracdo presente sem comprometer a habilidade
das geragdes futuras de satisfazer suas proprias necessidades” (ONU,
1987, p. 41). Implica trés exigéncias: a da solidariedade intergeracional,
expressa na preservacao na atualidade para que as outras geracGes tam-
bém possam usufruir dos recursos naturais; da integragdo da gestdo dos
recursos naturais nas estratégias adotadas para o desenvolvimento, e na
durabilidade dos processos de producdo e consumo (AMARO, 2003).
O conceito de desenvolvimento sustentavel precisa ser proble-
matizado, pois o “sustentavel” pressupde qualidades como equilibrio,
“nao desgaste” e duracdo no tempo. Isto faz com que se crie “a falsa
expectativa de uma sociedade sustentavel, em harmonia com a natu-
reza, com exclusdo da dimensdo conflituosa ou das tensoes sociais”
(VARGAS; ARANDA; RADOMSKY, 2016, p. 102). Assim, o relatério
Brundtland acabou por defender nog¢des contraditérias, como cresci-
mento econdmico e preservagao ambiental, sem considerar dimensdes
como exploracdo social de um grupo ou classe social por outro. Além
disso, a definicdo inicial de desenvolvimento sustentavel foi cooptada
e utilizada indiscriminadamente por ideologias contrarias, assim como
ocorreu com o conceito de desenvolvimento, devido a “disputa, tanto



conceitualmente quanto na construcdo da agenda politica mais geral”, de
desenvolvimento (VARGAS; ARANDA; RADOMSKY, 2016, p. 106).

A segunda categorizacdo engloba concepcoes de desenvolvimento
com o protagonismo das pessoas e das comunidades. Nesta, sdo primor-
diais as nocdes de “participacdo e da cidadania, sendo o desenvolvi-
mento, antes de mais nada, o exercicio pleno da cidadania e o resultado
de uma participacdo ativa de todos. A satisfacdo de necessidades é uma
consequéncia, mas ndo a vertente principal do conceito” (AMARO,
2003, p. 57). Justamente pela participagdo popular nos processos de
desenvolvimento, as diferentes concepcdes dentro dessa categoria
tendem a surgir, com muita frequéncia, no nivel local, relacionadas as
multiplas realidades concretas dentro das quais sdo propostas, incluin-
do uma multiplicidade de noc¢des e nomenclaturas.

O primeiro conceito foi o desenvolvimento comunitario, criado nos
trabalhos da ONU, na década de 1960, nos paises considerados “subde-
senvolvidos”. Posteriormente, outros conceitos surgiram, como desen-
volvimento ao nivel da aldeia (village concept); outro desenvolvimento
(another development); desenvolvimento alternativo; desenvolvimento
endogeno, desenvolvimento de baixo para cima (bottom-up) e desen-
volvimento territorial (AMARO, 2003).

O desenvolvimento territorial teve grande repercussao no Brasil,
guiando as reflexdes que geram as acdes de movimentos de luta pela
terra em todo o pais, sendo que na “nogdo de desenvolvimento terri-
torial, o territério constitui a unidade sobre a qual se assenta a acao de
desenvolvimento” (CARDONA et al., 2016, p. 113). Segundo Fernandes
(2008), nesta concepgao, o territério esta em constante processo de dis-
puta entre dois modelos de desenvolvimento: o agronegdcio (represen-
tado pelo capital) e a agricultura familiar, ou campesinato. O territorio
é entendido como espaco de vida, multidimensional, mas “sempre uma
construcao politica determinada por relacdes de poder” (FERNANDES,
2008, p. 41), sendo a obtencdo de terras (reforma agraria) e o desen-
volvimento territorial dos assentamentos, processos indissociaveis
(FERNANDES, 2008).



Dois conceitos de destaque na centralidade das pessoas e das
comunidades sdo os conceitos de desenvolvimento local e desenvolvi-
mento participativo. O desenvolvimento local é um desdobramento do
territorial, acrescido das experiéncias concretas dos sujeitos ou grupos
sociais. Esta relacionado a satisfacdo das necessidades e as melhorias
nas condicdes de vida de comunidades locais, a partir das capacidades
e possibilidades da prépria comunidade, que age como protagonista do
desenvolvimento (AMARO, 2003). Em contraposicao, o desenvolvi-
mento participativo, embora também executado a nivel local e centrado
na acao das comunidades, se expressa nos processos de mudanca e de
melhoria nas condic¢ées de vida das pessoas a partir de sua participacao
nos processos (AMARO, 2003). Isso implica, sobretudo, na adogao de
acoes que partem de propostas mais amplas, ndo necessariamente nas-
cidas nas comunidades, mas executadas com sua participacao.

A terceira categorizacgdo é a dos direitos humanos e dignidade
humana, na qual o desenvolvimento aparece associado a garantia e ao
respeito aos direitos humanos essenciais e as condi¢oes basicas para
que a dignidade humana seja respeitada. O foco dessa vertente esta na
satisfacdo das necessidades humanas basicas, e a preocupacdo mundial
com essa questdo tornou a categoria dos direitos humanos e da dignidade
humana a mais institucionalizada dentre as categorias (AMARO, 2017).
A educacgdo como direito humano basico e condi¢do para o desenvol-
vimento surge pela primeira vez dentro dessa perspectiva, o que cons-
titui um importante avango dessa vertente. Durante os anos de 1990,
surgiram duas concepcoes de desenvolvimento dentro dessa categoria:
desenvolvimento humano e desenvolvimento social. O desenvolvimen-
to humano esté relacionado ao “aumento das opg¢oes dos individuos e
dos seus grupos, de forma a satisfazerem as suas necessidades basicas,
a aumentarem a sua seguranga pessoal e a atingirem um nivel de vida
digno, em vérias dimensdes (satide, educacao, bem-estar material, cul-
tura, etc.)” (AMARO, 2003, p. 58).

O Relatorio do Desenvolvimento Humano, publicado pela primeira
vez em 1990 pelo Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(Pnud), foi um importante marco na consolidacdo do conceito de



desenvolvimento humano, sendo que importantes dimensdes passaram
a ser consideradas para aferir o nivel de desenvolvimento, entre elas a
longevidade, saide e educacao (SEN, 1999). No relatério, o desenvol-
vimento humano foi conceituado como “um processo mediante o qual
se ampliam as oportunidades dos individuos, as mais importantes das
quais sdo uma vida longa e saudéavel, acesso a educacdo e o acesso a
um nivel de vida decente” (PNUD, 1990, p. 33). O relatdrio inaugura o
indice de Desenvolvimento Humano (IDH), proposto pelos economis-
tas Amartya Sen e Mahbudul ul Haq, como alternativa a analise pelo
PIB per capita para aferir desenvolvimento.

Na perspectiva de Amartya Sen (1999) sobre o desenvolvimento
humano, o objetivo central do desenvolvimento é a liberdade. Entende
o desenvolvimento como uma expansdo das liberdades, sendo alcan-
¢ado quando sdo eliminadas as privacoes de liberdade de escolha.
O protagonismo dos sujeitos €é central, e ha foco na liberdade de ser e de
fazer (e ndo no ter). Embora as liberdades individuais assumam impor-
tante papel, ndo se pode esquecer as influéncias sociais para alcangar a
liberdade individual. Ao mesmo tempo, sdo ampliadas as possibilidades
das liberdades coletivas, pois 0 “que as pessoas conseguem positiva-
mente realizar é influenciado por oportunidades econémicas, liberda-
des politicas, poderes sociais e por condi¢oes habilitadoras, como boa
saude, educacdo basica e incentivo e aperfeicoamento de iniciativas”
(SEN, 1999, p. 18).

O desenvolvimento social tem diversas semelhancas com o desen-
volvimento humano, inclusive porque ambos foram construidos no
ambito da ONU. Surgiu em 1995, na Conferéncia de Copenhague,
com o objetivo de determinar quais eram os problemas gerados pelo
desenvolvimento, de modo a construir acdes mitigadoras. Pretendia
estabelecer acordos entre os paises participantes, para garantir o cum-
primento de compromissos que gerassem bem-estar social e acesso a
condi¢oes minimas de saide e educacgdo, estabelecer valores minimos
de salério, renda, pensdo etc. Assim, o “Desenvolvimento Social é,
portanto, entendido como o processo de garantia de condi¢Ges sociais
minimas, bem como de promocado da dimensdo social do bem-estar, por



parte dos responsaveis dos varios paises e organizacGes internacionais”
(AMARO, 2003, p. 59).

Ha, também, algumas concepgdes que negam o conceito de desen-
volvimento, a partir da justificativa de que esta é uma categoria irreme-
diavelmente cooptada. E esse o caso das teorias do pés-desenvolvimento,
que trabalham com a ideia de superacdo do desenvolvimento, ao invés
de desenvolvimentos alternativos (FERREIRA; RAPOSO, 2017). Essa
seria criada a partir das experiéncias de paises do sul global, em contra-
posicdo as concepgdes capitalistas e hegemonicas, a partir das episte-
mologias do Sul, nos termos propostos por Boaventura de Souza Santos
(2007). Um importante conceito é o de emancipagao social, que tem um
sentido muito préximo ao que aqui esta sendo tratado como desenvol-
vimento (real). Santos (2007) defende a necessidade de adaptacdo (ou
traducdo intercultural) de termos, que ndo se reduz a traduzir as pala-
vras, mas os sentidos nelas contidos, de modo a criar uma inteligibili-
dade, respeitando a diversidade epistemolégica dos sujeitos.

Para Santos (2007), os significados contidos em termos como dig-
nidade humana, respeito, emancipacdo, lutas de classe e liberacdo, para
0s povos ou grupos que fazem a opgao pelo uso de cada um desses ter-
mos, estdo em sintonia. No entanto, ndo significa que sejam sindbnimos
absolutos, e isso aponta para a necessidade de reconhecer que ha dife-
rencas e semelhancas, potencialidades de identificacdo e diferenciagdo
entre os sentidos dos termos: “E necessério ndo preferir uma palavra a
outra, mas [ao] traduzir dignidade e respeito por emancipagao ou por
lutas de classes, ver quais sdo as diferencas e quais as semelhancas.
Por qué? Porque ha muitas linguagens para falar da dignidade humana,
para falar de um futuro melhor, de uma sociedade mais justa” (SANTOS,
2007, p. 40). O termo desenvolvimento, como desenvolvimento real,
faz sentido na traducdo intercultural, proposta por Santos (2007), tra-
tando-se de opcdes de uso do termo, em um sentido que também esta
em sintonia com termos como dignidade humana, respeito, emancipa-
¢do social, luta de classes e liberacao.



Diversos outros termos* sdo utilizados como alternativa ao desen-
volvimento. Amaro (2017) afirma que um dos que tem uso mais fre-
quente é o ‘bem viver’ ou ‘buen vivir’, expresso por quatro expressoes
de povos locais da América Latina: Sumak kawsay (povo Quechua, no
Equador e Bolivia, e também por outros povos no Peru, Argentina, Chile
e Colémbia); Suma Qamafia (povo Aymaréa, na Argentina, Chile, Bolivia
e Peru); Teko Pord (povo Guarani, na Bolivia, Argentina, Paraguai,
Uruguai e Brasil).

Essas nocdes alternativas de desenvolvimento comportam elementos
do que é entendido aqui como um real desenvolvimento. Conceitualmente,
é temerario reduzir a um Unico conceito para englobar tantas dimensoes
da vida.®* Um dos riscos é reforcar a perspectiva do desenvolvimento
capitalista, justamente porque a cooptacao permite que o termo signifique
basicamente qualquer coisa. Utilizado para defender ideias contrarias,
contraditorias e de acordo com os interesses de grupos hegemonicos,
acaba por reforgar a estratégia dos “mitos” do desenvolvimento.

A contribuicdo da sistematizacdo de uma diversidade de dimen-
soes do desenvolvimento em um tnico conceito é a possibilidade de
se pensar o ser humano como um ser integral, que ocupa um espaco
no mundo e com ele se relaciona, mas que também é parte do todo.
Nao considerar todas as dimensdes do ser humano traz riscos ao uso
de termos parciais, que sempre geram mais injusticas e desigualdades,
e beneficiam apenas um segmento da sociedade (ou uma classe, um
grupo social, geralmente a elite, por questoes relacionadas ao actimulo
de poder e de capital).

4 Felicidade ou felicidade interna bruta (Himalaia); bem-estar (wellbeing — traducdo
nossa) (China, fndia, Africa do Sul); florescimento humano (human flourishing — tra-
ducdo nossa) (traduzido para varias linguas e utilizado em diversos paises); ubunto
(povo xhosa, Africa do Sul) e noflay (lingua Wolof, do Senegal). Embora com algumas
diferencas conceituais, todas tém em comum a ideia do “bem viver” (AMARO, 2017).

> As multiplas dimensdes da vida humana, os vérios aspectos dessas e implica¢des para
os sujeitos, exigem formular e lutar por um desenvolvimento pleno, que considere
todas as dimensdes, mas a reflexdo exige defini¢des e a nogdo de desenvolvimento
real parece ser mais adequada aqui.
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E preciso esclarecer que, para que sejam evitadas novas coopta-
¢oes nos usos do termo desenvolvimento para finalidades que atendam
aos interesses hegemonicos e prejudiquem as pessoas, embora se trate
de um conceito complexo, precisa estar em sintonia com necessida-
des, desejos, sonhos dos sujeitos. Alguns aspectos se aplicardo mais a
uma realidade do que a outras, e sé quem é capaz de verdadeiramente
determinar quais dimensoes do Desenvolvimento se aplicam ou ndo a
sua realidade sdo os préoprios sujeitos dessa vivéncia.

Assim, as politicas ptiblicas, as agdes governamentais e ndao gover-
namentais e até as mediacGes académicas (no papel exercido através do
tripé ensino-pesquisa-extensao) sao fundamentais, no sentido de possi-
bilitar que as pessoas comecem a pensar sobre sua condicdo, seu papel
nas mudangcas e na transformacdo da prépria realidade.

No entanto, algumas condi¢Ges sdo necessarias para que seja possivel
alcancar um desenvolvimento real. Em primeiro lugar, transformacoes
verdadeiras e duradouras sé podem ocorrer por meio da agéncia e do
protagonismo dos proprios sujeitos envolvidos. Conforme sera tratado
mais adiante, o acesso a educacdo, inicialmente a partir da alfabetizacao,
é imprescindivel no processo de elevacdo do nivel de consciéncia, que
permite aos sujeitos agir para transformar as realidades e para se desen-
volver. Sem acesso a educacao, ndo ha Desenvolvimento verdadeiro.

11.4 As concepgcoes de desenvolvimento dos sujeitos do
Projeto Tecicampo

A opcdo por tratar sobre desenvolvimento, nesta pesquisa, vem
da constante associacdo do termo as agOes e praticas executadas pelo
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), o con-
texto da pesquisa. Os manuais de operacdo do Pronera tratam frequente-
mente sobre a contribuicdo da politica publica para o desenvolvimento.
Promover desenvolvimento é, inclusive, um dos objetivos do programa,
conforme explicitado nas diretrizes operacionais: “Fortalecer a educacao
nas areas de Reforma Agréria, estimular, propor, criar, desenvolver e



coordenar projetos educacionais, com a visdo de contribuir para a pro-
mocao do desenvolvimento” (BRASIL, 2016, p. 09).

O desenvolvimento como uma das possibilidades de contribuicdo de
um Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apoiado pelo Pronera
também apareceu frequentemente no Projeto Politico Pedagégico (PPP)
do Projeto Tecicampo. Houve, ainda, diversos depoimentos dos sujeitos
da pesquisa sobre as contribui¢des do acesso a educacao para as mais
variadas expressOes de desenvolvimento pessoal e coletivo nos acampa-
mentos e assentamentos de Reforma Agraria participantes do projeto.

A partir da fala dos sujeitos, foi possivel constatar que ha diversas
nocoes e concepcdes de desenvolvimento presentes, muitas das quais
estdo em sintonia com as concepcoes tratadas até aqui. Assim, foi pos-
sivel constatar concepg¢des que se alinham a diferentes categorias de
desenvolvimento alternativo (ambiental, pessoas e comunidades, direi-
tos humanos e dignidade humana), bem como as diversas sobreposi-
¢Oes dessas categorias. Também foi possivel constatar visdes de recusa
ao conceito de desenvolvimento e busca de alternativas ao desenvol-
vimento. Concepgdes presentes nos conceitos elaborados dentro das
‘epistemologias do Sul’ também foram encontradas na fala dos sujeitos.

Quando perguntados sobre o que é desenvolvimento, uma das res-
postas mais frequentes foi como sindonimo de abrir a mente: “Tem muita
gente que fala assim, que abriu a mente! Tinha a mente fechada. [...] Eu
creio que é uma forma de desenvolvimento, a pessoa abriu a mente, né?”
(COORDENADORA LOCAL 1, entrevista em 4 de agosto de 2018).
“Abrir a mente” esta relacionado a exercitar outras formas de pensar e
compreender o mundo, de refletir sobre isso e usar essa reflexdo para
transformar a prépria acdo, adotar novos posicionamentos e novas for-
mas de agir. Essa é a ideia da prdxis (agdo, que gera reflexao, que gera
nova agao), que, para Gramsci (1981), inicialmente se apresenta como
“uma atitude polémica e critica, como superacdo da maneira de pen-
sar precedente e do pensamento concreto existente (ou mundo cultu-
ralmente existente)”, ou seja, como uma critica ao senso comum, mas
que pode partir do préprio senso comum, de modo a “inovar e tornar
critica uma atividade ja existente” (GRAMSCI, 1981, p. 18).



Muitos expressaram uma relacdo entre o “abrir a mente” e a cons-
trucdo de conhecimento que, por sua vez, possibilita desenvolvimen-
to. Pensar de formas diferentes possibilita aos sujeitos se relacionar de
maneiras mais solidarias e respeitosas uns com os outros, o que faz com
que uma mudanga na dimensao pessoal seja extrapolada e se torne tam-
bém uma mudanca com efeitos na vivéncia coletiva. Os conflitos fazem
parte da realidade dentro dos acampamentos e assentamentos, portanto,
criar formas de resolver esses conflitos, superando as situacdes confli-
tuosas, é entendido como importante avanco nesses espacgos, e envolve
as dimensdes de praxis e resolucdo de problemas. A possibilidade de
relacGes mais amistosas e, portanto, mais saudaveis, foi apontada como
desenvolvimento: “a unido mais do povo, né? [...] Agora sabe dialo-
gar, sabe conversar. Porque no inicio era s6 briga” (EDUCADORA 5,
entrevista em 22 de setembro de 2018).

Estabelecer relagdes mais saudaveis e com disposicdo para a
resolugdo dos conflitos contribui para a construcdo de lagos entre as
pessoas, melhorando o convivio e fortalecendo processos coletivos
por meio das conexdes que os individuos vao estabelecendo entre si.
Isso se d& por meio de trocas nos mais diversos niveis. O processo de
trocas possibilita que a qualidade das relacoes, que tem consequéncias
na qualidade de vida, seja alimentada por esses processos, gerando cada
vez mais conexdo. Esse processo é interpretado pelos sujeitos da pes-
quisa como parte do desenvolvimento, nas mais variadas dimensdes da
vida: “[Desenvolvimento é] vocé poder ter conexao com as pessoas que
estdo ao seu redor, em varios niveis, seja familiar, comunitario, social.
Que essas conexdes sejam conexdes que te acrescentam nesse nivel e
as quais vocé possa acrescentar” (COORDENADORA 1, entrevista
em 28 de junho de 2018).

Além da conexdo entre as pessoas para o fortalecimento das dimen-
soes coletivas, é apontada como essencial a conexdo estabelecida entre
as pessoas e 0 ambiente em que vivem, partindo dos niveis mais locais
(a casa, 0 acampamento ou assentamento, 0 municipio etc.) até niveis
mais amplos (o pais, o continente e, quando extrapoladas as conven-
coes de delimitacao geografica, o planeta, o universo). Nos processos



de alimentacdo das conexdes, ocorrem os efeitos praticos nas dimen-
sOes da vida das pessoas. Um ambiente mais equilibrado e a consciéncia
ambiental sdo possibilitados. A possibilidade de fazer escolhas cons-
cientes, como a escolha por nao utilizar agrotoxicos, é percebida como
desenvolvimento. Os sujeitos reconhecem como parte do processo de
desenvolvimento que a acdo individual interfere nas esferas coletivas
dos espacos de vida, inclusive na dimensdo ambiental.

Uma concepg¢do muito interessante de desenvolvimento que
surge na fala dos sujeitos da pesquisa esta relacionada ao conceito de
morte digna, um dos termos provenientes das epistemologias do Sul.
Traz uma dimensdo do bem viver, que pressupoe viver “em harmonia
com a Natureza e com os outros que nos rodeiam (em comunidade),
tendo o suficiente, quanto a satisfacdo das necessidades fundamentais,
para viver e morrer com dignidade” (AMARO, 2017, p. 95).

[...] todas as espécies tém o seu papel transformador,
mas que esse papel transformador tem que ser uma
transformacdo para a vida, e ndo uma transformacao
para morte. Embora a morte seja parte da vida, mas a
morte tem que ser uma consequéncia de uma boa vida,
onde o sujeito, de fato, ndo tem problema com ela, né?
[...] e ndo o que a gente faz hoje, que é evitar, a todo
custo tentar evitar a morte, como se isso fosse o prin-
cipal sentido de manter a vida, quando na verdade o
principal sentido de manter a vida é viver. E ai, viver
bem. E poder produzir uma morte saudavel, tdo sau-
davel quanto a prépria vida [...] (COORDENADORA
1, entrevista em 28 de junho de 2018).

O direito a uma vida digna é uma dimensao explorada, tanto den-
tro das discussoes sobre desenvolvimento quanto no bem viver, nas
discussdes sobre bem-estar social, e até quando se usa a felicidade
como critério para medir qualidade de vida. No entanto, o conceito de
morte digna é um ponto de vista bastante inovador, pois tenta superar o
tabu gerado pelos temas relacionados a morte (AMARO, 2017). Além
disso, é uma dimensdo fundamental em um projeto de educacdo cujo



publico-alvo é predominantemente idoso, pois ter uma relagdo sauda-
vel com essa temadtica contribui para a saide mental dos individuos,
gerando qualidade de vida.

Diversas falas situaram a compreensdo dos sujeitos da pesquisa
sobre o significado de desenvolvimento como desenvolvimento huma-
no. Este, como entendido por Amartya Sen (1999), significa a expansao
das liberdades individuais, de modo que as pessoas tenham condigoes
de acessar o minimo necessario para ter qualidade de vida, com desta-
que para o acesso a educacdo, satide e longevidade (direito a ter uma
vida longa). No entanto, as nocdes trazidas pelos sujeitos avangam em
relacdo a essa concepcao inicial de desenvolvimento humano, no sen-
tido de entender como parte do processo de expansao das liberdades
dimensdes como satide fisica, mental, espiritual e psiquica.

Seguindo um pensamento semelhante a esse, uma das concepgoes
trazidas pelos sujeitos da pesquisa entende o desenvolvimento como
a capacidade de ter algum nivel de consciéncia sobre quais elementos
consideram importantes para ter uma boa vida, dentro das possibilida-
des e necessidades individuais, mas também coletivas. A partir disso, é
necessario que as pessoas encontrem 0s meios necessarios para estru-
turar esses elementos, de modo a estabelecer novas condi¢des de vida,
novas possibilidades, e realizar novas coisas, a partir do que é consi-
derado importante ou fundamental. Trata-se, portanto, de reconhecer
onde se esta, o que é importante para si ou para o grupo, saber como
criar caminhos para se construir o que é importante e trilhar esses cami-
nhos, de modo a chegar onde se quer chegar: “Pra mim, o desenvolvi-
mento é isso: ter condi¢Ges de buscar o que se precisa, 0 que se quer,
saber como fazer isso, estabelecer essa nova condicdo que vocé busca”
(MONITOR 2, entrevista em 26 de agosto de 2018).

Outra fala com ponto de contato com a concepc¢ao de desenvolvi-
mento humano de Sen (1999) traz a dimensao de ser em contraposicdo
a dimensdo de ter. Para Sen (1999), a agéncia dos individuos tem papel
central no desenvolvimento, e a liberdade de escolha passa pela liberda-
de de ser o que se quer ser e fazer o que se quer fazer. Somente sujeitos
que agem com consciéncia sobre suas acoes e os efeitos dessas acoes, a



partir de um pensamento critico (ou seja, sujeitos agentes, ou protago-
nistas), sdo capazes de exercitar sua liberdade de fazer escolhas. Essa
capacidade de priorizar a dimensdo do “ser” acima da dimensao “ter”,
se for realmente feita como escolha (e ndo como imposi¢do por falta de
op¢ao) é considerada como desenvolvimento por sujeitos da pesquisa.

[Desenvolvimento é] quando a gente consegue, olha
bem, na periferia da capital, uma das mais corruptas
do mundo, construir, plantar e colher coletivamente, se
alimentar de comida de verdade sem pensar no lucro.
Pensando s6 no bem-estar de cada um. Eu acho que
isso foi um grande Desenvolvimento para a gente. Essa
consciéncia de que ser é melhor que ter (EDUCADORA
2, entrevista em 13 de julho de 2018).

Diversas falas, que trazem elementos como “sair da inércia”, “ir
além”, “correr atras”, “galgar algo melhor”, “saber ir atras”, “aprender
mais” e “empoderamento”, apontam para um desenvolvimento como
agéncia e protagonismo dos sujeitos. Significa reconhecer que a agdo
deles mesmos é capaz de transformar a realidade. Essa nocdo, além de
estar presente nas concepcoes de desenvolvimento humano, também
esta presente na categoria “pessoas e comunidades” de desenvolvimen-
to. A capacidade de refletir sobre a propria realidade e fazer escolhas
que vao além da nogdo de desenvolvimento relacionado a satisfagdo
minima das necessidades (como esté presente, por exemplo, no desen-
volvimento social) também aparece na fala dos sujeitos. Nao basta satis-
fazer as necessidades basicas. E necessario que os sujeitos tenham a
possibilidade de fazer escolhas, dentro do que consideram que é prio-
ritario para suas vidas.

Pra mim, desenvolvimento é sair da inércia, né? E vocé
parar de pensar que vocé ter um feijdo ali plantado com
veneno é o suficiente s6 porque tem o feijdo pra comer.
Vocé comecar a pensar que se vocé plantar um feijao sem
veneno voceé vai ter uma economia na sadde, no bolso,
porque vocé nao vai comprar remédio... [...] Entdo pra



mim desenvolvimento é isso: é saber o que quer, pra
onde vai e quando quer chegar. Entdo é desenvolvimen-
to, pessoal e coletivo (COORDENADORA LOCAL 4,
entrevista em 03 de outubro de 2018).

A dimensédo ambiental aparece frequentemente nas falas. No geral,
a preservacdo do meio ambiente aparece como condi¢do para o desen-
volvimento. Aqui, o meio ambiente é entendido como espago de vida
dos sujeitos, ou seja, a natureza ndo aparece como algo isolado das
vivéncias das pessoas, como por vezes pode ser percebido em concep-
¢Oes conservacionistas. A relacao entre a producdo de alimentos e a
preservacdo do meio ambiente aparece com frequéncia, sendo a preser-
vacdo entendida ndo apenas como condi¢do, mas também como conse-
quéncia desse desenvolvimento, que é definido como “procurar galgar
algo melhor, tanto em conhecimento quanto em recurso financeiro,
como também a questdo de producdo. Produzir sem também agredir o
meio ambiente. [...] E preservando também a questdo dos mananciais”
(COORDENADOR LOCAL 2, entrevista em 16 de setembro de 2018).

Na fala anterior, o desenvolvimento aparece como possibilidade
de se alcancar algo melhor, inclusive do ponto de vista financeiro, o
que é um elemento interessante. Pode parecer, mas esta visdo nao esta
reduzida ao crescimento econdmico, um dos mitos do desenvolvimento
hegemonico (AMARO, 2003). O ponto de vista financeiro e a produ-
¢do estdo relacionados a geracao de renda, ndo a acumulacao de capi-
tal. O financeiro é compreendido como desenvolvimento, no sentido de
obter condi¢Ges materiais que gerem meios para se ter uma vida digna
no campo. A distin¢do entre geracdo de renda e crescimento econdmi-
co é feita de forma explicita, a partir da constatacao de que a ideia dos
sujeitos da pesquisa ndo é gerar riquezas, mas condi¢des para produzir
e se manter no campo.

Outra concepcdo de desenvolvimento que pode ser erroneamente
interpretada € a visdo desse ligado apenas a obtencao de infraestrutu-
ra. De fato, a infraestrutura tem impacto importante na qualidade de
vida. Na fala de sujeitos da pesquisa, a infraestrutura mais importante é



acesso a agua (pocos artesianos, principalmente) para consumo huma-
no e para as atividades agropastoris; estradas e pontes com qualidade
minima e manutencgao, especialmente para escoamento da producdo e
locomocdo; acesso a energia elétrica, dentre outros elementos.

E importante perceber que as estruturas mencionadas estdo rela-
cionadas ndo a infraestrutura em si, mas a funcdo da infraestrutura: a
escola significa acesso a educacgao; o posto de satide significa acesso a
saude; a quadra de esportes significa acesso ao lazer; o poco artesiano
significa acesso a dgua potavel, e assim por diante. Embora expressem
desenvolvimento como obras de infraestrutura, o objetivo é permitir
que as pessoas acessem as condi¢cOes basicas para que possam se desen-
volver. Portanto, ai também esta presente uma concepc¢ao alternativa de
desenvolvimento. Além disso, ha a defesa de que é o acesso a educa-
¢do que possibilita que os sujeitos, de fato, usufruam do que chega até
eles. Nesse sentido, ndo basta ter acesso a infraestrutura: é necessario
ter acesso ao conhecimento que possibilita o uso daquilo que chega aos
assentamentos e acampamentos, e isso pode ser possibilitado por meio
da alfabetizacao e escolarizacao.

[...] as vezes a gente fala “O lugar ndo tem nada”, né?
Mas se chega uma dgua, um pogo artesiano, a energia,
que ndo tinha, j4 vai... O lugar ja vai ficar desenvolvi-
do. [...] Quando nés mudamos pra c4, aqui ndo tinha
nada. [...] A escola era uma casa, uma sede caindo aos
pedacos, né? Ai de repente, com isso, ja veio uma escola
nova, bonita, né? [...] Agora tem a quadra, né? Nao tinha
posto satde, tem. Ndo tinha energia, ja tem. Tem poco
artesiano, quase todas as casas ja é poco artesiano.
N3o tinha estrada, nem estrada tinha, né? [...] A maio-
ria das vezes a pessoa passa assim: “Desenvolvimento
no lugar, né? O lugar ndo tinha nada, ai de repente ja
tem. Mas se eu ndo soubesse ler, igual, se vocé nao
sabe, vocé nao podia nem mexer na internet, vocé ia
poder mexer? Vocé ia fazer como? Entdo abriu a sua
mente (COORDENADORA LOCAL 1, entrevista em
4 de agosto de 2018).



Ao mesmo tempo, 0s sujeitos consideram ser necessario que o conhe-
cimento seja utilizado para transformar aspectos especificos da realidade
que se quer mudar. Isso pode ser feito utilizando o conhecimento que se
tem para acessar direitos e, por meio disso, se desenvolver. Assim, con-
cepcao de desenvolvimento condicionado ao acesso a educacao também
pode ser percebida na busca e no acesso a direitos: “Por exemplo: eu sei
que eu tenho direito a educagdo, mas eu ndo sei como chegar a fazer esse
meu direito acontecer. [...] Desenvolvimento pra mim € isso: é fazer valer
aquilo que vocé conhece” (EDUCADORA 9, entrevista em 13 de outu-
bro de 2018). O conhecimento proveniente do acesso a educacao possi-
bilita a acdo dos sujeitos, de modo que acessem seus direitos. A partir
disso, é possivel transformar a realidade, materializando desenvolvimen-
to: “[...] na prefeitura, ou na secretaria de agricultura, tem direito a semen-
te? A pessoa, como ja sabe ler, vai 14 e traz daquele recurso pra si. [...].
Entdo o desenvolvimento [€] [...] saber ir atras dos seus direitos e trazer
para o seu crescimento da parcela” (COORDENADORA LOCAL 3,
entrevista em 20 de setembro de 2018).

A insercdo social e a participagdo qualificada nos processos sociais
sdo apontadas pelos entrevistados como desenvolvimento, dialogando
com as categorias de desenvolvimento relativas as pessoas e comuni-
dades: “o desenvolvimento pode ser humano, do ponto de vista das
pessoas serem letradas para aquilo que a sociedade necessita, serem
inseridos socialmente. Desenvolvimento humano do ponto de vista
da insercdo social, da participacdo qualificada nos processos sociais”
(COORDENADORA LOCAL 2).

Também foi possivel constatar, na fala de sujeitos da pesquisa, a
negacdo do uso do termo ‘desenvolvimento’. Isso ocorre porque, na
visdo desses sujeitos, 0 mesmo é compreendido como crescimento eco-
némico, um dos mitos do desenvolvimento capitalista (AMARO, 2003).
Faz com que seja compreendido como um processo limitado, que nédo
se projeta para além da dimensdo da economia, fazendo com que os
sujeitos tenham que viver em funcdo de alimentar um sistema que o
ignora como sujeito, e o vé apenas como parte do sistema capitalista.



Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber miltiplas visoes e con-
cepgdes sobre o significado do termo desenvolvimento para os varios
sujeitos da pesquisa. No geral, estd expresso nas mudancas ou transfor-
magoes, que ocorrem tanto na vida individual quanto na vida coletiva.
Os processos educativos tém especial relevancia, pois contribuem para
que os proprios sujeitos sejam agentes e protagonistas dessas mudan-
cas ou transformacdes, sendo condi¢do para que haja desenvolvimento.

11.5 Contribuic6es do Pronera e do Tecicampo para o
desenvolvimento

Do ponto de vista analitico, foi possivel classificar os elementos
que os sujeitos da pesquisa apontaram como expressoes de desenvol-
vimento em trés niveis: o primeiro deles se relaciona as mudangas ou
transformacdes geradas a partir do que estava previsto pela prépria
politica publica, e estd intimamente ligado as acdes de alfabetizagao,
escolarizacdo e seus desdobramentos na vida pratica; o segundo nivel
se refere as transformagoes que ndo foram previstas inicialmente como
objetivo da politica publica, mas cujos resultados sdo atribuidos a ela,
pelo caréater transformador de suas agdes; e o terceiro nivel envolve pro-
cessos mais complexos de transformacao, e geralmente demandaram
mais tempo para amadurecimento, sendo sua motivacao inicial atribu-
ida ao Pronera ou ao Tecicampo.

Com relacdo ao primeiro nivel, o desenvolvimento se expressou
principalmente na habilidade de ler e escrever, no conhecimento dos
conteidos escolares (matematica, ciéncias naturais e sociais etc.), bem
como nos desdobramentos a partir da aquisi¢do dessas habilidades. O ato
de aprender a escrever o proprio nome é apontado pelos sujeitos como
conhecimento simples, mas significativo, que impactou de forma posi-
tiva a vida das educandas e dos educandos, pois possibilitou: assinar
documentos e atas, motivando os sujeitos a participar mais ativamente
dos processos coletivos; ler e escrever informacgoes diversas, como o
nome e o numero de dnibus e o preco de produtos, possibilitando maior

w

o na Reforma Agraria

i
2

xto da edt

h¢oes ndo hegemdnicas de desenvo

N
~



autonomia nas tarefas do dia a dia, especialmente para transitar e admi-
nistrar a vida financeira.

Esses processos, embora parecam simples, geram transformagoes
que extrapolam o primeiro nivel, podendo ser classificadas no segun-
do nivel de desenvolvimento. Os sujeitos apontam, por exemplo, que
ler, escrever e assinar o nome contribuiram para que pudessem agir
com mais autonomia, ajudando a superar o estigma e a discriminacao
ligados ao analfabetismo. Isso, por si s6, contribui para que os sujeitos
se posicionassem com mais confianca, buscando participar de forma
qualificada dos processos sociais, além de promover o resgate da auto-
confianca, autovalorizagdo e dignidade.

Os sujeitos também apontaram como significativo o desenvolvi-
mento proporcionado a partir das consequéncias do acesso a educacao
nos processos produtivos. Como exemplo, sdo mencionados conheci-
mentos relacionados a matematica, como: a quantidade de sementes a
serem plantadas em cada “berc¢o”; a quantidade de “bercos” em cada
linha; calculos que permitiram fazer a escolha entre beneficiamento de
produtos diversos ou venda in natura, dentre outros. Além disso, os
sujeitos atribuem aos contetidos trabalhados nas aulas a capacidade de
fazer a opcdo pelo ndo uso de agrotéxicos e a adocao de praticas agroe-
colégicas, sendo o proprio espaco de troca proporcionado pelo Pronera
também considerado relevante nesse sentido, contribuindo para melho-
res relacOes entre os sujeitos e o meio ambiente.

O cuidado com o meio ambiente, inclusive a preservacao da agua,
é apontado como relevante desenvolvimento. Além disso, a producao
de alimentos a partir das hortas coletivas, contribuindo para a seguran-
ca e soberania alimentar e nutricional nos acampamentos e assentamen-
tos, assim como praticas coletivas de resgate aos conhecimentos
tradicionais, sdo compreendidos como expressoes de desenvolvimento:
“[a fabricacdo de] produto que lava o cabelo, que passa na pele. [...]
O resgate de voltar a fabricar o sabdo [...] A protecdo da dgua, os remé-
dios alternativos, xaropes [...]. Eu acho que foi a partir desse momento
na sala de aula” (EDUCADORA 2, entrevista em 13 de julho de 2018).
Todas essas ac¢des transformam positivamente os espacos nos



acampamentos e assentamentos, gerando qualidade de vida e
desenvolvimento:

Eu acho que desenvolvimento chegou aqui quando esse
lugar voltou a ter borboletas, voltou a ter beija-flor, vol-
tou... eu sou ruim de nome de passarinho, mas tem
varios passarinhozinhos amarelos na minha janela, que
canta lindo de manha! E quando a gente manda anali-
sar a agua, e a agua é de boa qualidade. E tem os que
ndo usa, mas a grande maioria usa com consciéncia
(EDUCADORA 2, entrevista em 13 de julho de 2018).

Os processos de socializagdo e construcao coletiva de conhecimen-
to, proporcionados durante os momentos pedagégicos, também sdo
apontados como importante fonte de a¢cdes que sdo consideradas como
desenvolvimento, pois possibilitaram a construcao de um senso de
comunidade, no qual estdo presentes elementos como o respeito, a soli-
dariedade, a participacdo. Os espacos de socializac¢do foram apontados
como importantes na promocao de sauide fisica e mental, fundamentais
para a qualidade de vida e o desenvolvimento dos sujeitos.

Algumas das transformacdes apontadas pelos sujeitos da pesqui-
sa como desenvolvimento precisaram de um tempo maior de ama-
durecimento, muitas das quais tiveram inicio durante o Pronera e o
Tecicampo, mas atingiram seu ponto de maturidade ap6s o final do
projeto. Entendemos que tais transformacoes fazem parte do que clas-
sificamos como o terceiro nivel de desenvolvimento. Nesse nivel sao
apontadas, por exemplo, as contribuicdes na construcdo e consolida-
cdo dos processos coletivos, tendo como destaque: a influéncia positiva
na organicidade dos acampamentos e assentamentos; o fortalecimento
de vinculos, nao sé entre educandos e educadora, mas na comunidade
como um todo; a consolidacdo da dialogicidade a partir das rodas de
conversa, possibilitando descobertas e aprendizados que extrapolam a
sala de aula, se tornando um legado dos sujeitos. Dentre as descober-
tas, os sujeitos mencionaram: reflexdo e compreensdo dos sentidos da



reforma agraria, da luta pela terra e dos préprios movimentos sociais
e sindicais; reflexdo e apropriacdo das identidades e territorialidades.

Todos esses processos tiveram como consequéncia agdes que, além
de se constituirem como desenvolvimento, em si mesmas, também reper-
cutiram em outros elementos considerados como expressoes de desen-
volvimento pelos sujeitos. Nesse sentido, foram apontadas como relevantes:
as feiras de comercializacdo da producdo; as acdes de economia solida-
ria, com criacdo de moeda social, feiras de troca, recuperacdo de mate-
riais para uso dentro dos acampamentos e assentamentos, reciclagem e
reutilizacdo de materiais diversos, compostagem de matéria organica,
dentre outros; a mitigacao da violéncia contra as mulheres, a¢cdes para a
valorizacdo da igualdade de género e maior participacdo das mulheres
nos processos de tomada de decisdo e o combate ao machismo.

Outra contribuicdo frequentemente apontada como desenvolvimento
pelos sujeitos foi a construcdo de uma “cultura de estudar”, a partir das
acdes educativas do Pronera. Significa que os sujeitos se viram inseri-
dos dentro de um processo de estudo e aprimoramento, inclusive (mas
ndo somente) atingindo niveis mais altos de escolarizacdo e aprendi-
zagem, compreenderam a importancia disso em suas vidas e buscam
construir meios e estratégias para continuar aprendendo. Essa “cultu-
ra” esteve presente em relatos de todos os tipos e grupos de sujeitos da
pesquisa, sendo que o aumento no nivel de escolaridade das educadoras
e dos coordenadores locais teve destaque. Assim, os sujeitos atribuem
ao Pronera e ao Tecicampo o papel de criar nos sujeitos o desejo por
se manter em constante processo de aprendizagem, pois o aprender é
reconhecido como importante dimensao da vida, para esses sujeitos.

Vocé sabe porqué que eu quero estudar? E porque eu ndo
tive oportunidade quando eu era jovem e nem crianca.
Entdo agora, quando aparecer a oportunidade, eu vou
cair dentro da sala de aula e eu ndo vou sair mais. E eu
vou aprender. [...] Nem que seja bem velhinha de bas-
tdo, mas eu vou estar 14! [...] E o meu desejo. Estudar
até... Até eu morrer (EDUCANDA 7, entrevista em 13
de julho de 2018).



Muitos outros elementos foram apontados pelos sujeitos da pes-
quisa como contribuicdes do Pronera e do projeto Tecicampo para o
desenvolvimento nos acampamentos e assentamentos de reforma agraria
no Distrito Federal e entorno, mas a amplitude e complexidade dessas
outras expressoes de desenvolvimento exigem outros espacos de reflexdo
e discussdao. No entanto, vale mencionar que ndo somente 0s assenta-
mentos, acampamentos e os sujeitos dai provenientes se desenvolve-
ram, mas também é relevante a contribuicdo dessa politica ptblica de
educacdo do campo para os movimentos sociais e sindicais, no sentido
de formar sujeitos capazes, autbnomos e emancipados. Também é rele-
vante a contribuicdo para o desenvolvimento das universidades, no sen-
tido de construcdo de conhecimento cientifico informado pela pratica.

11.6 Consideracoes finais

O objetivo central foi analisar concepc¢des de desenvolvimen-
to dos participantes do Projeto Tecicampo, um projeto de EJA apoia-
do e financiado pelo Pronera. Foi necessario desconstruir concepgoes
hegemonicas de desenvolvimento, especialmente as que sustentam o
desenvolvimento hegemonico e capitalista. Resgatar o percurso histd-
rico de constru¢do da nocao de desenvolvimento permite refletir sobre
seus significados, inclusive a associacdo de diversos “mitos” ao termo.

A principal descoberta foi que as nog¢des dos sujeitos da pesqui-
sa ndo refletem o desenvolvimento hegemonico. A sistematizacdo de
concepgoes alternativas de desenvolvimento ajudou, portanto, a esta-
belecer dialogo com nogdes e perspectivas dos sujeitos em relacao ao
desenvolvimento real.

Foram identificadas varias concepg¢des de desenvolvimento, englo-
bando os mais diversos aspectos e dialogando com as concepgdes
alternativas ja existentes. No geral, trouxeram valores relacionados a
autonomia, a dignidade e aos direitos. A materializacdo do desenvol-
vimento requer, portanto, reconhecer a situacao presente, refletir sobre
essa situacdo e agir para transformar a realidade, de modo que as pesso-
as consigam acessar o que consideram importante para uma vida digna.



Segundo os sujeitos da pesquisa, isso passa necessariamente pela edu-
cacdo e pela educacdo do campo, cuja natureza se contrapde aos valo-
res do desenvolvimento capitalista e da l6gica neoliberal de educagao.

Foram discutidas as diversas contribuicoes do Projeto Tecicampo para
o desenvolvimento. Primeiro, as contribui¢oes, entendidas como expres-
sOes de desenvolvimento, a partir dos processos educativos e seus desdo-
bramentos. Depois, foram discutidas as expressdes de desenvolvimento
que exigiram um tempo maior de amadurecimento, configurando-se
como mudancas mais duradouras e que extrapolaram os processos edu-
cativos propriamente ditos.

De modo geral, foi possivel constatar que as a¢des educativas do
Projeto Tecicampo contribuiram para o desenvolvimento dos sujeitos
da pesquisa, a principio, a partir das contribui¢ées inerentes a proces-
sos educativos dessa natureza; desenvolvimento que ajuda as pessoas
a terem mais autonomia para realizar atividades cotidianas, possibili-
tando viver com mais dignidade e qualidade de vida.

As reflexdes geradas, a partir desses processos educativos e seus
desdobramentos, possibilitam aos sujeitos agir e transformar as reali-
dades nos acampamentos e assentamentos de formas muito profundas.
Essas outras transformacoes, em geral, extrapolam o que esta previsto
como consequéncia direta do fazer educativo. No entanto, as pessoas
atribuem ao acesso a educacdo, em um contexto como o do Pronera e
do Tecicampo, o papel de semear as transformacdes. Posteriormente,
por meio do protagonismo e da agéncia dos préprios sujeitos envolvi-
dos, as transformacdes vao ganhando espaco para acontecer, possibili-
tando as mais variadas expressoes de desenvolvimento nesses espagos.
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Reflexoes sobre
meio ambiente e
desenvolvimento rural

Este livro é fruto de pesquisas realizadas no ambito do
Programa de Pds-Graduacdo em Meio Ambiente e Desen-
volvimento Rural (PPG-Mader) da Faculdade UnB Planaltina
(FUP). Os 13 capitulos analisam o desenvolvimento rural
brasileiro e seus impactos sobre o meio ambiente, estu-
dando temas como financeirizacéo, privatizacdo e mer-
cantilizagdo da terra e natureza, especialmente conflitos
territoriais envolvendo povos e comunidades tradicionais.
Na contraméo de processos de apropriagéo e expropriagao,
abordam a sociobiodiversidade do Cerrado, reconhecendo
e valorizando produtos agroextrativistas e experiéncias de
conservacdo. Analisam politicas publicas, discutindo con-
ceitos e praticas com base na agroecologia e contribui¢des
interdisciplinares e territoriais na integracao e sinergia de
politicas de desenvolvimento rural sustentavel. As pesqui-
sas tratam também da relacdo entre politicas de género e

protagonismo das mulheres (suas reivindicacdes e lutas Foto ao fundo:

por autonomia, visibilidade e direitos), langando olhares Jardins da
criticos sobre o sistema capitalista e patriarcal no campo. Reitoria/UnB.
Esses olhares incluem, também, estudos sobre a juventude Por Luis Gustavo
rural e a educacéo do campo como elementos fundamentais Prado.

na construcao do futuro e superagado dos graves problemas
ambientais e das desigualdades sociais e de género que
assolam o campo brasileiro. As reflexdes deste livro, para
além de utopias, explicitam trabalhos engajados que, no

UnB

cenario atual de rupturas, descontinuidades de politicas
redistributivas e retrocessos sociopoliticos do pais, vis-
lumbram um campo menos desigual e mais sustentavel. ISBN 978-65-5846-023-7
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