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PREFACIO

Tenho atuado ha quase duas décadas em processos
de formacado de professores para a educagao das relagdes
das relagdes raciais no Brasil. Embora seja um campo
ainda em consolidacao, trata-se de um territorio marcado
por muitos desafios e inuimeras possibilidades de
aprendizagens. Por se propor a enfrentar alguns destes
desafios e por anunciar maultiplas possibilidades de
aprendizagens, me sinto honrado em escrever o prefacio
deste livro da historiadora Carina Santiago dos Santos.

Ao receber este convite, para prefaciar o livro “A
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de
Historia — propostas de implementac¢ao em sala de aula”,
lembrei-me de muitos processos de formacao
desenvolvidos com professores, nestes tltimos vinte anos,
e me lembrei de uma afirmativa muito comum nos
momentos iniciais de conversa: A afirmacgao de que quase
vinte anos depois da lei 10639 de 2003, a lei nao estava
sendo cumprida surgia, nestes momentos, sempre como
diagnostico e dentincia. Nestes momentos, sempre me vi
confrontado com o desafio de mostrar que tal afirmacao se
tratava de uma verdade relativa.

Lendo este livro fiquei pensando que se, naqueles
momentos, eu ja tivesse acesso ao livro de Carina Santiago
o desafio de mostrar que a lei nao havia caido no
esquecimento era uma assertiva verdadeira.
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Para ser justo, devo afirmar que o livro que agora
apresento aos leitores ndo é a primeira iniciativa a
contribuir para que a histéria da Africa e dos africanos e
afro-descendentes no Brasil esteja acessivel aos estudantes
brasileiros. A verdade é que este livro se junta a diversas
outras iniciativas; o que indica, justamente, que o processo
de transformagao de uma normativa legal, inserida em
nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao, em realidade
em nossas instituigdes escolares ja estd em curso. Assim
como mostrou Nilma Lino Gomes, em pesquisa intitulada
“Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagoes
EtnicoRaciais na Escola na Perspectiva de Lei 10.639/2003”
e dedicada a apresentar os dilemas, desafios e limites do
processo de implementacao do ensino de Historia da
Africa e das Culturas Afro-Brasileiras nas escolas publicas
e privadas da educagao bdasica brasileira, o carater
emancipatorio da obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana ndo foi responsavel
apenas por favorecer a criagcdo de novas praticas
pedagogicas antirracistas, mas por consolidar praticas ja
existentes, desvelando imagindrios racistas presentes no
cotidiano escolar e trazendo “novos desafios para a gestao
dos sistemas de ensino, para as escolas, para os
educadores, para a formacdo inicial e continuada de
professores e para a politica educacional”.

O livro escrito por Carina Santiago se insere neste
contexto, j4 que, a0 mesmo tempo em que apresenta
perguntas instigantes e novos desafios para educadores,
escolas e para a formacao inicial e continuada de docentes,
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contribui para a criacdo e aprimoramento de novas
praticas pedagogicas, especialmente na interface dos
campos da Educacgao das Relagoes Raciais e da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA). Tanto as reflexdes tedricas
sobre a EJA e sobre a ERER, quanto as sugestoes de
atividades a serem desenvolvidas no ambito das relagdes
raciais, da historia da Africa e dos africanos e dos
afrodescendentes no Estado de Santa Catarina sao
motivos mais que suficientes para recomendar a leitura
deste livro. Além disto, embora tenha como foco a historia
da cidade de Desterro, atualmente Floriandpolis, as
reflexdes tedricas apresentadas pela autora, possibilitam
que seus insights e suas sugestOes sejam perfeitamente
aplicados em  outros  contextos  geograficos,
problematizando aquilo que Chimamanda Adichie tem
chamado de "O perigo das histdrias tnicas".

Por fim, creio que as ligdes deixadas pelo presente
livro reforcam, em nds, a compreensao e certeza de que o
aprendizado sobre histéria e cultura africana e afro-
brasileira nao deve se restringir a uma demanda
profissional de docentes dos campos de histdria, geografia
ou literatura ou, por outro lado, tomado como
compromisso exclusivo de negros e negras, professores
e/ou militantes. Como destaca a propria autora, na parte
final da introdugao, “a apresentacao de experiéncias de
populagdes de origem africana para além da escravidao,
humanizando e evidenciando modos de vida estruturados
a partir de necessidades diversas ao sistema
ocidentalizado” foi orientada por uma preocupagao de
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“que o texto contribua efetivamente para uma escola mais
plural e acolhedora, e que os sujeitos se sintam valorizados
em seu pertencimento étnico-racial”.

Prof. Dr. Rodrigo Ednilson de Jesus
Universidade Federal de Minas Gerais
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APRESENTACAO

Este livro é o resultado da adaptacdo de minha
pesquisa de mestrado na primeira turma do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistoria na
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC e
financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES. A dissertagao discutiu
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) e o ensino
de Histdria e cultura africana e afro-brasileira em um dos
nucleos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da Rede
Municipal de Educacao de Florianopolis (RME). A partir
desta articulacdo, um material foi elaborado para
professores e gestores da modalidade, envolvendo a
pesquisa como principio educativo e permitindo
encaminhamentos pedagdgicos e reflexdes acerca de
Historia e cultura africana e afro-brasileira.

Embora tenha sido produzido com intuito de atender
demandas da EJA da Rede Municipal de Floriandpolis, o
material produzido é acessivel e possivel de ser utilizado
por profissionais da Educacdo Basica que atuam em
qualquer localidade: seja por propiciar encaminhamentos
adaptaveis as regionalidades; seja por evidenciar a
presenca numerosa da populacao de origem africana na
capital catarinense, historicamente referendada pela sua
composicao populacional de ascendéncia europeia.

A atuagao por cinco anos na coordenagao de nucleo
da EJA na Prefeitura Municipal em que tinha por
atribuicdo mediar planejamentos e instigar praticas
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pedagdgicas que contemplassem e problematizassem a
legislacdo e o ensino de Africa e da didspora, foram ponto
de partida para a organizagao de um material de auxilio
para professores e gestores no esforgo diario de colocar em
pauta e respeitar a diversidade racial presente em sala de
aula foi pensado.

Ao considerar as dificuldades apontadas por meus
pares professores, em suas mediagdes com a tematica e
que estes saberes sdao constantemente mobilizados por
estudantes, através do levantamento de interesses,
procurei trazer para a academia as angustias e desafios do
ambiente escolar, contribuindo para ampliar horizontes e
propor saidas qualificadas para as timidas discussoes e
inser¢coes nas problematicas de pesquisa voltadas ao
ensino de Histdria e cultura africana e afro-brasileira.

Neste sentido, organizei a proposta de um guia para
ampliar as possibilidades de implementacao da ERER e
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Para tanto,
partimos do estudo das problematicas® elaboradas pelos
estudantes nos ultimos cinco anos, vislumbrando
apreender como o ensino de Histdria é compreendido por

3 A problematica é a unidade de planejamento das a¢des pedagdgicas
na Educacéo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Educagao de
Florianépolis. Expressa um grande questionamento do estudante e a
partir deste abre-se um mapa de pesquisa, criando o didlogo entre
diferentes 4reas do conhecimento para a resolugdo da problematica. E
a partir destas unidades que o conhecimento historicamente
acumulado pelo homem se faz presente, configurando o curriculo pds-
facto, uma vez que nao é pré-determinado pelos professores.
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estes estudantes. A intencao foi apontar caminhos e
possibilidades de textos, sites, videos, filmes e proposi¢oes
didaticas relacionadas a Histdria e cultura africana e afro-
brasileira, dialogando com as problematicas, trazendo aos
estudantes perspectivas diferenciadas das quais
habitualmente tém acesso, utilizando reflexdes articuladas
a matrizes nao centradas em aspectos e padroes europeus,
como problematizamos ao longo do trabalho.

A perspectiva foi de avangar no debate por meio da
andlise das pastas de pesquisa e textos finais
disponibilizados pelo ntcleo da EJA, e questiondrios
aplicados com estudantes e professores, a fim de
compreender dificuldades e escolhas acerca do ensino de
Histéria da Africa e didspora africana e tecer narrativas
encurtando a distancia entre o que se almeja realizar e o
que é vivido cotidianamente no espago escolar.

A branquitude interfere preponderantemente nos
encaminhamentos pedagogicos e na manutencdo de
estruturas de ensino que  desprestigiam  os
afrodescendentes, conformando questionamentos
fundamentais quanto a adogao de referéncias tedricas que
desvinculem os sujeitos de perspectivas racistas,
descolonizando saberes, modos e jeitos de ser, inclusive no
curriculo.

Para tanto, na fundamentacdo teodrica foram
mobilizados diversos autores que, em suas obras, versam
sobre a triplice estrutura desta dissertacao: Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais, ensino de Histéria e Educacio de
Jovens e Adultos. Para além dos marcos legais,
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procuramos pensar a ERER como instrumento de luta
antirracista que permita a sujeitos subalternizados pleitear
tessituras histdricas mais humanas e diversas.

Buscamos destacar, por meio de leis, pareceres e
tedricos, que a EJA é campo privilegiado da ERER por seu
histdrico de sujeitos da diversidade, bem como grande
numero de afrodescendentes. O ensino de Historia, campo
de fronteira entre a Historia e a escola, € historicamente
datado e marcado por escolhas elitistas, por isso a
necessidade de embates e lutas em torno de uma
legislacdo pautando a temadtica de africanidades nos
curriculos escolares, ampliando possibilidades, pesquisas
e mediagoes de agao docente.

Diante dos limites apresentados por todos os
trabalhos académicos, permanece a vontade de contribuir
ainda mais para minorar visOes preconceituosas existentes
na escola a respeito de africanos e afro-brasileiros, bem
como ampliar o guia e propor mais atividades.

A escola é campo fértil de pesquisa e poder conciliar
a experiéncia docente com o debate académico, apontar
possibilidades variadas de praticas pedagdgicas
planejadas e didlogos, fruto das sensibilidades dos sujeitos
que, através de suas experiéncias, sao mobilizados por
tematicas e campos de pesquisa diferentes, trouxeram
para este trabalho relevancia e sentido. Deste modo,
esperamos que o texto contribua efetivamente para uma
escola mais plural e acolhedora e que os sujeitos se sintam
valorizados em seu pertencimento étnico-racial.
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Sao comuns abordagens com os estudantes sobre as
relacdes étnico-raciais, a presenca do racismo, o
preconceito racial e topicos correlatos no ambiente escolar.
Estes temas estao presentes nas vidas dos alunos e a partir
deles as perguntas para as problemadticas podem ser
formuladas.

Todavia, ainda ha infima presenca de discussoes
voltadas para o ensino de Histdria africana e afro-
brasileira que ultrapassem o debate das relagoes sociais
estabelecidas entre os sujeitos em territdrio nacional e,
mais especificamente, local. E timida a insercio de
aspectos da histéria da Africa e da didspora africana nas
problematicas, para além de temas envolvendo cultura,
debate sobre vivéncias, ritmos empregados pelos
tambores nas escolas de samba. Este diagnostico foi
possivel através de andlise das pastas de pesquisa e textos
finais dos estudantes. Sendo assim, uma das dificuldades
da pesquisa e do trabalho do docente pauta-se no olhar e
na forma de \visualizar, nestas problematicas
desenvolvidas pelos estudantes, caminhos para o ensino
de historia afro-brasileira e africana. De que modo é
possivel construir este caminho?

O guia de agao docente compartilhada foi construido
a partir das publicagoes e referéncias diversas em
consonancia com uma escrita da Histéria que promove o
debate em torno da questao proposta, instigando gestores
e professores a questionar e superar o curriculo centrado
exclusivamente na cultura ocidental, em padrdes estéticos
e de comportamento europeus e fugir de propostas que
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meramente apresentam o afro-brasileiro e o africano
dentro da mesma logica de pensamento do curriculo
atualmente vigente, ou seja, com olhar exdtico, de “outro”
que nunca serd a norma. Envolve uma aposta na
perspectiva de pensar a Africa a partir da 6tica dos
proprios povos africanos, de mostrar experiéncias de ex-
cativos pelos seus movimentos nas cidades brasileiras,
conscientes de que a formacao académica recebida em
nossas universidades nem sempre colabora com esta
proposta, por ter ainda, em grande medida, apenas
autores homens e de origem europeia falando sobre si, seu
lugar e sobre demais povos e continentes.

Questionar a educagao escolar e sua relagao com as
desigualdades raciais torna-se caminho necessario para a
construgdo de espagos escolares que respeitem as
diferencas de seus sujeitos. Para tanto, foi preciso dialogar
com autores que vém se dedicando a pensar em outras
possibilidades de educagao e no ensino de Histdria e
cultura africana e afro-brasileira.

Propomos apresentar as experiéncias de populagoes
de origem africana para além da escravidao,
humanizando e evidenciando modos de vida estruturados
a partir de necessidades diversas de resistir e existir ao
sistema ocidentalizado. Legislagdes vinculadas ao tema e
documentos normativos sobre ERER em ambito nacional
e local também foram utilizados no didlogo com estas
referéncias e as propostas de nossa pesquisa.

Carina Santiago dos Santos
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Capitulo 1

A EDUCAGCAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS (ERER): DE SEU
DEBATE AO DIALOGO COM O
ENSINO DE HISTORIA

Alguns dentre nds ndo receberam na sua
educagio e formagdo de cidaddos, de professores
e educadores o necessdrio preparo para lidar com
o desafio que a problemdtica da convivéncia com
a diversidade e as manifestacbes  de
discriminacdo  dela  resultadas  colocam
quotidianamente na mnossa vida profissional.
Essa falta de preparo, que devemos considerar
como reflexo do nosso mito de democracia racial
compromete, sem  divida, o  objetivo
fundamental da nossa missdo no processo de
formacgdo dos futuros cidaddos e responsduveis
pelo amanhid. (MUNANGA, 2005, p. 7)

Kabengele Munanga, na apresentacdao do livro
Superando o Racismo na Escola (2005), expoe o desafio de
intervir na formagao dos sujeitos para que sejam educados
a conhecer e positivar a diversidade da composigao étnico-
racial brasileira, alertando que este processo ocorre
também na escola. O ambiente escolar e seus profissionais
podem contribuir para que a sociedade brasileira admita
o tratamento desigual fornecido aos seus cidadaos, pois o
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fenotipo ainda constitui fator de disparidade, menos
oportunidades e implica privilégios aos brancos ou claros
e, assumir esta desigualdade, ndo significa alteracao no
quadro social vigente, demandando agbes e politicas
publicas especificas capazes de transformar a realidade.

A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais consta na
agenda de institui¢des e movimentos comprometidos com
uma educagao plural, de qualidade e engajada na
construgao de um Brasil igualitario para os grupos que
compdem nosso mosaico cultural, mesmo diante de todas
as dificuldades enfrentadas. Todavia, a partir da
Conferéncia de Durban no ano 2001 e, em especial, com a
alteracao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
(BRASIL, 1996) por meio da Lei Federal 10.639/03
(BRASIL, 2003), esta questao ganhou destaque e virou
obrigacdo de toda sociedade, em especial para os
profissionais envolvidos com o processo educativo em
seus diversos niveis e modalidades.

Sobre o ensino de Histdria e cultura afro-brasileira
e africana, convém primeiramente ponderar que a criagao
da Lei Federal 10.639/03 (BRASIL, 2003) foi fruto de
intensa mobilizagao da sociedade civil, organizada através

¢ A partir da Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, ocorrida na cidade de
Durban — Africa do Sul, 2001, o Estado brasileiro assumiu
publicamente a divida histdrica com a populagao de origem africana
nascida no pais e se comprometeu com a criacao de politicas de
reparacao diante das desigualdades existentes no pais, marcadas pela
questdo racial.



23

do Movimento Negro, pois a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) havia negado que a pratica educativa se
pauta na reprodugdo dos estigmas e problemas de nossa
sociedade: racista, ainda sob parametros das teorias
racialistas® do século XIX.

A Lei Federal 10.639/03, portanto, complementa e
altera a LDB e inclui Historia e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos de todos os niveis de ensino em
todas as dreas, prioritariamente Artes, Historia e
Geografia. A partir de entdao, tornou-se obrigatorio o
ensino das temadticas supracitadas, incluindo também no
calendario escolar o Dia da Consciéncia Negra, em 20 de
novembro. Deste modo, o Estado assumiu a existéncia de
disparidade de oportunidades entre afrodescendentes e
brancos no Brasil, deliberando que a educagao, em
especial o espaco escolar, constitui terreno preferencial
para mudanga desta realidade e reconheceu a auséncia da
tematica nos curriculos escolares (BRASIL, 2003).

A partir da sancao da referida lei, o Estado langou
diversos documentos que objetivam conscientizar,

5 Estas teorias ganharam forca com as tomadas de territérios por parte
dos europeus na Africa, Asia e América como forma de hierarquizar
os seres humanos, colocando-os numa escala hierarquizada de
evolugdo por meio de argumentos como o tamanho do cranio e a cor
da pele. Buscavam, neste sentido, justificar a colonizac¢ao e a pretensa
superioridade europeia. Biologicamente falando, estas teorias ja
foram superadas, mas continuam pautando distingdes que acabam
tendo sérios reflexos sociais. Consultar: SCHWARCZ, Lilia Moritz. O
Espetaculo das Racas: cientistas, institui¢es e questao racial no Brasil
do século XIX. Sao Paulo: Cia das Letras, 1993.
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explicar e orientar os profissionais da educagao para a
efetivacao da proposta em termos praticos.

No ano seguinte, 2004, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana foram
publicadas pelo Governo Federal por meio da Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusao (SECADI) e Secretaria Especial de Politicas de
Promocgao de Igualdade Racial (SEPPIR). No texto das
Diretrizes torna-se evidente o conhecimento do Estado
acerca dos mecanismos de exclusio, engendrados
historicamente nos espagos de saber, que culminam em
menos anos de estudo da populagao de origem africana,
bem como a permanéncia de condicao social inferior em
relagao aos brancos. O documento propoe a inclusao de
“herois negros”, exemplos positivados da populacdo afro
e detalha as razdes pelas quais estas escolhas foram
realizadas (BRASIL, 2004).

As Diretrizes configuram um marco relevante no
debate educacional, pois compreendem a educacao como
caminho para colocarmos em xeque papéis e espagos
naturalizados em nossa sociedade, indicando que a
educagao das relagdes étnico-raciais € compromisso de
todos, independentemente da origem étnico-racial.

Neste movimento, em 2006, a SECADI publicou as
Orientagoes para a Educacdo das Relagoes Etnico-Raciais,
resultado de grupos de trabalho que, durante seis meses
em diversas cidades brasileiras, se dedicaram a revisar e
formular, de modo coletivo e detalhado,
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encaminhamentos institucionais que reconhecem a
relevancia e necessidade da ERER no cendrio educacional
brasileiro, bem como sugerem caminhos de agao, em
especial, aos professores nos diversos niveis e
modalidades da educagao (SECADI, 2006, p. 9).

Dez anos apds a aprovagao da Lei Federal
10.639/03, o Governo Federal realizou um balanco,
detalhando atribui¢des dos sistemas de ensino, conselhos
de educacdo dos entes federados e municipios e
apresentando os niveis de ensino em articulagdo com a
ERER no Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2012). A producdo apresenta, como
eixos fundamentais,

cumprir e institucionalizar a
implementacgao das Diretrizes, desenvolver
acOes estratégicas de formacdo de
professores, colaborar e construir com os
sistemas de ensino politicas publicas e
processos pedagdgicos, promover
desenvolvimento de pesquisas e produgao
de materiais didaticos e paradidaticos que
valorizem a cultura afro-brasileira e a
diversidade, colaborar na construcao de
indicadores para o acompanhamento da
efetiva implementacgdo, criar e consolidar
agendas positivas (BRASIL, 2012, p. 19-20).
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Por fim, o Plano Nacional de Educacao, discutido
em foruns municipais, estaduais, regionais e
nacionalmente, destaca elementos ja apresentados sobre a
ERER nos documentos acima. Por meio da Emenda
Constitucional 59/2009 alcangou status e tornou-se
exigéncia constitucional:

a condi¢ao do Plano Nacional de Educagao
(PNE), que passou de uma disposicdo
transitéria da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) para
uma  exigéncia  constitucional = com
periodicidade decenal, o que significa que
planos plurianuais devem toma-lo como
referéncia. O plano também passou a ser
considerado o articulador do Sistema
Nacional de Educac¢do, com previsao do
percentual do Produto Interno Bruto (PIB)
para o seu financiamento. Os planos
estaduais, distrital e municipais devem ser
construidos e aprovados em consonancia
com o PNE (PNE/MEC).6

O Plano institui diversas metas que, diante da
instabilidade politica no cendrio brasileiro, torna-se
incapaz de garantir até mesmo o percentual minimo
previsto em lei para investimentos educacionais. Apesar
disso, possui o mérito de mobilizagao e discussao nacional
em torno de politicas educacionais.

¢ Disponivel na pagina do Ministério da Educacdo em
<http://pne.mec.gov.br/planos-de-educacao>. Acesso em: 10/07/2016.
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Afirmando o complexo caminho a ser trilhado a
partir da Lei 10.639/03 para que haja seu efetivo
cumprimento, o Governo Federal, por meio do Plano
Nacional de Implementagio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
apresenta em sua introdugao um percurso historico a
partir da criagao da SEPPIR, apontando a necessidade da
formagao de professores e a formulacao de material para
uso nas escolas (BRASIL, 2012).

Esta solicitacdo de auxilio parte do reconhecimento
de que a escola compde campo de tensdes e de
disseminacdo de uma historia pautada em valores
eurocéntricos, alheios a diversidade como elemento de
riqueza populacional, além de hierarquiza-la. Neste
sentido, Tania Muller e Wilma Coelho (2013, p. 9) afirmam
que

a escola passa a ser concebida como um
lugar  prioritario de formacdo de
identidades e os Governos como
responsaveis pela formacao continuada de
Professores. Além disso, exige uma relagao
estreita e sistematica entre Governos
federal, estaduais e municipais, uma vez
que a regulamentacdo exprime agdes e,
portanto, politicas publicas, que devem ser
acompanhadas pelos Conselhos Municipais
e Estaduais e pelas Secretarias de Educagao
para fazer com que aconteca a implantagao
e aimplementacgao da Lei n® 10.639/03, logo
aLDB.
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Em Santa Catarina, particularmente na cidade de
Floriandpolis, a preocupacao com a tematica traduziu-se
em forma de legislacao através da Lei municipal 4446/94”
(FLORTANOPOLIS, 1994), pautando que disciplinas como
Estudos Sociais, Geografia e Historia deveriam valorizar a
cultura afro e abordar aspectos da historia afro-brasileira
de modo amplo, através da concepgao historico-critica.
Também a referida lei abordava a necessidade de
elaboracao de materiais didaticos contextualizados, a
partir da perspectiva afro, e a formagao de professores
com auxilio de entidades do Movimento Negro.

Nos termos da Lei € nitido o didlogo existente entre
os gestores da educacao municipal e a sociedade civil
organizada, contribuindo para que Florianopolis
assegurasse na legislacao tal preocupacao pertinente. Com
a Lei Federal 10.639/03, a Lei Municipal ganhou maior
notoriedade e, como desdobramento em ambito local para
a efetivacao da implementagao das Diretrizes de ERER, foi
criado em 2005 na RME o Programa Diversidade Etnica.

O Programa tem um desafio ambicioso,
objetivando, através da formagdo continuada de
professores, assessoramento pedagdgico e compra de
material ~ diddtico-pedagdgico, oportunizando aos
estudantes, de criangas aos idosos:

no ambito da Rede Municipal de Ensino de
Floriandépolis a convivéncia com o jeito de
ser, viver e pensar as diferentes culturas, em

7 Disponivel em www.pmf.sc.gov.br. Acesso em 30/05/2015.
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especial a africana e indigena, bem como,
entender as diferentes contribui¢coes dos
povos para a ciéncia, tecnologia e a filosofia
ocidentais, assim como a produgao
cientifica, artistica e  politica na
contemporaneidade, fortalecendo a
solidariedade, a cooperacao e o dialogo no
enfrentamento dos conflitos e contradi¢oes,

repudiando todas as formas de preconceito,
8

discriminagao e violéncia®.

O Programa se subdivide em trés projetos, assim

intitulados e com os seguintes campos de agao, conforme
quadro elucidativo a seguir.

8 As informagoes foram obtidas por meio de apresentagao feita no
Seminario de Educacdo Inclusiva, realizado pela RME em 2014, no
Hotel Cambirela (Floriandpolis).
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Quadro 1 - Acbes do Programa Diversidade Etnica
Historia e Culturas
Geografia africana, afro-brasileira e indigena
Histéria da Africa
O negro e o indigena em Santa Catarina e no Brasil
Experiéncias diversas de cativos em Santa Catarina e no Brasil
Cosmovisao africana e indigena
A representagao do corpo africano, afro-brasileiro e indigena
Os movimentos de resisténcia

Projeto Raiz

Produgdo de material técnico-cientifico sobre as relagdes raciais para os profissionais da
educacgado

Fomentar projetos educativos e de pesquisa com a tematica racial

Producao de material didatico-pedagdgico para criangas, adolescentes, jovens, adultos e
idosos

Projeto Teia

Aquisi¢ao de material didatico-pedagogico
Historicidade das culturas africanas, afro-brasileira e indigenas
Pertencimento étnico dos estudantes

Projeto
. ) A representagdo do negro e do indigena em diversos géneros dos discursos literarios,
Identidades e gl A
] midiaticos e académicos
Corporeidades

Manifestagdes culturais, sociais, econémicas e politicas nos diferentes espagos e tempos
sociais.

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa com base nas a¢des dos projetos do Programa Diversidade
Etnica (julho/2016).
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Durante os dez primeiros anos de atuagao do
Programa, diversas agOes foram realizadas, dentre as
quais destacamos algumas:

v Realizagdo dos Seminarios de Diversidade
Etnico-Racial e cursos de formacio a
distancia da RME de Florianopolis;

v Mapeamento de demandas para ERER com
a RME e fortalecimento da interlocu¢ao com
as agéncias formadoras (Ntucleo de Estudos
Afro-Brasileiros da Universidade do Estado
de Santa Catarina - NEAB-UDESC, e
Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC), os movimentos sociais e Oérgaos
institucionais;

v Realizagdo de assessoramento e formagao
continuada, envolvendo os profissionais da
educacao dentro e fora da sala de aula;

v' Articulagdo, produgao, levantamento de
referencial bibliografico, filmes, obras de
arte e CDs para o trabalho curricular
conforme recorte tematico e aquisi¢Oes
periddicas  de  materiais = didatico-
pedagdgicos relacionadas a diversidade
étnico-racial;

v Realizacdo de pesquisa com recorte de
cor/raca, buscando a visibilidade de
criancas, adolescentes, jovens e adultos
atendidos na rede e os profissionais da
educacao.
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O Programa conta com uma coordenacao geral e
suporte de profissionais atuantes em todos os niveis de
ensino e modalidades da RME, que desenvolvem as agoes
em paralelo as atribui¢des pelas quais sdo responsaveis na
SME ou na escola. Nao ha um profissional com dedicagao
exclusiva para o Programa, fato que certamente limita a
extensao de suas agoes.

Em relacao a ERER na RME, o referido programa
notoriamente atuou para a aprovacao da Resolucao N°®
02/2009 do Conselho Municipal de Educac¢ao (CME), que
instituiu as Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educagio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na
RME. Cabe destacar avangos no texto como, por exemplo,
a responsabilidade de todas as disciplinas do curriculo no
cotidiano das unidades escolares, com intuito de garantir
uma educacao que valorize e respeite as culturas de
matrizes africanas e indigenas. Ressaltamos ainda o dever
de constar, no PPP das escolas, referéncias de combate ao
racismo e a discriminagdo racial, através de conteudos,
conceitos, atitudes e valores a serem desenvolvidos. Tal
intento requer a criacdo de condi¢oes materiais e
financeiras, acervo de legislacdo e materiais didaticos e
bibliograficos, formagao continuada, bem como
levantamento de dados e consultoria com Ntcleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) e entidades formadoras
de professores.

O Plano Municipal de Educagdo, publicado em 2015,
reforca questdes como o reconhecimento das politicas de
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acao afirmativa, liberdade de consciéncia e expressao
cultural e religiosa, agdes combinadas para geragao de
oportunidades de trabalho e garantia de direitos cidadaos,
no intuito de possibilitar o percurso escolar sem
interrupgdes e com éxito e ampliar as pesquisas e estudos
sobre a area. Oportunamente, o plano procura revisar
indicadores com recorte étnico-racial e manter instancias
governamentais e consultivas para assegurar a
implementagao das politicas de ERER, incluindo a
tematica em todos os documentos da educacao, além de
ampliar, em calendario escolar, o dia da Consciéncia
Negra para uma semana de atividades pautando o
assunto. Para alcangar tais metas, o plano pontua a
importancia da edicdo e distribuicdo de materiais
didaticos, criacdo de um centro de referéncia da
diversidade, realizacio de campanhas educativas e
formacao de professores, além de incluir o quesito raga em
todos os diagnosticos da rede de ensino publica e
particular e a criacdo de rubricas especificas para agoes
voltadas a ERER.

Por fim, o referido plano reforca a orientagao
presente na Resolugdao 02/2009, indicando que no PPP
deve constar agdes para o combate ao racismo e a
discriminacao e a necessidade de sistematizar e divulgar
anualmente as informacdes do censo escolar; entendendo
a ERER como meio para conscientizagao politica e
historica da diversidade e pluralidade da constituicao
social brasileira, de modo que o fortalecimento das
identidades plurais e afirmacdo de direitos estejam
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presentes em agOes educativas para a promogao de
igualdade, combate ao racismo e todas as formas de
discriminacao.

A escola constitui espago para repensar o curriculo
e altera-lo dentro das demandas e legislacoes em vigéncia
no campo da educagdo e, em fungao disso, tensdes se
desenrolam e tomam corpo ao por em debate, ou nao, um
viés historiografico estereotipado e ainda embasado em
olhares pouco motivadores para além da temadtica da
escraviddo dos povos de origem africana. Nesta
perspectiva, os professores necessitam conhecer diferentes
abordagens e leituras historiograficas afora as
apreendidas na academia, onde recebem uma formagao
inicial que raramente privilegia a pratica docente e inclui
no curriculo a Historia e cultura africana e afro-brasileira.

Persistir em afirmagoes de que a escola € plural, sem
visibilizar as praticas dos grupos sociais e raciais que a
compoem, significa colaborar com a perpetuacao da
invisibilidade e exclusao de afrodescendentes. Pensar no
ambiente escolar como um espacgo respeitoso demanda
questionar o postulado de uma cultura europeia universal,
ponto de comparagao e hierarquizagao para demais
grupos e sujeitos.

Quijano (2005) aponta que o lugar marcado aos
afros na América Latina e no mundo tem bases muito
antigas, que remontam a colonizagdo e a criagdo de
espacos de poder e dominacdo, ocupados pelos
descendentes de colonizadores europeus,
autodenominados brancos. O autor justifica a dominagao
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por meio de teorias hierarquizantes da populagao, fator
influente ainda hoje na escola, estruturada de forma
excludente e, dentro desta ldgica, racista em sua estrutura
e origem. Assim, Quijano sugere pensarmos a escola sob
outra ldégica, questionando a prépria estrutura
organizadora do Brasil, desde o inicio de sua colonizacao
e as bases capitalistas da exploracao do territdrio e da mao
de obra das populagoes de origem africana, fundamentais
para o enriquecimento da Europa a partir da exploragao
fisica e simbolica dos demais povos, principalmente
desses afrodescendentes, expropriados de lugar, cultura e
memoria.

Homens e mulheres africanos e seus descendentes
na didspora, profundamente encaixados na estrutura do
capitalismo desenvolvido a partir da colonizacao
empreitada pela Europa, se reinventam, mas ao mesmo
tempo, sofrem os impactos da colonialidade e da violéncia
discursiva, quando perdem o direito inclusive de viver e
talar sobre si.

Mbembe (2014), em Critica da Razio Negra,
apresenta caminho semelhante, ao pensar como o discurso
e a linguagem formam signos e significantes europeus, no
intuito de conduzir ao mundo o ideal sobre si proprios e
os “outros”, de modo que todos os povos pudessem
perceber o ser europeu como superior e desenvolvido.
Através do discurso e da criagao de teorias, de categorias
sobre povos, somos hoje resultado de uma colonizacao e
uma violéncia discursiva e pratica:
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O pensamento europeu sempre teve
tendéncia para abordar a identidade na
relacido do mesmo ao mesmo, no seu
proprio espelho. Assim, a partir dessa logica
de autocontemplagdo, o negro e a raga tém
significado a mesma coisa para os europeus:
simbolo de repulsa, designacdes pesadas
(MBEMBE, 2014, p. 10).

Assim, apresenta o conceito de “devir-negro do
mundo”, versando sobre um negro forjado historicamente
no advento da Modernidade, de como as pessoas de pele
escura, ou em condigOes precarizadas, sao vistas a partir
disso, inclusive com atribuicao de uma moral, também
construida historicamente, que reduz pessoas a aparéncia
fisica, destituindo-as de humanidade.

Nao se trata de retirar a cor, mas de pensar que este
aspecto nao deve constituir critério para pensar as pessoas
e grupos sociais de forma hierdrquica ou estereotipada.
Neste sentido, hd uma construgdo racial que precisa ser
problematizada para podermos entender que ainda se
utiliza a ragca como estruturante das relagdes no Brasil e
que a escola nao estd afastada dessa realidade. A discussao
sobre questoes raciais pode ser o caminho para deixarmos
de naturalizar a ideia de outro, que pressupde o normativo
de comparagao, aquele que é o parametro, o padrao. O
autor aponta ainda que os holofotes da historia comecam
a se voltar para a Africa, sendo necessario a Europa
comecar a ouvir estes dizeres e saberes.
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Trazendo este debate para a realidade brasileira, a
composigao da sociedade ainda esconde, por meio do mito
da democracia racial® arraigado, um cruel sistema de
diferenciacdo social que se origina no fendtipo,
ultrapassando mesmo a questao de classe social,
hierarquizando a sociedade e a escola como instituigao
que abriga pessoas com diferentes experiéncias.

Telles (2003, p. 306-307) discorre sobre a complexa
composigao social brasileira, no que diz respeito a sua
estrutura social marcada pelas “questdes de pele”,
indicando o papel da escola neste processo:

No Brasil, o racismo e a discriminacao racial
sao mecanismos poderosos que agrupam as
pessoas dentro de um sistema de classes
altamente desigual e permite que os brancos
mantenham privilégios para si e para seus
filhos. Como resultado, os negros no pais
estdo trés vezes mais propensos a serem
pobres e analfabetos do que os brancos, e os
homens brancos recebem, em média, mais
que o dobro de pretos e pardos.

Para o autor, a desigualdade entre brancos e
afrodescendentes no Brasil ultrapassa aspectos materiais,

® De acordo com Anténio Sérgio Alfredo Guimaraes (2006), a
democracia racial € a crenca de que o Brasil foi construido através da
mistura de trés povos — brancos, afrodescendentes e indigenas e que
estes vivem harmonicamente, sem preconceito ou hierarquizagao de
culturas e espagos sociais de atuagao.
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tazendo-se presente nas relagdes dispares de poder. Neste
sentido, os afros encontram dificuldades de participar
plenamente da vida social ao ter uma sensagao de
inferioridade ou sendo de fato tratados como inferiores.
Assim, os direitos civis, politicos, de acesso a moradia e
saude de qualidade, relacdes trabalhistas e educacionais
sao prejudicadas por um sistema de educagao que oferece
dois pesos e duas medidas para brancos e afros (TELLES,
2003, p. 307).

Neste trecho, o autor expde como a cor da pele
torna-se quesito no acesso a educagao de qualidade,
espacos de poder e oportunidades, principalmente de
emprego. Estas condi¢oes decorrem do pensamento que
atribui aos afros caracteristicas inferiorizantes e por isso
sao preteridos e menosprezados. Além disso, sao
constantemente vigiados e um unico erro em qualquer
espaco de atuacao constitui fato suficiente para exclusao,
maior dependéncia ou constrangimento, como uma
versao brasileira do “devir-negro” cunhado por Achille
Mbembe. Nos momentos de requisi¢ao de condigoes de
acesso aos direitos, vem a tona o discurso pautado no
imagindrio de que somos todos iguais e formamos um pais
composto por uma mistura de ragas ditas fundadoras, ou
que as desigualdades sao oriundas exclusivamente dos
recursos materiais.

A escola, como lugar de produgao e reprodugao de
representacoes desta sociedade, nao escapa a esta
realidade. Neste espaco, as manifestacdes racistas e
preconceituosas sao frequentes e muitos professores e
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gestores ainda argumentam a nao necessidade do debate
e do ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira,
bem como de ERER. Admitir e pensar a escola enquanto
branca, eurocéntrica e o racismo instituido como norma,
permite sermos capazes de propor alternativas a esta
engrenagem colonialista.

Em diversas ocasides no nicleo em que atuei como
coordenadora tornou-se imprescindivel conversar com
estudantes a respeito de apelidos e “brincadeiras” que se
fundamentam no pertencimento étnico-racial de diversos
estudantes: “negao”, “queimado”, “macaco”, “branca de
neve”, sao exemplos deste tipo de acontecimento, o que
normalmente nao ocorre com os estudantes brancos,
chamados diretamente pelo nome e nao por um adjetivo
que os indique enquanto grupo racial ou estereotipo, ou
marca fenotipica.

Pensar a escola enquanto branca, ocidental,
colonialista, requer debater a conceituagao de branquitude
e também as implicacdes deste estudo e perspectiva de
analise para o ambiente escolar, como espago social ndo
isolado, mas reprodutor das estruturas sociais.

Lourenco Cardoso (2008), ao tratar do tema, define
que a branquitude é acima de tudo um espago de
privilégio, uma vez que ao se despir de sua raga o branco
assume papel normativo, desobrigado de se colocar na
condicao de opressor em uma sociedade racista como a
brasileira. Ao se tornar invisivel no debate das relagoes
raciais por nao se definir no espago racializado, acaba
colocando todos que nao sao iguais a si na condicao de
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“outro”, de “minoria”, principalmente no que diz respeito
aos espacos de poder e riqueza.

Neste sentido, quando abordamos a ideia de uma
escola como espago da branquitude, institucionalmente
racista, falamos de uma escola que nao questiona os
padrdes estabelecidos, ou que perpetua estes arquétipos e
certamente qualquer uma das duas possibilidades
configuram escolhas, caminhos com intencionalidade
pedagdgica.

Necessitamos pensar o sujeito afrodescendente
para além do aspecto e da condigdo de oprimido nas
relagdes sociais e raciais, evitando tornar o problema
responsabilidade exclusiva deste grupo étnico, visto que
em toda relagao de poder ha o opressor, cuja face nao pode
mais ficar no anonimato, escondido sob o manto do
“universal”.

Nilma Lino Gomes (2001, p. 140-141) contribui com
este raciocinio ao afirmar:

ainda encontramos muitos(as)
educadores(as) que pensam que discutir
sobre relacbes raciais ndao ¢é tarefa da
educacio. E um dever dos militantes
politicos, dos socidlogos e antropologos. Tal
argumento  demonstra  uma  total
incompreensao sobre a formagao histdrica e
cultural da sociedade brasileira. E, ainda
mais, essa afirmac¢do traz de maneira
implicita a ideia de que nao é competéncia
da escola discutir sobre tematicas que fazem
parte do nosso complexo processo de
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formacdo humana. Demonstra, também, a
crenca de que a funcdo da escola esta
reduzida a transmissdao dos conteudos
historicamente acumulados, como se estes
pudessem ser trabalhados de maneira
desvinculada da realidade social brasileira.

Este tipo de pensamento, destacado por Gomes,
reafirma o significado da presente argumentacao,
apontando que este trabalho necessita ser desenvolvido na
escola sim e, primeiramente, com os professores. A
estruturacao de materiais didaticos de suporte também
comporta fundamental importancia. A escola possui
obrigacao de debater e abordar os temas oriundos das
relagdes sociais que permeiam a vida cotidiana dos
estudantes e demais atores na cena pedagdgica, pois estas
relacoes afetam  diretamente as condicoes de
aprendizagem dos sujeitos.

Considerar irrelevante o ensino de cultura e histéria
africanas e afro-brasileiras, ignorando as
responsabilidades enquanto educadores, acerca do
cumprimento da legislacdo e, em momentos de formacao,
nao realizar as criticas aos documentos normativos e sanar
davidas sobre caminhos para sua implementacao,
contribuem decisivamente para a perpetuagao de uma
educacdo que nao problematiza a sociedade e nao a
instrumentaliza para transformacoes sociais efetivas.

Configuramos, assim, uma equacao social brasileira
bastante complexa que tem na escola uma varidvel de
relevancia. O debate sobre a educacao das relagoes étnico-
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raciais mobiliza paix0es e lugares de fala que precisam ser
mediados por leituras, mobilizagdo de conceitos em
paralelo e disponibilidade para que, principalmente a
populacao branca, assuma que possui privilégios sociais
advindos do fendtipo, do ideal de beleza e universalidade.

Renata Batista Garcia Fernandes (2011) afirma que
dialogar com a ERER demanda primeiramente contar com
a contribuicao de autores que auxiliem no entendimento
das relagOes sociais e defende que a luta antirracista pode
e deve ser de todos, focando na existéncia do racismo em
suas diferentes manifestacdbes como caminho para
avancarmos no debate e nao incorrer no erro de
estabelecer:

identidades raciais baseadas no passado
aprisionando-nos na ideia racialista de que
existem  caracteristicas morais para
determinadas populagdes. As tramas e
conceitos tecidos pelos autores em questdo
nos colocam diante de uma nova dinamica
das relagbes étnico-raciais, primeiro a de
que nds Nao precisamos nos aprisionar ao
conceito  raca  para discutir ~ os
enfrentamentos ao racismo, pois assim nao
se avanca na discussdo, e que para uma
efetiva educacao étnico-racial € preciso fugir
até mesmo ao termo para que as relagdes
nao se tornem racialistas (FERNANDES,
2011, p. 39-40).
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O desafio de outra epistemologia para o
enfrentamento das desigualdades implica conhecimento
sobre o racismo incrustado em teorias surgidas como
biologicas, manifestadas atualmente de forma sociologica
em uma engrenagem complexa.

Para este debate também mobilizamos a categoria
identidade, importante para compreender a composigao
diversa de nossa sociedade, em especial a existente dentro
da modalidade de ensino que abordamos nesta pesquisa:
a Educacao de Jovens e Adultos. Almejamos estabelecer
outros caminhos que fujam da raga como elemento tinico
estruturante. Assim, o didlogo com Stuart Hall (2014) é
pertinente, pois na visao do autor, as identidades estaveis
vém desaparecendo, na medida em que a fragmentacao
dos sujeitos aumenta neste mundo de estruturas pds-
modernas e estas mudancas sdo vistas como parte de um
processo mais amplo de transformagoes.

Martha Abreu e Hebe Mattos (2008), ao refletirem
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais, apontando que
o texto tende a colocar uma cultura negra e africana em
oposi¢ao a um padrao cultural europeu e branco, afirmam:

as “Diretrizes”, com essa perspectiva,
acabam sugerindo e defendendo a
existéncia das culturas européia, africana e
indigena, abrindo mao de pensar o quanto
as identidades culturais sao construgoes e
campos de luta também historicamente
datados (ABREU; MATTOS, 2008, p. 13).
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As autoras do artigo vao ao encontro do que Stuart
Hall (2013) apresenta como possibilidade de discussao,
quando sugerem pensar a cultura como uma categoria
historicamente construida, portanto fruto de processos
historicos, acreditando que a adogao deste viés abre
caminhos para uma efetiva educacao para a diversidade.

O desafio estd em apresentar a tematica sem trazer
as culturas africanas ou afro-brasileiras como superiores,
usando como instrumento de comparagao padroes de
civilidade, construidos em uma logica eurocéntrica.
Procuramos questionar, no ensino de histéria africana e de
cultura afro-brasileira, a formulacao de uma identidade
pensada como universal ou racializada, que exclui e
invisibiliza as experiéncias dos demais. Portanto, como
bem aponta Anderson Oliva (2013, p. 35), necessitamos
discutir e problematizar as identidades:

ao partirmos do principio de que somos
membros de uma sociedade multicultural
avanc¢amos no esfor¢o de identificar nossas
varias ancestralidades e agentes
formadores. Implodimos com mitos de
origem que insistiam a nos tratar como
membros de uma tnica cultura — primeiro a
européia e depois a nacional (tnica e fruto
da miscigenacao). De forma parecida,
assumimos a necessaria urgéncia de
elaborarmos politicas e estratégias que
combatam as desigualdades geradas por
esséncias discriminatérias e que permitam
aos diversos grupos ou componentes desse
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mosaico que é a Identidade Nacional (plural
e diversa) se auto-afirmarem, sendo
valorizados e reconhecidos por todos.

Deste modo, nosso intuito é contribuir com a
construcao de uma escola mais igualitaria no que diz
respeito a visibilidade das experiéncias culturais e estudo
dos pilares dos povos africanos e afro-brasileiros.
Conhecer o que os multiplos sujeitos historicos tém a dizer
permite construirmo-nos enquanto seres mais respeitosos,
evitando visdes idealizadas ou de uma esséncia africana.

Este olhar diferenciado para o ensino de Histdria é
recente na cena educacional e remete ao debate sobre o
modo como este, ao longo do tempo, se configurou, bem
como aos embates propostos a partir das necessidades que
se apresentam em sua formulagao e aplicagao nas escolas
pelo pais.

A preocupagao com a construcao de uma historia
do ensino de Histdria configura pratica académica recente,
em comparacao aos estudos voltados a politica, por
exemplo. Manoel Guimaraes (2009, p. 35) afirma:

O ensino de histéria como tema relevante
das reflexdes dos historiadores vem
ganhando espago nos ultimos anos. Se
percorrermos as paginas dos catalogos e
anais de encontros de histdria, faremos a
constatacdo de que o tema parece ter
ganhado cidadania entre os pesquisadores
de nossa é4rea, com simposios dedicados ao
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ensino de historia nos encontros regionais
da Associagao Nacional de Histdria, ja em
sua sexta edicdo, realizada em 2007.

De acordo com Fonseca (2006), o Instituto Histdrico
Geogratico Brasileiro (IHGB) foi o responsavel por pensar
a Histdria e produzir materiais para uso escolar até a era
Vargas. Desde a criagao do Colégio Dom Pedro II, em
1837, houve a efetiva¢do da historia escolar, pensada para
educar as elites, futuros ocupantes dos bancos
universitdrios e cadeiras da administragao publica.

A autora, ainda discorrendo sobre o caminho
utilizado para a construgao dos manuais didaticos usados
no Colégio Dom Pedro, informa serem estes materiais
pautados em viés eurocéntrico, eugenista, elitista, linear
nos fatos, em busca da modernidade de parametros
industriais e liberais, pontuados por hierarquizag¢des
sociais com base nos critérios de raga. Deste modo, a
possibilidade do estudo da historia do Brasil através da
relacdo com a América, partindo de outro marco que nao
o portugués, pensar a composicao étnico-racial e
identitaria, fazia-se impensavel.

Dentre as duas vozes dos materiais acima
mencionados, o Estado brasileiro optou pela primeira,
coadunada ao projeto de pais estruturado ao longo do
século XIX, tendo na Europa o modelo adequado de
civilidade, modernidade, estética e padrdes étnicos.
Propunha-se que o Brasil, ao adotar a imigragao europeia,
embasado na politica de branqueamento, por meio da



47

ideia de miscigenacao, findaria com as razoes de nossos
atrasos e mazelas. Este olhar fortaleceu-se com o advento
da Republica e percebemos, ao longo da historiografia do
ensino de histdria, maior preocupacao com os contetidos
ensinados pela disciplina e seus objetivos, ajustando
sempre este ensino a uma visao de democracia racial.

Para Circe Bittencourt (2003, p. 34), a finalidade do
ensino de Histdéria tem sido a construcao da identidade
nacional e do povo brasileiro desde o século XIX, questao
que remete a necessidade de “pensar a identidade
nacional em seu sentido plural, por vezes antagonico, e
nos diversos momentos em que se destaca como projeto
educacional”. Por fim, considera que, ao refletirmos sobre
identidade nacional e ensino de historia, nos deparamos
com alguns problemas que perpassam a transformagao
nas concepgoes de identidade nacional e os usos politicos
que influenciaram as escolhas sobre determinados
contetidos escolares.

A autora Bittencourt (2003, p. 33) aponta que a Lei
Federal 10.639/03 estabelece proxima interagao entre o
ensino de histéria e a construc¢ao de identidades no espago
escolar ao afirmar que:

A estreita relagdo entre histéria escolar e
constituicao de identidade, identidade esta
associada a conceitos como etnocentrismo e
relagdes étnico-raciais ou multiétnicos e
pluricultural. Tais indicagdes de poder
educacional tornam-se relevantes para que
possamos refletir sobre as relagdes entre o
papel que a histdria escolar desempenha na
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constituicdo de identidade nacional em
relacito a uma identidade de povo
brasileiro.

Dada a trajetoria do ensino de Historia em nosso
pais que, durante um longo percurso, pautou-se em
escolhas explicitas e conscientes pela invisibilidade de
afrodescendentes e outros grupos nao normativos e, com
o advento da Lei Federal 10.639/03, o Governo Federal, no
uso de suas atribui¢Oes e instancias, elaborou e publicou
outros documentos para subsidiar uma transformacao no
ensino de Histdria, ponto que nos cabe neste estudo.

Assim, Circe Bittencourt (2003) continua sua
reflexdo sobre a necessidade de repensar a Histdria, pos
Ditadura Civil-Militar, dado o imperativo de responder a
grande questdo: que Historia ensinar para sujeitos tao
heterogéneos? E preciso superar o nacionalismo do
periodo da ditadura, visto os novos problemas em pauta
para o ensino de histéria: “para além da identidade
nacional, existe uma preocupacao em identificar o sentido
mais amplo dos pertencimentos do conjunto da sociedade,
sejam de classe, de etnia, de género, de religiao, de regiao”
(BITTENCOURT, 2003, p. 48).

Neste sentido, a area de Historia possui destaque
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, langadas em 2004, reforcando os
termos da Lei Federal 10.639/03, reconhecendo a
importancia da politica de nao-violagao dos direitos dos
afrodescendentes no Brasil e o papel da educagao neste
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propdsito (BRASIL, 2004). Oportunamente, convém
destacar o papel de profissionais com:

formacao para lidar com as tensas relagdes
produzidas pelo racismo e discriminagoes,
sensiveis e capazes de conduzir a
reeducacdo das relacOes entre diferentes
grupos étnico-raciais, ou seja, entre
descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos, e povos indigenas. Estas
condi¢des materiais das escolas e de
formacao de professores sao indispensaveis
para uma educacdo de qualidade, para
todos, assim como o é o reconhecimento e
valorizac¢do da historia, cultura e identidade
dos descendentes de africanos
(GONCALVES; SILVA, 2003, p. 11).

Pensar os estudos na linha do ensino de Histdria
implica mobilizar saberes em constantes aproximacoes e
distanciamentos. Ana Maria Monteiro e Fernando Penna
(2011) inserem o ensino de histéria em lugar de fronteira,
diante da complexidade e saberes que precisam ser
acionados, de acordo com as andlises propostas por cada
pesquisador.

Assim, a didatica da Historia se faz campo do
conhecimento elementar a construcao da reflexao contida
neste livro, fundamentada em operagoes e problemas
desencadeados quando se ensina e se aprende Historia,
constituindo parte indivisivel da Histéria, como bem
apresenta Oldimar Cardoso (2008).
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Nesta perspectiva, Fernando Cerri (2001) defende e
ressalta que a histéria escolar compde um tipo de
conhecimento historico qualitativamente diferente do
académico, seja por sua finalidade, fontes de informacao
ou procedimentos; recusando, deste modo, a ideia de que
a escola ¢ um meio de divulgacao cientifica simplificada.
Assim, o saber escolar possui especificidades forjadas de
acordo com a demanda criada pelos sujeitos, docentes e
discentes, componentes do espago escolar.

A categoria saber docente, como aponta Ana Maria
Monteiro (2007, p. 14), “é utilizada por pesquisadores que
buscam investigar e compreender a acao docente, tendo
por foco as suas relagcdes com os saberes que dominam
para ensinar e aqueles que ensinam”. O entendimento
sobre consciéncia historica também demanda ser
mobilizado, nao para ser alcancado, mas enquanto
inerente a condi¢ao humana,

dada necessariamente junto com a
intencionalidade da vida pratica dos
homens. A Consciéncia Histdrica enraiza-
se, pois na historicidade intrinseca a propria
vida humana pratica. Essa historicidade
consiste no fato de que os homens, no
dialogo com a natureza, com os demais
homens e consigo mesmos, acerca do que
sejam eles proprios e seu mundo, tém metas
que vao além do que € o caso (CERRI, 2001,
p. 100).

Importa, neste sentido, que os docentes de Historia
tenham uma compreensao mais ampla das configuragdes
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sociais brasileiras, de conceitos como racismo,
discriminacdo, multiculturalismo e branquitude, além de
outros termos e nogdes que permeiam o debate sobre
relagdes étnico-raciais, Histéria da Africa e da didspora.
Afinal, a sociedade brasileira construiu-se historicamente,
necessitando ser pensada e problematizada para além das
lentes colonialistas, excludentes para com modos de ser e
sentir, que deixam de lado “entre-lugares”. Ao encontro
deste pensamento, Antonacci (2013, p. 279) aponta a
imprescindivel postura do docente acerca do ensino de
Africa:

assumir suas demandas desponta como
possibilidade de repudio a exclusGes
embutidas em tempos lineares,
historicismos e abstracbes, em direcdo a
narrativas  locais ou  entre-lugares,
subvertendo marcos e disposi¢des de
poderes raciais coloniais. Ao permitirem
ouvir, desenhar, sentir a diferenca colonial e
formas de pensar lineares, empoderar a
promulgacao dessas leis pode abrir
caminhos a conhecimentos compdsitos,
transversais,  transculturais, proliferando
vozes, distingdes e interagdes erudito-
populares, ao prenunciar o advento de
outros sujeitos culturais.

Neste aspecto, nao basta aos professores abordar
contetdos e temas sobre histdria e cultura africana e afro-
brasileira, torna-se fundamental que analisem suas
praticas e pensem caminhos possiveis contra praticas
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inadequadas ao ambiente escolar, como por exemplo, o
esteredtipo da cultura afro embasado numa esséncia
cultural que cristaliza os sujeitos e suas vivéncias.

Claudia Mortari (2014, p. 7) corrobora com este
encaminhamento quando defende que:

a  histéria dos africanos e dos
afrodescendentes no Brasil ndo se resume a
escraviddo e essa afirmagao implica em
pensar esses sujeitos em sua humanidade e
alteridade. E preciso aprender a estudar,
reconhecer e visibilizar essas outras
historias para além da figura de objetos e
ver essas populagdes como sujeitos
histéricos  diaspdricos, como pessoas.
Pensar a cultura em termos de processo, ou
seja, que estd sempre em transformagcao,
torna possivel encontrar nas experiéncias
dos africanos da diaspora evidéncias de
uma gama de vivéncias complexas nas quais
estao expressos valores culturais
ressignificados e reinventados.

O desafio proposto pela pesquisadora implica
ampliar o ensino da temadtica para além do assunto da
escravidao, percebendo as experiéncias diversas dessas
populagdes em suas estratégias de sobrevivéencia forjadas
cotidianamente e que, no tempo presente, também sdo
perceptiveis diariamente e devem ser do conhecimento de
todos os estudantes na escola, independente de seus
pertencimentos étnico-raciais. O espago escolar requer
pensarmos os saberes de modo nao hierarquizado, mas
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enquanto formas diferentes de ver e vivenciar o mundo,
nem por isso desiguais e que exigem olhar para além dos
muros escolares, atentando para as configuragoes sociais,
saberes docentes e discentes.
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Capitulo 2

A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: CAMPO DE MULTIPLAS
FACES E ELOS

O campo da Educagdo de Jovens e Adultos tem
uma longa histéria. Diriamos que é um campo
ainda ndo consolidado nas dreas de pesquisa, de
politicas publicas e diretrizes educacionais, da
formagdo de educadores e intervengdes
pedagogicas. Um campo aberto a todo cultivo e
onde wvdrios agentes participam (ARROYO,
2011, p. 19).

Na citagdo que serve de epigrafe ao capitulo,
Miguel Arroyo (2011) destaca o inexpressivo nimero de
pesquisas sobre a tematica de EJA, mesmo com a longa
trajetéria da modalidade. Assim, o transito por terreno
pouco solido precisa de pegadas que ajudem a consolidar
a modalidade em sua amplitude de sujeitos e
possibilidades de encaminhamentos pedagogicos.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) transita entre
0s espacgos escolares, bem como é campo frutifero da
educacdo  popular, por isso apresenta tantas
possibilidades e lida com atores absolutamente diversos.
Estes sujeitos, em grande medida, foram ou sao mantidos
a margem e, assim sendo, interessa pensar a realidade da
EJA, hoje, e ponderar “a realidade de jovens e adultos, na
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sua maioria negros, que vivem processos de exclusao
racial e social” (GOMES, 2011, p. 90).

Nestes termos, a EJA torna-se um espago
privilegiado para o exercicio da ERER e estabelece um elo
com o ensino de Historia e cultura africana e afro-
brasileira no tocante a sensibilidade para a diversidade
das trajetorias dos sujeitos, assumindo como
responsabilidade uma interseccao entre EJA e ERER.

A Educagao de Jovens e Adultos aparece como
modalidade na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), Lei Federal 9394/96, como alternativa possivel de
educagao para aqueles que nado tiveram a escolaridade
garantida dentro do estabelecido como idade prépria para
a realiza¢ao de cada etapa da educagao escolar (BRASIL,
1996). O texto da LDB pontua também que esta educagao
deve  respeitar  caracteristicas, necessidades e
peculiaridades dos estudantes a partir dos 15 anos de
idade, valorizando os saberes nao escolares que carregam
consigo. Em termos legais, de acordo com Anderson
Sartori (2011), apenas em 1967 apareceu explicitamente a
escolarizagao obrigatdria aos menores de 15 anos, abrindo
assim condigOes para que a faixa etdria superior pudesse
ser pensada como grupo de jovens e adultos.

Antes da Constituicao Federal de 1988 e da LDB de
1996, a Educacao de Jovens e Adultos nao era
regulamentada como modalidade de ensino dentro da
Educacao Basica, possuindo carater de supléncia, presente
inclusive nos textos legais, por isso encarada como Ensino
de Jovens e Adultos. Em via de regra, as a¢Oes para este
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publico aconteciam sem preocupac¢do com as vivéncias
trazidas pelos sujeitos inseridos neste contexto.

Todavia, temos muitas experiéncias em EJA que
buscavam fugir desse viés ao respeitarem as trajetorias dos
sujeitos e procuravam distanciamento do carater definido
pela legislagio vigente a época, contribuindo
sobremaneira para que, na construcao do texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, a EJA pudesse entrar em
pauta, conquistando dois artigos que a demarcam com
status de modalidade da Educacao Basica brasileira. Os
termos destes dois artigos (37 e 38) garantem a gratuidade
desta variante de ensino e que as caracteristicas e
condi¢Oes de seu publico alvo devem ser consideradas
quando do  planejamento de  atividades e
encaminhamentos pedagdgicos.

Mas, conforme Miguel Arroyo (2011), a Educacao
de Jovens e Adultos nao é consolidada em diversos
aspectos, dentre eles as politicas ptblicas. A dificuldade
tem sido implementar, no cotidiano escolar, os termos
presentes nos artigos que versam sobre a EJA na LDB.
Deste modo, em um grande esfor¢o institucional,
elaborou-se um novo marco regulatério para a EJA, o
Parecer sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos — n® 11/2000, sob a
responsabilidade do professor Carlos Roberto Jamil Cury,
aprovado e publicado em maio do referido ano pela
Camara de Educacdao Basica do Conselho Nacional de
Educacao.
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De acordo com o relator, professor Jamil Cury, o
parecer foi elaborado com a contribuicao da comunidade
educacional brasileira, através da realizacao de audiéncias
publicas pelo pais, contando com a participagao de
profissionais atuantes na EJA, sociedade civil, gestores,
associagOes cientificas e féruns de EJA (CURY, 2000, p. 2).

Neste documento, a EJA ¢é detalhada para ser
compreendida em sua integralidade, como uma divida
social que aponta necessidades de sujeitos historicos,
portadores de direitos de acesso a uma educagao para
além da certificacdo, pensada como processo ao longo da
vida e embasado na qualidade. Assim, a EJA se despe do
carater de projeto transitério, deixando para tras a
ampulheta temporal que acompanhava esta visao sobre a
modalidade.

O Parecer definiu trés fungdes para a EJA -
reparadora, equalizadora e qualificadora — amparadas no
reconhecimento da educagao como direito humano de que
toda pessoa deve gozar, de modo que lhe assegure
dignidade. As funcoes descritas elencam aspectos da EJA
como educagao que almeja apoiar os sujeitos, nos diversos
aspectos da vida, pontuando assim a transitoriedade do
pensamento e do conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade, enquanto elemento
portador de sentido e capaz de emancipar, solidarizar e
respeitar a diversidade experimentada pelas pessoas.

De acordo com dados do Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010 o
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Brasil possuia 12.893.141 milhoes!* de pessoas com 15 anos
ou mais na condicao de analfabetas e, dentre estas, 66,7%
eram afrodescendentes. Neste universo de pessoas, com
base em pesquisa de amostragem de domicilio!! realizada
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2015, apenas
3.738.852 milhoes estavam matriculadas em turmas de
EJA para conclusdao do Ensino Fundamental pelo Brasil.
Estes nimeros apontam que as instituigdes educacionais
nado absorvem a quantidade de pessoas existentes fora dos
espagos de escolarizagao.

Levando em consideragao o universo plural de
sujeitos e saberes envolvidos na proposta de uma EJA que
respeite as trajetdrias de vida das pessoas como elemento
constitutivo da organizagao pedagogica da escola, Paulo
Freire (1996) contribui em nossa reflexao acerca da pratica
docente, auxiliando a proposta da presente pesquisa,
permanecendo atuais as abordagens do autor, pois para
ele ensinar € criar as possibilidades para a producdo ou
construcao do conhecimento. Nesta dialética entre
professor e estudante, ha aprendizagem e ensinamento
para ambos e um processo depende do outro,
demandando criticidade. Assim, Paulo Freire (1996, p. 28)
infere que:

10 Dados disponiveis em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/defa
ult.shtm>. Acesso em: 10/07/2018.

11 Dados disponiveis em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo>.
Acesso em: 10/07/2018.
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O educador democratico nao pode negar-se
o dever de, na sua pratica docente, reforgar
a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissdao. Aprender
criticamente € possivel. E essas condigdes
implicam ou exigem a presenca de
educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente
curiosos, humildes e persistentes.

Nesta perspectiva, a EJA na Rede Municipal de
Floriandpolis se apresenta, implementando a pesquisa
como Principio Educativo, como um caminho para
contemplar as especificidades dos sujeitos. Antes de nos
determos neste aspecto, torna-se pertinente
apresentarmos a estrutura da EJA no municipio.

Em termos legais, a EJA ¢é organizada pela
Resolugao do Conselho Municipal de Educagao (CME)
01/2008. Neste documento, explicitam-se os pormenores
da organizagao da EJA: curso presencial, oferecido em
dois segmentos equivalentes aos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, chamados de primeiro e segundo
segmentos, que funcionam em nucleos. Estes devem
contar com estrutura fisica adequada para o
desenvolvimento das atividades escolares e a equipe
pedagogica é composta por coordenador e professores de
todas as disciplinas. Na Rede Municipal de Floriandpolis,
a EJA é estruturada atualmente em ntcleos e polos, de
acordo com a demanda de estudantes e estao distribuidos
pelas regides da cidade: centro, sul, norte e continente.
Cada ntcleo possui coordenador, auxiliar de ensino e
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equipe de oito professores das diferentes dareas do
conhecimento, contando com polos em d&reas onde ha
necessidade, mas ndo em grande escala para abertura de
um novo nucleo.

O Censo de 2010 contabilizou, somente em
Floriandpolis, 7226 pessoas com 15 anos ou mais
analfabetas. Sendo assim, o numero de estudantes
atendidos pela EJA na cidade ainda é pequeno diante da
demanda, se considerarmos que o nimero de mulheres e
homens sem o Ensino Fundamental completo deve ser
mais expressivo.

A EJA é regulamentada pela Resolucao n. 02/2010
(SME, 2010) do Conselho Municipal de Educagao (CME),
tendo por finalidade atender aos estudantes a partir dos
15 anos que por alguma razao nao puderam concluir seus
estudos de Ensino Fundamental. De acordo com este
documento, é possivel inferir que a proposta privilegia os
estudantes e a aprendizagem, pontuando a pratica
docente como elemento fundamental neste processo.

O exercicio investigativo colabora com o estudante
na formulagao de problematiza¢des enquanto agente ativo
na constru¢dao do conhecimento, demandando auxilio e
acompanhamento do professor, responsavel pelos
encaminhamentos e orienta¢des neste fazer pedagdgico.
Corroborando com este raciocinio, as diretrizes para a
implementacao do plano de curso da Educagao de Jovens
e Adultos da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis,
elaboradas em fevereiro de 2012, apontam:
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as escolhas metodolégicas que orientardo o
encaminhamento das praticas
investigativas, como por exemplo, o
encaminhamento  das  problematicas,
organizacdo dos tempos e espacgos diversos
de forma a prever momentos de mediacao
junto a pesquisa, como também momentos
de interacdo com saberes especificos que
venham a contribuir para a resolucdo das
problematicas de pesquisa ou ampliar o
repertorio dos estudantes (SME, 2012, p. 5).

A partir deste entendimento, podemos estabelecer
o debate sobre o que e como ensinar na EJA. Abreu (2014,
p- 84) posiciona-se favoravel a existéncia de um curriculo
que “trata o conhecimento enquanto elemento distintivo e
irredutivel dos recursos a que as pessoas precisam ter
acesso para entenderem o mundo, recursos esses cuja
natureza esta a mudar”.

A literatura pontua que os sujeitos da EJA
apresentam uma relagao tensa com os saberes escolares,
permeada por reprovagdes, rotulagdes, padrdes e
exclusoes, situacdes a serem consideradas no acolhimento
pela EJA. As fissuras no sistema educacional, como ja
discorremos, alijam os estudantes da escola e na EJA
sugere-se que possam estabelecer novas interagdes, por
isso a pesquisa como principio educativo.

Muitos dos saberes escolares nao estao sob dominio
deste alunado, no entanto, compdem grupo de sujeitos de
conhecimentos outros, adquiridos em diferentes espacos e
vivéncias, carregados de saberes e experiéncias, capazes
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de desenvolver estratégias criativas para lidar com as
situacOes cotidianas.

Morin (2003, p. 24) defende concepgoes de
educagao ligadas ao processo educativo, que trazem a tona
o sujeito enquanto agente ativo da construcao do
conhecimento. Cabe ao educador levar em consideracao
experiéncias, interesses e particularidades de seus
estudantes (adolescentes, jovens, adultos ou idosos) para
chegar ao seu objetivo, emociona-los e fazé-los sentirem-
se sujeitos da Historia. Desta forma, a quantidade de
temas lecionados em um curriculo pensado pelo professor
da lugar a uma “cabeca bem feita”, tema abordado pelo
referido autor para justapor a qualidade perante a
quantidade.

Neste sentido, Berger (2009, p. 28) aponta:

As dificuldades de compreensao das
especificidades desta modalidade tém
levado a busca do ensino regular como
formato a ser aplicado na EJA em uma
configuracdo  resumida do  ensino
fundamental ou médio, onde o jovem e o
adulto sdo vistos como se fossem criancas.
Ou seja, se considera que uma vez nao
tendo realizado as séries da educacao basica
na época adequada, os alunos da EJA,
entendidos como “atrasados”, deveriam ter
acesso aos mesmos conteudos, porém
compactados, sem levar em consideragao,
0s seus objetivos especificos.
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As dificuldades apontadas demandam criticas
direcionadas a pesquisa como principio educativo
adotada na EJA pela Rede Municipal de Florianopolis,
visto conceber o aprendizado apenas através de classes
divididas por ano, faixa etaria e curriculo desmembrado
em disciplinas e contetidos previamente definidos pelo
professor.

Ao explicitar como a EJA organiza e desenvolve
suas praticas pedagogicas por meio da pesquisa,
evidenciamos a escolha deste caminho como forma de
valorizar e ter como ponto de partida os saberes de seus
sujeitos, nao ignorando saberes escolares envolvidos neste
tazer.

Paulo Freire e Antonio Faundez (1986), em didlogo
no livro Por uma pedagogia da pergunta, criticam o fato de as
praticas  pedagodgicas  escolares  gradativamente
desencorajarem os estudantes a fazer perguntas, inclusive
por retirarem dos sujeitos docentes seu lugar de conforto,
de detentores do conhecimento. Para os autores, as
perguntas constituem ponto de partida de qualquer
aprendizagem, inclusive porque a educagdo nao deveria
ser sobre os estudantes e sim com os estudantes, trazendo
a figura do professor pesquisador.

Na Educagao de Jovens e Adultos de Floriandpolis,
a maioria dos estudantes dos nucleos e polos em atuagao
no ano corrente sao classificados como nao brancos, fator
que corrobora com o entendimento de que nesta
modalidade os alunos, por iniimeros motivos, em sua
maioria foram excluidos dos processos educacionais,
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principalmente se considerarmos que Santa Catarina é um
estado com pequena populacio afrodescendente,
aproximadamente 15% da populagado residente no estado
assim se autodeclarava'> (CARVALHO, 2013, p. 48).

Analisando os dados apresentados pela professora
Joana Célia dos Passos (2010, p. 284), em estudo sobre a
insercao da juventude negra na Educacao de Jovens e
Adultos e no alcance desta politica publica, os nimeros
apontam permaneéncias no perfil do publico atendido, no
que diz respeito a raga. Assim, a autora assinala em suas
conclusoes:

A significativa presenca de estudantes
negros na modalidade Educacao de Jovens
e Adultos, em ambito nacional (56%) e
municipal (35,3%), Floriandpolis, referente
ao ano de 2009, é reveladora da persisténcia
do racismo na sociedade brasileira e das
continuas desigualdades e interdi¢des nos
percursos escolares de criangas e jovens
negros. A forte presenga de jovens negros na
EJA vem acompanhada da necessidade de
mudangas  significativas na  cultura
pedagdgica desta modalidade. Seus valores,
conhecimentos, atitudes e expectativas nao
coincidem, na maioria das vezes, com a
cultura escolar e, em particular, com a
proposta pedagogica que os programas ou
cursos se propdem a desenvolver. Esse fato

12 Os critérios utilizados no Censo realizado pelo IBGE somam a
populagdo parda e preta para formar o agrupamento denominado de
negros.
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exige re-pensar as propostas pedagdgicas,
considerando as peculiaridades do publico
jovem e negro. (PASSOS, 2010, p. 284).

A partir deste olhar podemos pensar a Educacao de
Jovens e Adultos da Rede Municipal de Floriandpolis, em
sua pratica pedagdgica diferenciada e analisada a luz da
legislagaio da modalidade que prioriza os saberes e
necessidades de seu publico, bem como entende a
educagao enquanto processo desenvolvido ao longo da
vida. Ao encontro com o estabelecimento deste didlogo,
Nilma Lino Gomes (2011, p. 94) afirma que:

Do ponto de vista da reflexdo teorico-
educacional, estamos em um momento
inicial dos estudos e pesquisas que
articulam EJA e questao racial. A
compreensao e aprofundamento sobre a
questdo racial na EJA vém sendo
construidos, lentamente, na articulagao com
0s processos sociais de classe, género, idade
e cultura. Essa articulagdio pode ser
considerada como o maior desafio da
producdo tedrica sobre negro, EJA e
educacado no Brasil.

Na Educagdo de Jovens e Adultos a presenga de
estudantes afrodescendentes compde ponto comum na
literatura da darea, constituindo o publico historicamente
atendido nesta modalidade, nao escolarizados ou
portadores de trajetorias escolares marcadas pela
repeténcia. Entao, os indices educacionais permanecem
apontando a escola enquanto incapaz de atender
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adequadamente os estudantes negros, impedindo sua
aprendizagem significativa, fator que merece nossa
atencdo enquanto estudiosos e preocupados com a
realidade educacional e suas possibilidades de
transformacao.

Pensar experiéncias do ensino de Histéria que
contemplem esta perspectiva plural é fundamental, no
intuito de tracar caminhos para intervencao didatica
embasada no eixo da ERER, por meio da troca de
conhecimentos e pensares sobre realidades semelhantes
em regioes geograficamente distantes.

Além dos aspectos envolvendo a legislacao,
pesquisas tem focalizado também a recepgao da Lei por
parte do corpo docente nas escolas, visto que as leis nao
postas em pratica se transformam em textos mortos,
perdendo sentido. Observar o caminho entre a emergéncia
da legislacdo até sua efetivagao (ou nao) na escola é
fundamental para avaliarmos o percurso de insercao da
tematica nos espagos educacionais.

Junia Pereira (2008) traz este relevante debate
quando aponta que o eixo da recepcao é campo delicado e
caro ao ensino de Histdria. Ressalta também o teor da lei
no que se refere a obrigatoriedade e pontua que muitos
docentes ja elaboravam atividades com perspectivas nao
preconceituosas sobre Africa. A autora reconhece a
existéncia de agOes e praticas direcionadas aos contetdos
sobre historia e cultura afro-brasileira e africana antes de
2003, quando a lei foi sancionada. No entanto, pondera
que a promulgacdo da lei e a constitui¢ao das Diretrizes
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instalaram um debate tedrico acerca de trechos da
legislacao que caracterizariam tanto encaminhamentos
necessarios e relevantes, quanto equivocos aos olhos dos
historiadores, como a mitificacdo de personagens e a
sugestao de datas comemorativas.

No mapeamento e apreciacao das experiéncias de
ensino de Histdria e cultura africana e afro-brasileira,
torna-se preciso evidenciar as perspectivas de ensino de
Historia e analisa-las para construir um diagnostico da
implementacao da Lei Federal 10.639/03 no ntcleo foco da
pesquisa e, deste modo, contribuir para a melhoria da
qualidade das a¢des docentes compartilhadas referentes a
tematica e compreender como o ensino de Historia é
pensado e posto em pratica.

Importa considerar que os profissionais atuantes
nas instituicdes de ensino trazem consigo visdes de
mundo por vezes carregadas de branquitude: o branco
como padrao, nao discutido e ausente no debate sobre a
ERER; como se a tematica fosse de responsabilidade dos
educadores de origem africana e também como uma
discussao que nao é foco de agdo docente, no caso de
professores brancos. Exemplo disso se da quando
professores reconhecem que a legislagao é relevante para
o enfrentamento do racismo e conhecimento da
contribuicdo da populacao de origem africana em nosso
pais e que as formacdes oferecidas pela Rede Municipal de
Educacao de Floriandpolis sao insuficientes para garantir
a implementacao da legislacao, mas, em contrapartida,
nenhum deles procurou participar de outras formagoes
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sobre a temadtica, como as oferecidas pelos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) das instituicdes de
ensino superior, e confirmou conhecer sites que trabalham
com as tematicas em questao.

Ao se ponderar sobre os aspectos que envolvem
branquitude, formacdo de professores e a tematica de
ERER e historia e cultura africana e afro-brasileira, as
reflexdes da pesquisadora Lia Schucman (2014, p. 27)
possibilitam questionarmos:

O fato de o preconceito racial recair sobre a
populacdo ndo branca esta diretamente
relacionado ao fato de os privilégios raciais
estarem associados aos brancos. O branco
nao é apenas favorecido nessa estrutura
racializada, mas é também produtor ativo
dessa estrutura, através dos mecanismos
mais diretos de discriminagdo e da
producdo de um discurso que propaga a
democracia racial e o branqueamento. Esses
mecanismos de produgao de desigualdades
raciais foram construidos de tal forma que
asseguram aos brancos a ocupagao de
posi¢Oes mais altas na hierarquia social, sem

que isso fosse encarado como privilégio.

Assim, nado se trata de uma escolha do professor
dialogar com a temadtica, mas de cumprimento da
legislagdo vigente, reconfigurada através de demandas
dos movimentos sociais negros e também do ensino de
Historia ao longo da histéria brasileira. E preciso
comprometimento e estudo por parte de todos os
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educadores envolvidos na cena pedagdgica, da sala de
aula a gestao escolar, nos distintos niveis e modalidades
de ensino, evitando desservicos a construcao de uma
sociedade que respeite a diversidade, sem torna-la
argumento para discriminacdao e hierarquizacao de
valores e referéncia de modelos estéticos e éticos.

Nos questiondrios aplicados com 15 estudantes
voluntarios da EJA Centro - Matutino, apenas um diz
conhecer muito sobre a Africa e em sequéncia apresenta
seus saberes: escravos, raca, folclore e cultura. Dois dizem
nada conhecer e os demais concluem pouco discernir
acerca das caracteristicas e representagdoes sobre o
continente. De acordo com as informagdes colhidas, a
grande maioria dos estudantes que responderam ao
questiondrio continuam estabelecendo relagdes entre
Africa e pobreza, fome, doengas, negros e cultura afro-
brasileira.

E possivel aferir sentido as respostas analisando
que os estudantes, ao pensarem na Africa e nas
populagoes afro-brasileiras, realizam conexdes com
antigos e presentes imagindrios de desprestigio quanto a
tematica, pois nao evidenciam aspectos positivos sobre
estas populacdes, enfoques nem cogitados em seus olhares
e perspectivas, dada a formagao colonialista e racista
presente em nossa sociedade.

Ainda com base neste aspecto do questiondrio,
pode-se chegar a conclusao de que os estudantes em
analise, mesmo com as pesquisas sobre tematicas afins e
orientagdo dos professores, nao foram capazes de se
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perceberem falando sobre Histéria da Africa ou cultura
africana e afro-brasileira e atribuir sentidos aos momentos
em que tomaram contato com discussdes pertinentes
(realizadas) sobre a tematica.

Assim, os saberes académicos dos professores,
transformados em saberes escolares, se mostram pouco
eficazes para a transformagao deste quadro, sendo preciso
descolonizar o saber questionando os padrdes impostos e
pensando caminhos alternativos com base em saberes que
valorizam a diversidade e a problematizam sob outras
matrizes, as quais costumeiramente nao nos sao
disponibilizadas.

Compreendemos que o numero de questionarios
aplicados ¢é pequeno diante do numero total de
estudantes, todavia esta parte do todo faz-se significativa
quando, expressivamente, se referem ao ensino de
Histdria da Africa e da didspora de modo tao genérico,
mesmo reconhecendo que na escola hd o debate sobre
estas questOes e contetidos.

As problematicas desenvolvidas pelos estudantes
trazem um perfil bastante nitido em direcao a Historia
local. Natania Nogueira e Lucilene Silva (2010, p. 233)
apresentam alguns argumentos pertinentes a respeito
desta relacao:

A nocdo de espago local ou regional é
flexivel e varia de acordo com o curso da
historia. A importancia da histéria local e
regional estd na historia elaborada com base
nas realidades particulares dos locais,
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trabalhando com a diferenca, com a
multiplicidade, apresentando o que ha de
concreto na dindmica social e no cotidiano
das pessoas que viveram longe dos grandes
centros. Nao por acaso, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), referentes
ao estudo de Histéria no Ensino
Fundamental, recomendam a inser¢do da
Historia Local nos curriculos escolares. E a
partir do local que o aluno comega a
construir sua identidade e a se tornar
membro ativo da sociedade civil, no sentido
de que faz prevalecer seu direito de acesso
aos bens culturais, representados aqui pelo
patrimonio histdrico cultural, tanto em sua
forma material ou imaterial. Assim, o
entendimento da importancia desse
patrimdnio faz-se presente no estudo da
Histéria Local, que pode e deve ser
estimulado nas escolas, como veremos a
seguir.

A escolha de problematicas relativas a historia local
tem como finalidade apresentar aos estudantes o
conhecimento de que Santa Catarina, em especial
Floriandpolis, possui forte presenca africana ao longo de
sua historia, desde o tempo em que se chamava Desterro,
desvinculando, assim, a imagem de uma cidade
construida como branca, agoriana, sem presenca de
origem africana.

A historia local e sua importancia constitui
discussao pertinente, alvo de pesquisas de um grande
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namero de historiadores e professores preocupados em
fazer do ensino de Histdria instrumento de proximidade
dos estudantes, bem como conhecimento sobre os locais
onde residem, estudam e trabalham. Na EJA, este interesse
merece destaque e impacta diretamente a realidade do
aluno.

Na atualidade, novos sujeitos buscam e
reivindicam espacos de poder e construcao de olhares
histdricos positivados sobre sua contribuicdo para
formacdo do pais, além das demandas por respeito,
igualdade de oportunidades e espagos de poder. Nao é
mais possivel manter o ensino de uma “historia tinica”
(ADICHIE, 2012), que invisibiliza sujeitos e retira de todos
o direito de conhecer novos olhares sobre os temas e
abordagens que se apresentaram, desde sempre, na
historia brasileira, sob lentes europeizadas.

Mesmo passados mais de dez anos de aprovacao da
Lei Federal 10.639/03, ainda vivemos um processo de
sensibilizacdo dos professores para o cumprimento da
legislacao vigente, como responsabilidade pela construcao
de um pais onde as diferengcas nao constituam
instrumentos de hierarquizacao de culturas e saberes. O
cumprimento desta legislacao nao é questao de desejo ou
escolha de cada profissional em sala de aula, mas detém
carater de obrigatoriedade.

A elaboracdo de materiais didaticos que
contemplem e problematizem a Lei Federal 10.639/03 e
demais documentos normativos constituem suporte para
os profissionais da educacdo, importantes para o
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cumprimento da legislacdo vigente com qualidade,
respeitando as caracteristicas da localidade onde cada
profissional trabalha, proporcionando aos estudantes
conhecimento da constituicdo populacional de sua regiao
e a contribuicao das diferentes etnias na cultura local.
Deste modo, colaboramos para a efetivacdo de uma
sociedade que reconhega as diferencas sem fazer delas
instrumento de hierarquizagao social.

O Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2012) estabelece entre seus eixos prioritdrios
uma politica de elaboragio de material didatico e
paradidatico, com as seguintes a¢des planejadas:

forcar a inclusdo para cumprimento da
legislagdo, em parceria, promover a
producao de materiais didaticos, articular a
distribui¢ao de novos materiais didaticos e
divulgé-los, solicitar fornecimento de
material especifico para trabalhar com a
tematica, prover as bibliotecas com material
especifico, implementar a¢des de aquisicao
de materiais didatico-pedagdgicos que
respeitem e promovam a diversidade
étnico-racial, produzir material didatico
especifico para a tematica para a EJA,
promover a producao e a distribuicao de
materiais especificos para comunidades
quilombolas (BRASIL, 2012, p. 65-66).
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Torna-se salutar elaborar materiais pautados numa
histéria que rompa com a invisibilidade das populagoes
de origem africana e traga a tona debates sobre sua
existéncia e experiéncias. Estes modos de compreender e
viver o mundo e as lutas didrias compdem a visao do
estudo do cotidiano e implicam adotarmos o viés utilizado
por Dias (1999), que defende a hermenéutica do cotidiano
enquanto atitude do pesquisador diante da vida e da
Historia. Papéis provisorios e informais, chaves na
apreensao das multiplas temporalidades vividas pelos
afros na capital catarinense, embebidos em tempo nem
sempre linear e marcado pelo trabalho mais arduo, onde o
conforto é palavra pouco conhecida ou inexistente,
constituem ruptura da situagao vigente e possibilidade de
evidenciar modos de ser.
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MATERIAL DE ACAO DOCENTE
COMPARTILHADA: GUIA PARA OS
PROFESSORES

Caros professores,

Feitos os devidos aprofundamentos tedricos, é hora
de apresentar as sugestoes de atividades e materiais! Este
material foi elaborado com intuito de apresentar algumas
possibilidades de encaminhamentos para o trabalho com
a diversidade racial, com base nas perguntas de pesquisas
de estudantes da EJA entre 2010 e 2015. Os textos, as
atividades e sugestdoes de ampliacao e aprofundamento,
foram elaborados a partir de trés eixos, buscando abranger
as perguntas mais frequentes relacionadas a Africa, Brasil
e afro-brasileiros, mobilizando saberes contemplados pela
Histéria. Os eixos sao: Histéria da cidade, Africa e
cosmovisao e Sociedade.
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Quadro 1 - Historia da Cidade

Como a reforma da ponte Hercilio Luz contribuiu 2011
para a mobilidade em Florianopolis?

Qual é a histéria do Miramar? 2013
Por que alguns bairros ou regioes de Florianopolis 2013

sao tao negligenciados?

Qual a histdria de Florianopolis? 2014
Que importancia a ponte Hercilio Luz teve para 2014
Floriandpolis?

Fonte: Dados da Pesquisa (2015). Levantamento realizado pela autora
nos arquivos do Nucleo EJA Centro I Matutino.

Quadro 2 - Africa e Cosmovisao

Por que as pessoas passam fome na Etidpia? 2011
Africa: que continente é esse? 2013
O que contém o nosso vasto universo? 2014

Qual aimportancia da religido para o Egito Antigo? 2014
Quais motivos levaram Nelson Mandela a prisao? 2015

Fonte: Dados da Pesquisa (2015). Levantamento realizado pela autora
nos arquivos do Nucleo EJA Centro I Matutino.



Quadro 3 - Sociedade
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O que é a Lei Maria da Penha? 2012
O que é necessario para adotar uma crianga? 2013
O que é o preconceito racial? 2013
Por que existem pobres e ricos no Brasil? 2014
Como ocorre o racismo com a populacao negrano 2014
Brasil?

Por que acontece o preconceito racial no Brasil? 2014
Existe relagdo entre o preconceito racial e a 2014
criminalidade?

Por que a EJA trabalha com pesquisa e nao com 2014
disciplina?

O que sao refugiados? 2015
Como os jovens da periferia se divertem? 2015

Fonte: Dados da Pesquisa (2015). Levantamento realizado pela autora

nos arquivos do Nucleo EJA Centro I Matutino.

Esperamos, com este material, instigar professores
e estudantes, ao apresentar possibilidades de pesquisa
com fontes que contribuem para uma perspectiva
antirracista, dando visibilidade para a cultura africana e

afro-brasileira.

Boas leituras e estudos!!

Carina Santiago dos Santos



90



91

EIXO UM: ‘HISTORIA DA CIDADE’

Nossa Senhora do Desterro/Florianopolis também era
afro!, de Carina Santiago dos Santos.

Figura 1 - Area central de Florianépolis na

década de 1940.

- T
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Fonte: Pasta Panoramica (foto.grafia 0755) — Acervo Casa da Memoria.

Uma historia da cidade de Florianopolis permeada
de presenca de populagdes de origem africana é possivel!
Falar de construgdes historicas, como a ponte Hercilio Luz
e o Miramar, e do descaso com bairros populares é um
convite para voltar no tempo e imaginar uma Nossa
Senhora do Desterro, antigo nome da cidade, com intensa
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presenca de africanos cativos,
libertos e livres realizando as mais
diversas atividades no centro da
cidade entao dividido em

Para saber mais,
consultar: Leite, Ilka
Boaventura. Os
sentidos da cor e a

impureza do nome: pequenos bairros, bem diferente da
os termos atribuidos configuragao atual.

a populagdo de

origem  africana.

Cadernos de

ciéncias sociais, n.
02,  Florianopolis:
UFSC, 1988.

Flgura 2 - Festa de negros na Ilha de Santa Catarina - 1803
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Fonte: CORREA, Carlos Humberto P. Hlstorla de Florianopolis —
Ilustrada. 2. ed. Floriandpolis: Insular, 2005.



Por que usar populagdes de
origem africana e nao negros? O
termo foge do critério racial e
amplia as experiéncias das
pessoas, pois mnao haviam
somente escravizados, muitos
homens e mulheres afro-
brasileiros e africanos estavam
na condicao de livres.

Conseguiria imaginar
a antiga Nossa Senhora do
Desterro cheia de pessoas de
origem africana na condicao
cativos, africanos, libertos e
nascidos livres circulando
pela cidade? Pois a cidade
era assim!

Na imagem acima
temos a igreja matriz da
capital - hoje chamada
Catedral Metropolitana - no
ano de 1803 com um grupo
de pessoas de origem
africana, nao se pode
afirmar se cativas ou livres.
Em muitos livros de
Historia, o sul do Brasil é
apresentado com

Quando falamos em
cativos nos
referimos a pessoas
de origem africana
na condicao de
cativeiro, portanto,

escravizadas. As
pessoas nao eram
escravas, mas
viviam nesta

condi¢do contra a
propria vontade. Ao

falarmos assim,
enquanto  pessoas
que foram
escravizadas, as
humanizamos.

Aqueles que

conquistavam suas
alforrias ou cartas
de liberdade.
Conseguiam a carta
comprando-a com
algum recurso de
que dispunham e/ou
juntavam durante a
vida, quando algum

parente ou
associado de
Irmandade

arrecadava recursos
para este intento ou
quando seus donos
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Para maiores

informacgdes acerca de

numeros sobre a
presenca afro em
Desterro, consultar:

CARDOSO, Fernando
Henrique. Negros em
Florianopolis:
relacbes sociais e
econdmicas.
Florianépolis: Insular,
2000.

PIAZZA, Walter

caracteristicas diferenciadas do
restante do pais, uma vez que,
aqui havido
escravidao porque nao éramos
produtores de para
exportagao. Contrariando esta
forma de pensar o sul, em

nao teria

itens

muitos estudos realizados sobre
cidade,
encontramos registros de que a
populacao de Desterro em 1810
era composta por 5250 pessoas e

a histdria da

Fernando. O escravo
em uma economia
minifundiaria.

destas 1869 eram cativos e 177
libertos, portanto 35,5% da
populacao era de
africana. Ficou surpreso(a)?!
Mas afinal de contas,
como era a cidade e onde as
populacdes de origem africana tinham sua mao de obra

Floriandpolis: origem

UDESC, 1975. p. 37-39.

utilizada? Em pesquisa publicada pelo professor Paulino
Cardoso (2008), percebemos que a cidade de Desterro
produzia géneros alimenticios, em especial farinha de
mandioca, para abastecer a capital do pais, a época a
cidade do Rio de Janeiro. Além disso, havia ainda o que
era produzido e ficava para consumo local.

Nossa Senhora do Desterro foi “fundada” por volta
de 1651, sendo inicialmente ponto de apoio de Portugal na
manutengao do territério do sul do Brasil e local de parada
para seguir viagem em dire¢ao as terras mais ao sul, pois
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contava com dguas calmas protegidas pela baia, excelentes
para um descanso, como diversos relatos de viajantes de
época registraram em suas passagens por aqui.

As ruas eram estreitas e tortuosas e o carro de boi
meio de transporte usual, além das canoas que, via rios e
mar, ligavam a freguesia de Desterro as demais, como
Ribeirdao, Rio Vermelho, Santo Antdnio e Santissima
Trindade. O mar era o principal meio de acesso a Nossa
Senhora do Desterro e por isso o porto era local de
destaque na freguesia de mesmo nome, como destacado
na imagem a seguir.

Quer saber mais sobre géneros alimenticios na cidade de
Desterro? CARDOSO, Paulino de Jesus Francisco. Em busca de
um fantasma: as populagdes de origem africana em Desterro,
Floriandpolis, de 1860 a 1888. Revista PADE: estudos em
filosofia, raga, género e direitos humanos. UniCEUB, v. 2, n. 1/07,
p- 16.

Curiosidade

Na Figura 3, o Mercado esta no seu antigo local de funcionamento,

hoje praca Fernando Machado, onde estdo as colunas do Miramar.
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Fo

Figura 3 — Antigo Mercado Publico demolido em 1896, final do

nte: Acervo do Instituto Historico e Geografico de Santa Catarina

século ”XI -

(disponivel on-line em: www.ihgsc.org.br).

Professor, para aprofundar o
tema da reconfiguracio da
cidade, consultar: SANTOS,
André Luiz. Do Mar ao
Morro: a geografia historica
da pobreza
Florianépolis.
(Doutorado em Geografia) —
Universidade Federal de Santa
Catarina (UESC).
Florianopolis, 2009.

urbana em

Tese

Apds 1894,
Desterro tornou-se
Florianopolis, passando
por transformacoes
urbanas nas primeiras
décadas do século XX,
assim como ocorreu em
outras cidades que eram
capitais, colocando para
morar nas encostas de


http://www.ihgsc.org.br/

morros a populagdo mais
pobre que até entdo vivia em
bairros do perimetro central.
O cemitério, por conta
dos olhares e cuidados
médico-higienistas e da
necessidade de ligacao entre a
ilha e o continente, foi
deslocado para o bairro
Itacorubi, abrindo espago para

Que tal descobrir
mais sobre como
Desterro tornou-
se Floriandpolis?
Pesquise  sobre
Revolucao

Federalista.
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a construgao da ponte Hercilio Luz, que liga a parte mais

préxima da ITha com o continente.

De acordo com o mapa aproximado da freguesia de
Desterro (Figura 4), o atual centro era dividido em
diversos bairros, entre os quais destacamos o bairro da
Figueira, onde ficavam o porto e o Mercado Publico, locais
de circulagdo comercial e de trabalho pesado, espago de
circulacao da populacao de origem africana. Estes tinham

a rua como territorio de atividade: compravam, vendiam

produtos de toda sorte, buscavam agua limpa, lavavam

roupas, entregavam recados,
pescavam, acendiam  lampides,

guiavam

carrocgas,

eram  criados,
quitandeiras, costureiras, entre outras atividades.
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Figura 4 — Mapa aproximado de Desterro, século XIX.

Fonte: Mapa elaborado por Sabrina Boeira. E resultado do Projeto
Escravidao na Ilha de Santa Catarina, Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros. Consultar: CARDOSO, Paulino de Jesus Francisco. Negros
em Desterro: experiéncias das populagdes de origem africana em
Florian6polis na segunda metade do século XIX. Itajai: Casa Aberta,
2008, p. 65.



Quem para na porta da
Catedral e olha para o mar,
pode localizar a regidao onde
estava situado o bairro da
Figueira no seu lado direito. Até
o século XVIII tinha atividade
econdOmica discreta, mas aos
poucos com o porto, foi
ganhando importancia e se
transformando em  regiao
lucrativa da cidade. A Rua do
Principe, hoje  Conselheiro
Mafra, era o coracao do bairro,
sendo avistada por qualquer
um que chegasse a Ilha, mesmo
nao sendo um cartao de visitas
dos mais agradaveis.

Ainda na regiao da
Figueira, estava a Igreja da
Irmandade do Rosario e Sao
Benedito dos Homens Pretos,
construida por e para os
africanos da cidade. Esta
irmandade tinha
religiosa e social, organizava
festividades e rituais de morte,
bem como auxiliava os irmaos
em momentos de dificuldades
financeiras.

funcao

Sobre a
constru¢ao da
Igreja que é de
1750: de acordo
com relatos de
viajantes, as
pedras para a
edificacado  do
prédio da igreja
eram
carregadas  a
noite, bem
tarde. Um
indicio de que
apés o dia de
trabalho exigido
por  senhores,
aqueles homens
e mulheres
cativos
organizavam-se
para construir o
que era seu.
Uma obra feita
de forma
comunitaria,
compartilhada
por muitas
maos, canticos e
Suofr.
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Figura 5 — Detalhe do mapa de Desterro no século XIX, énfase na area da Capela do Rosario.
f el 9 Y,
\ & L

Fonte: CARDOSO, 2008, p. 65.
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Figura 6 — Capela atual da Irmandade de Nossa Senhora do Rosario
e Sao Benedito.

Fonte: (RASCKE, 2013, p. 38).
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Com papel de destaque para o comércio do
Desterro/ Floriandpolis, estava o Mercado Publico
Municipal fechando a Praca para o lado do mar. A
Alfandega também ficava na rua de maior movimento e
concentracao de atividades comerciais da Figueira: a Rua
do Principe. Ao longo desta rua estavam também os
trapiches, os estaleiros e os exportadores e importadores
de grande porte e o Hotel La Porta, talvez o primeiro de
Floriandpolis.

Os trabalhadores que circulavam por estas ruas
buscavam sobreviver e realizar projetos, eram gente de
carne e 0sso que foram apagados da historia porque
desempenhavam fung¢des do dia a dia na condigao de
cativos, libertos ou livres. Sabemos que a presenca afro era
e ¢ uma realidade em Floriandpolis e através de imagens
do cotidiano é possivel nota-la. Vamos desbravar estas
imagens juntos?

Para mais imagens consultar os acervos da Casa da Memoria, do
Instituto Historico Geografico de Santa Catarina e da Casa José
Boiteux.

Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/franklincascaes/index.php?cm
s=casatdatmemoria&menu=6 Acesso em: 10 jan. 2019.

Disponivel em: http://www.ihgsc.org/ Acesso em: 10 jan. 2019.

Disponivel em: http://www.ihgsc.org/ Acesso em: 10 jan. 2019.
Para acessar os acervos o ideal € ir pessoalmente, nos sites nao ha
muitas imagens.



http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/franklincascaes/index.php?cms=casa+da+memoria&menu=6
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/franklincascaes/index.php?cms=casa+da+memoria&menu=6
http://www.ihgsc.org/
http://www.ihgsc.org/
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Na Figura 7 esta o Mercado Publico, ja em seu novo
local de construcao, quando ainda contava com apenas
uma ala e podemos apreciar a intensa circulagao de
pessoas no ano de 1910. Carroceiros e pombeiros estao em
destaque na imagem, entre eles também se avista
personagens de origem africana circulando pelo espaco.
Ao fundo estéd o prédio da Alfandega.

Abaixo, o mesmo angulo e dire¢ao, porém em 1985,
ja com aterro e a outra ala construida. Nesta década ainda
passavam carros na rua que hoje é um grande calgadao
(Figura 8).

Figura 7 - Mercado Piblico — meados da década de 1910.

Z "
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Fonte: Acervo do Instituto Historico e Geogréfico de Santa Catarina e

também no site da institui¢do: www.ihgsc.com.br.
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Fonte: Acervo da Casa da Memoria — foto de Norberto Dipizzolatti,
1985.

Na imagem a seguir, a area de embarque do porto
da cidade. Como a ponte ja estava ao fundo, certamente
trata-se de imagem posterior ao ano de 1926, data da
inauguracdo da obra. Interessante notar como era a cidade
sem aterro e dependente do mar para deslocamento de
pessoas.
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Figura 9 - Antigo Trapiche Miramar (abaixo da Praca XV), antes da
sua reforma, ainda de madeira. Ao fundo a recém construida Ponte
Hercilio Luz, 1926.

Fonte: Acervo Casa da Memoria.

Provavelmente, trata-se de um evento
comemorativo, festivo, pelo nimero de homens fardados
sobre cavalos e grande quantidade de pessoas
aglomeradas. No lado direito da imagem, préximo aos
carros, avistamos um grupo de afros também prestigiando
o agito.

Falando em homens fardados e eventos
acontecendo na cidade, na imagem abaixo temos mais um
exemplo da presenca de origem africana nas ruas da
cidade. O prédio na foto, sem registro de data preciso, é o
Palacio Cruz e Souza, antiga sede do governo estadual.
Estao presentes na foto: um pombeiro, carregando
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provavelmente leite, um menino com as maos na cintura e
o homem com o cesto, vendendo algum tipo de
mercadoria.

Apesar das imagens apresentadas so retratarem
homens, as mulheres de origem africana estavam
presentes na cidade e se desdobrando arduamente para
garantirem seu sustento e, muitas vezes, de seus filhos e
outros possiveis dependentes. Eram quitandeiras,
lavadeiras, costureiras e criadas que faziam as compras
das familias abastadas e cuidavam dos afazeres
domésticos; desde sempre acumulando a jornada de
trabalho fora e dentro de suas casas simples.
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Figura 10 — Autoridades na sacada para acompanhar o desfile de
07/09/1922.

e

Fonte: Doagao particular de Franklin Ganzo. Casa da Memoria.
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Lembremos aqui que a cidade ndo contava com
agua encanada, rede de esgoto (precarias até hoje!),
telefone, energia elétrica e que era preciso jogar fora as
“aguas servidas” do dia, mandar recados, comprar
alimentos diariamente, pegar agua limpa nas fontes,
cortar lenha para cozinhar, acender os candeeiros (como
na imagem abaixo a cidade iluminada) e estes trabalhos
eram desempenhados, em grande medida, por pessoas de
origem africana.

Curiosidade

A cidade comegou a ter iluminagao elétrica apenas a partir
de 1837!

Figura 11 — Desterro iluminada

Fonte: Casa da Memoria, década de 1920 — Doacado particular de
Franklin Ganzo.
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Proposta de atividade de aprofundamento:
experiéncias de populagdes de Origem Africana em
Desterro/ Floriandpolis nas duas ultimas décadas do
Século XIX

A presenca de homens e mulheres africanas e
afrodescendentes nos bairros e, principalmente,
desempenhando as fungdes rotineiras da cidade ¢ um dos
elementos que deixam em evidéncia a importancia das
populagoes de origem africana no cotidiano desterrense.
As fontes arquivisticas apontam para suas existéncias no
vaivém das atividades cotidianas, sendo a rua o lugar, por
exceléncia, ocupado por estes sujeitos histdricos. Mesmo
com o fato de que a historiografia dominante até os anos
1980 pouco se importava com a presenga destas
populagdes, e na pratica invisibilizava estes grupos em
Santa Catarina, eles tinham papel fundamental na vida da
cidade e constituiam sujeitos fundamentais na
engrenagem cotidiana de Desterro, construindo multiplas
estratégias e diferentes arranjos na luta didria por
sobrevivéncia e autonomia, possibilitando que as relagoes
de solidariedade fossem estabelecidas.
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DOCUMENTO 1

“Escriptura de contrato de locagao de servicos que faz o
crioulo Anselmo a Jachinto Feliciano da Conceicao.

Saibao quanto este publico instrumento de escriphia de
contracto de locagao de servigos agricula vivem, que no
anno do nascimento de nosso senhor Jesus Cristo de mil
oitocentos e oitenta e quatro, nos desesseis dias do mez de
Dezembro do dito anno, n’esta cidade de Desterro, capital
da Provincia de Santa Catarina, em meu cartdorio
comparecerao  presentes ou outorgantes d’este
instrumento, de uma parte como locador o creoulo Joao
Anselmo e da outra como locatario Jachinto Feliciano da
Conceicao, que as reconheca pelos proprios de que dou fé,
e das duas testemunhas presentes adiantes nomeadas e as
figuradas, presente as quais por elle locador me foi dito
que sendo escravo de Jachinto Coelho Pires, houve sua
liberdade mediante indenizacao da quantia de dusentos
mil reis, com que contribuiu o locatario por adiantamento
feito a elle locador e por (...) para pagamento dareferida
quantia contracta e faz locagao de seus servigos agriculas
ao locatario, para trabalhar na sua chdcara sita a sua Santa
Anna d’esta cidade, em todos os dias uteis, empregando
na lavoura (...) Duragao do servigo de quatro annos.

Segundo, no caso de moléstia, excedente del5 dias, sera
descontado no tempo marcado, isto é, até completar os
quatro annos completos. O locatario dara sustento e
vestudrio para o locador assim como fard tratar em suas
enfermidades. (...) o locador tomara conta do servi¢o da
chdcara, trasendo-a sempre limpa de hervas (...), tratando
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da plantacado e arvores frutiferas, das cercas (...), fazendo
n’ella as plantagdes que o locatario ordenar, (...), findo o
contracto, podera ser renovado (...), se convier as partes.”
(Registro de Contratos de Locagao de Servigos, 1881.
Arquivo Histérico Municipal de Florianopolis).

DOCUMENTO 2

“Registro de carta de liberdade da preta Mauricia como
abaixo se declara = digo eu Joaquina de Campos Tavares,
que sou Senhora e possuidora de uma escrava crioula de
nome Mauricia, de quarenta annos de idade, solteira, a
qual pela presente confiro liberdade para que depois de
minha morte gose e desfructe, onde bem lhe convier,
porque até esse dia me acompanhard e servird por ser a
Unica pessoa que tenho para assistir os meus ultimos
momentos. E para seu titulo de liberdade mandarei passar
a presente, que lhe serd entregue no dia do meu
fallecimento, cuja carta assigno de meu punho, pois que
de minha livre e expontanea vontade mandei escrever.
Cidade do Desterro 12 de Fevereiro de 1882.”

(Livro de notas n®11 — 3.7.1186 a 26.1.1887, caixa quatro.
Registro de Carta de Liberdade, 12.02.1882, Acervo
Cartorio Kotzias).
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DOCUMENTO 3

“Outro instrumento normalizador do mundo do trabalho
africano estava incluso no Artigo 2° do Projeto Elemento
Servil que obrigava o liberto a ter uma ocupagao, caso
contrdrio, seria obrigado a contratar-se no servigo
doméstico, obras publicas ou particulares; tinham que ter
matricula de criado sob pena de multa.

De acordo com a estatistica presente no relatério de
Francisco José da Rocha, na Capital existiam 408 libertos
matriculados nestas condigoes. Com esta lei parece
evidente a constante vigilancia das classes dominantes no
sentido de manter o écio apenas entre os seus, impondo
assim uma barreira entre afrodescendentes e
eurodescendentes.”

(Projeto Elemento Servil, 1887. Arquivo Histdrico
Municipal de Florianopolis).

DOCUMENTO 4

“Titulo de habilitacido de cocheiros e condutores de
vehiculos — numero quatro — Doutor Chefe de Policia José
Antonio Gomes — A vista do exame que prestou na
presenca do delegado de policia e respectivos peritos,
julgo habilitado Izidio José da Silva, natural desta cidade,
idade vinte annos, estado solteiro, cor preta, para guiar
carros ou veiculos de quatro rodas e dois animais. Pelo que
se me passou este titulo.”

(Registro de titulos de cocheiros e condutores de veiculos
desta cidade, 18.08.1881, p. 1. Arquivo Histdrico
Municipal de Florianopolis).
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DOCUMENTO 5

“Notifica ao capitao do porto uma resolu¢ao do Ministério
da Agricultura encaminhando para as companhias de
aprendizes marinheiros filhos livres de mulheres escravas
entregues ao Estado regendo o Art. 1. Paragrafo 1, da lei

2040 de 28/9/1872.”

(Jornal A Regeneragio, 08/10/1882, n°78, pagina 1, Biblioteca
Publica do Estado de Santa Catarina, Setor de Obras
Raras)

“Neste barco estavam mulheres comuns, que dependiam
de si para sobreviver e manter a duros custos seus filhos e
tilhas. Consequentemente as lavadeiras, as domésticas, as
prostitutas, as vendedoras, as quituteiras, as mendigas, ou
aquelas com filhos de unides consensuais, sofriam
diretamente com o assédio normalizador das autoridades
sobre suas vidas, que pouco tinham em comum com as leis
que as regiam.”

(SANTOS, Carina Santiago. Um lugar chamado Figueira:
experiéncias de africanos e afrodescendentes nas duas
ultimas décadas do século XIX. Trabalho de Conclusao de
Curso (Graduacao em Histéria) — Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC). Floriandpolis, 2005, p. 79).
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Orientacoes de Estudo

Juntamente com seus colegas, analise os
documentos propostos acima retirados de centros
de documentacao da cidade, como cartérios e
Arquivo Municipal de Florianopolis. Caso nao
conheca alguma palavra registre para que
conversemos em grupo.

O documento 1 é um contrato de locacao de
servigos. O que é um contrato dessa natureza? O
que podemos perceber através de sua leitura?
Quais tipos de relagdes o documento possibilita
pensar?

O documento 2 registra uma carta de liberdade de
1882. Quais relagdes de poder podemos perceber no
texto da carta? Quando a mulher relatada no texto
teria sua liberdade conquistada?

O documento 3 apresenta uma das regras sobre
como as pessoas deveriam se comportar na época
em debate. Qual o problema em permitir o écio
(tempo livre/descanso) dos libertos? Por quais
razoes a policia precisava ficar de olho nos afazeres
deste grupo? Quais os tratamentos possiveis dados
aos que descumpriam esta norma? Quais relagoes
podem ser estabelecidas entre passado e presente
sobre este tema?

O documento 4 apresenta uma habilitagao para ser
cocheiro. Pesquise qual era esta atividade. Como o
reconhecimento de uma profissao pode influenciar
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a vida de uma pessoa? Quais profissoes atualmente
sao parecidas?

6. O documento 5 ¢ uma noticia de jornal, publicada
em Desterro (antigo nome de Floriandpolis), no ano
de 1882. Relata a notificagao de que filhos livres de
mulheres escravizadas eram entregues ao Estado.
Discuta com seus colegas: qual o papel dos jornais
na divulgacdo de ideias da época? Qual o espaco
ocupado por estes afrodescendentes na sociedade
da época? Havia respeito aos seus direitos?
Estavam cometendo algum crime? Qual a situacao
atual das mulheres negras na sociedade brasileira?

O QUE QUEREMOS COM ISSO? Propiciar aos
estudantes a oportunidade de desenvolver a
interpretacdo, através do contato com fontes historicas
diversas, além de ampliarem seus horizontes sobre a
histéria da cidade através do estudo de experiéncias de
afrodescendentes em Desterro nas duas ultimas décadas
do século XIX. Deste modo, a visao que coloca os africanos
e seus descendentes como pouco presentes em Santa
Catarina, especificamente em Florianopolis, ganha nova
versao.

SUGESTAO DE ENCAMINHAMENTO: Analise
de documentos em trios, resolucao das proposicoes e
debate coletivo. Cada pequeno grupo recebe o material e
em cerca de uma aula 1é em conjunto e debate sobre as
proposicoes feitas em cada trecho de documento.
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Agendar uma saida pela cidade e comparar as
paisagens e caracteristicas étnicas das pessoas que
circulam é também um interessante meio de perceber
historicamente mudancas e permanéncias ao longo do
tempo em Floriandpolis.

Referéncia

SANTOS, Carina Santiago. Um lugar chamado Figueira:
experiéncias de africanos e afrodescendentes nas duas ultimas
décadas do século XIX. Trabalho de Conclusao de Curso
(Graduagao em Historia) — Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC). Florianopolis, 2005.
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EIXO 2: “AFRICA E COSMOVISAO”

O continente africano é tema
de muitos programas de televisao e
filmes, sendo representada,
principalmente, a diversidade dos
grandes animais em paisagens de
savana, homens e mulheres
vivendo em comunidades isoladas
causando a sensacao de que

Certamente
vocé ja
assistiu a um
programa
sobre “Africa
selvagem”!!!

pararam no tempo, com costumes apontados como
exoticos e primitivos. Além disso, a pobreza e as
epidemias sao cena frequente e, em grande medida, seus
habitantes retratados como se todos possuissem a pele

escura.

Figura 12 — Paisagem de savana retratando o continente africano.

W
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Fonte: Fundos Paisagens (http://www.fundospaisagens.com). Acesso

em 02/07/2016.
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Fonte: Blog BP (http://2.bp.blogspot.com). AE:esso em 02_/07/2016.

Nos filmes, normalmente o mocinho estrangeiro, de
pele clara, vive grandes e perigosas aventuras e ainda
ensina valores de solidariedade, além de praticar a¢des de
caridlade com o povo local. Ha produgoes
cinematograficas sobre os devastadores conflitos internos
(guerras civis) apds a independéncia
politica dos paises africanos e o

Exemplos  de ) . ,
Antigo Egito repleto de farads e

filmes: Tarzan

(1981), A populagio de pele branca. A
Mumia (1999), segregacao racial na Africa do Sul é
O Senhor das tema recorrente.

Armas (2005), O

Ultimo Rei da I .
Escécia  (2006) obras filmicas do ponto de vista do

Invictus (2009), elenco, emprego de efeitos especiais e
dentre outros. demais critérios analisados pelos

Certamente sao importantes
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criticos de cinema, mas nao
contribuem para que o continente
seja pensado como plural em
realidades  diferenciadas  que
podem existir a0 mesmo tempo.
Ademais, as pessoas vivem com
base em seus valores, cosmovisoes,
e isso pouco é explorado.

Nos livros didaticos de
Histéria, a Africa aparece com
frequéncia quando sao abordados
temas como grandes navegacoes,
imperialismo, segunda guerra
mundial e descolonizacao do
continente, sendo retratada como
objeto, e seu territdrio alvo da
cobica e exploracdo dos paises
desenvolvidos da Europa e da
América.

E comum que professores e
estudantes tenham pouco ou
nenhum conhecimento sobre a
Africa e a cosmovisdo africana que
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Modo particular
de perceber o
mundo,
geralmente,
tendo em conta
as relacbes
humanas,
buscando
entender
questdes
filosoficas
(existéncia
humana, vida
apés a morte
etc.); concepgao
ou visao de
mundo.

Fonte:
https://www.di
cio.com.br/cos
movisoes/
Acesso em: 27
jun. 2019.

extrapolem o senso comum. E importante destacar que as

formas de ver e pensar o mundo variam de acordo com o

povo em andlise e que nao ha um tnico jeito de viver para
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Vocé conhece as

paisagens
africanas e o
mapa do
continente?

Uma excelente
ferramenta ¢ o
Google:
www.google.co
m/maps/d/view
er?mid=1pt-
OY4eADZ0f5jd
Rgbxey455uW
Mé&hl=en_US

Voce pode
acessar mapas
politicos, vistas
atuais e muito
mais!

todos os africanos, assim como nao
ha para outras sociedades e povos.
Assim, quando falamos sobre este
tema, € preciso mencionar a qual
grupo nos referimos, de qual regiao e
lingua, etc. Afinal de contas, por que
pensamos que um continente seria
uniforme se o proprio pais onde
vivemos apresenta tantas diferencas
entre as formas de pensar e viver das
pessoas?

Ubuntu: um jeito de ser e estar

no mundo

com Renato
Nogueira (2012, p. 148), em artigo
publicado na Revista da Associagao
Nacional de Pesquisadores Negros, a
palavra UBUNTU nasce da soma de
dois termos do idioma bantu: ubu

De acordo

(tudo que estd ao nosso redor, tudo que temos em comum)
e ntu (a parte essencial de tudo que existe, tudo que esta
sendo e se transformando) e representa um jeito de viver,
uma possibilidade de vida ideal:
comunitaria.

antirracista e
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“Sou porque nos somos”
retrata o ideal UBUNTU que [EmeiD
aproxima, iguala, humaniza as Negrete
pessoas e conscientiza de que
nao somos seres isolados nem
tampouco podemos viver sem
pensar nos outros, agindo como
se fO0ssemos tnicos na Terra e
como se as agressoes ao
ambiente nao fossem nos
atingir. Cria a mnocao de
coletividade, de
responsabilidade e de partilha,
o que demonstra e valoriza a
generosidade, = nao  como
caridade e sim como agio para o bem comum. E um
conceito tao forte que acompanhou africanos na
afrodidspora.

UBUNTU necessariamente leva em consideragao
trés dimensdes de existéncia: os que ja passaram pela vida
terrena (ancestrais), os vivos e os que ainda nascerao. Em
todas as acOes da vida é preciso pensar nestas dimensoes,
pois nesta visdo de mundo, tudo esta interligado e so
seremos felizes interagindo com todas as pessoas,
independente da dimensao em que vivem.

entende o termo
como as
experiéncias
vividas  pelos
africanos  em
outras regides
do mundo e que
sao fruto das
migragoes
forcadas  pela

escravidao.
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Figura 14 — Ubuntu.

Fonte: HARSINGH (http://www.harisingh.com/UbuntuAge.htm).
Acesso em 03/07/2016.

ENCAMINHAMENTO: E importante que os
estudantes conhecam modos de ser dos povos africanos,
humanizando-os e colocando-os enquanto seres que
pensam e se relacionam com o mundo, em suas prdprias
formas de ser e estar no mundo.

Perguntas possiveis para debate: Em que medida
podemos viver de forma mais solidaria e coletiva? Que
mundo estamos deixando para os nossos descendentes?

A proposta é, através desta ética Ubuntu, pensar
alternativas para que possamos viver em um mundo mais
humanizado, valorizando as coisas boas construidas pelos
ancestrais e compreendendo que outras pessoas habitarao
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a Terra no futuro, por isso também a importancia de
cuidar do nosso ambiente.

Referéncia
NOGUEIRA, Renato. Ubuntu como modo de existir: elementos
gerais para uma ética afroperspectiva. Revista da ABPN, v. 3,
n. 6, p. 147-150, nov. 2011-fev. 2012.

Por que a Filosofia nasceu na Grécia e ponto final?

Em boa parte dos livros que enfatizam a origem a
Filosofia, a Grécia aparece como berco desta area do
conhecimento. A Filosofia € uma drea do conhecimento
que reflete a respeito da origem das coisas e busca
entender a realidade a partir do pensamento. Sendo assim,
ninguém pensava no mundo em que vivia e os problemas
que os cercavam antes dos gregos?

Certamente a resposta para esta pergunta é nao,
pois a natureza humana ¢
questionadora e os africanos
também buscavam encontrar
respostas para seus
questionamentos. No Egito
Antigo, norte da Africa, e
historicamente mais velho que a
civilizacdo grega, ha registros
de pensadores que procuravam
entender o mundo onde viviam.

Sim, o Egito fica
na Africa!
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Por que nao se fala do Egito como local de pensadores e
grandes filosofos?

A forma de pensar africana passou a ser
enquadrada dentro de padroes europeus, o que podemos
chamar simbolicamente de assassinato das perspectivas
intelectuais de outras origens que nao as gregas. Por que
as diferentes formas de pensar ndao podem ser
apresentadas sem uma escala de classificagao? A filosofia
sO pode ser ocidental?

Estudar sobre filosofia do Egito Antigo é uma tarefa
que exige muito conhecimento, pois intmeros textos
foram escritos em linguas ndo mais faladas atualmente. A
palavra rekhen tinha trés significados: filosofia, sabedoria
e ciéncia. De acordo com filésofos da regido, para se
dedicar aos estudos filosdficos era preciso ser humilde,
pois como seres falhos que somos jamais alcangaremos a
perfeicao nas e com as palavras. Em diferentes escolas,
estes pensadores se dedicavam a discutir questoes sobre o
ser, o tornar-se e o viver.
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Figura 15 — O faraé.
- - g

Fonte: KAMUGERE (www.kamugere.files.wordpress.com). Acesso
em 03/07/2016.

O escriba Amen-em-ope, de acordo com estudos,
viveu aproximadamente 1300 anos antes de Cristo e
escreveu para seu filho mais novo, em mais de trinta
capitulos, sobre como as experiéncias sao caminho para a
felicidade.

De acordo com o filésofo, as pessoas sao
constituidas de cinco elementos: forca vital, coracao/alma,
forca divina, sombra e identidade. Para atingir a felicidade
¢ fundamental que estes cinco elementos estejam
organizados de forma harmonica, possivel apenas quando
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ha autoconhecimento que produz agdes carregadas de
serenidade, demonstrando capacidade de equilibrio.

Referéncia

NOGUEIRA, Renato. A ética da serenidade: O caminho da
barca e a medida da balanca na filosofia de Amen-em-ope.
Revista Ensaios Filosoéficos, v. 8, p. 139-155, 2013. Disponivel
em

http://www .ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo8/noguer
a_renato.pdf Acesso 05/07/2019.

Literatura como possibilidade de ensino da Historia
da Africa: aprender sobre modos de ser e estar no

mundo

A literatura permite discutir contextos historicos de
diferentes periodos e, ao invés de possibilitar ao
invisibilizado oportunidade de fala, é preciso colocar os
ouvidos atentos para escutar o que parecia ser, até entao,
um sujeito sem voz. Neste sentido, Maria Antonieta
Antonacci, professora de Histéria na PUC de Sao Paulo,
(2013, p. 240) aponta que “desde meados do século XX,
acessando midias mundiais, homens e mulheres de
culturas profanadas vém sendo ouvidos, expondo
intimidades de agressoes seculares e assumindo laténcias
politico-ideologicas”.



Nao podemos
incorrer no erro de, ao falar
em Africas, deixar de
abordar a  experiéncia
humana sem juizo de valor
e desprovidos de olhares
que  hierarquizam  as
culturas, remetendo nossa
pratica ao racialismo do
século XIX.

Ao encontro deste
pensamento, Antonacci
(2013, p. 279) discorre sobre
a necessaria postura do
docente acerca do ensino de
Africa e o trabalho com a
literatura:
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Teoria que, através

das Ciéncias
Bioldgicas,
classificava as

pessoas de acordo
com seus tragos
fisicos. Criada na
Europa, colocava os
brancos como os
mais evoluidos, no
topo da civilidade e
do progresso da
espécie humana e
quanto mais escura a
pele, menos
evoluidos seriam os
povos.

Assumir suas demandas desponta como
possibilidade de repudio a exclusdes
embutidas em tempos lineares,
historicismos e abstracdbes, em direcdo a
narrativas  locais ou  entre-lugares,
subvertendo marcos e disposi¢oes de
poderes raciais coloniais. Ao permitirem
ouvir, desenhar, sentir a diferenga colonial e
formas de pensar lineares, empoderar a
promulgacdo dessas leis pode abrir
caminhos a conhecimentos compositos,
transversais, transculturais, proliferando
vozes, distingbes e interagbes erudito-
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popular, ao pronunciar o advento de outros
sujeitos culturais.

O estudo da literatura africana permite contato com
“historias locais, experiéncias vivenciadas e encrustadas
nos corpos — locus em que ficam codificadas memorias,
crengas, habitos, oficios transmitidos em compartilhados
rituais cotidianos — foram renegados” (ANTONACCI,
2013, p. 239).

A narrativa de Achebe nos pde em contato
com a cultura de um dos inimeros povos de
Africa e nos remete ao cuidado necessério
que devemos ter em constantemente
pontuar a diversidade africana em suas
culturas, linguas, organiza¢des remetendo
nossos estudantes ao raciocinio de que
existem Africas em Africa.

Vocé gostaria de conhecer mais sobre literatura africana? Ha
excelentes nomes para indicagao de leitura, como Chimamanda
Adichie e Mia Couto. Muitos destes livros estdo a venda em
livrarias e em PDF na internet.
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Texto de orientacao aos
professores através da analise
do livro O mundo se despedaca
(Chinua Achebe).

Professor: use trechos do
livio para apresentar a
literatura e organize propostas
com base na oralidade, na

corporeidade e nos ditados de Lo
origem africana que permeiam O mundo se
a obra. Este roteiro abaixo é despedaga, de

somente um exemplo de Chinua Achebe.

pos§1b111dades Para exploragao Dot s
da literatura africana. download na

internet.

Apresentacao do autor

Albert Chinualumogu Achebe nasceu em Ogidi,
Nigéria, em 1930, cerca de trinta anos antes deste se tornar
um pais independente do dominio inglés. Filho de
protestantes foi educado na escola missiondria onde seu
pai lecionou e 14 aprendeu o idioma que depois levaria
suas palavras escritas ao conhecimento do mundo. Seu
primeiro nome era em homenagem ao esposo da rainha
Vitdria e, apesar desta inferéncia a autoridade colonialista,
também teve em sua criagao contato com a cultura igbo,
situada ao sudeste nigeriano a beira do rio Niger onde
nasceu. Seu segundo nome significa “Deus lutard em meu
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favor” e também deixou para tras, assim como o primeiro
nome, Albert.

Estudou literatura e ja adulto abandonou seu
primeiro nome como protesto e repudio a colonizacao e
passou a ser conhecido como Chinua Achebe. Fundou
uma editora e é apontado por estudiosos como precursor
na literatura africana. Viveu oitenta e dois anos e lecionou
em universidades estadunidenses onde residiu até falecer
em 2012, curiosamente em vinte e um de marco, dia
internacional contra a discriminacao racial.

O mundo se despedaca, seu mais famoso livro
editado, foi escrito em 1958 e esta inserido no contexto de
luta pelas independéncias dos paises africanos do
colonialismo europeu. Assim, a literatura assume também
um papel politico. Este movimento se torna vital para a
constru¢ao da autonomia politica dos paises, mesmo
sendo pensado fora de Africa, pois incentiva os africanos
a pensarem suas realidades e lutar diante da opressao e
violéncia colonialista que viviam.

Notas sobre o livro e elementos da cosmovisao

africana

No livro o autor pontua que a sociedade igbo se
despedacava a partir do momento em que seus lagos
religiosos eram desfeitos pela colonizacdo, que usava a
religido crista e as escolas como espagos de disseminagao
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de seus valores culturais, subjugando e aniquilando por
meio da forga os parametros da cultura local.

A obra tem como personagem principal Okonkwo,
um homem igbo e morador de Umodfia, temido e famoso
guerreiro que sonhava conquistar os mais altos titulos
destinados a um homem em vida. Por meio de seu esforco
e labuta ardua nas préprias plantagoes de inhame, ergueu-
se sem ajuda do pai, a quem considerava um fraco e de
quem tinha muita vergonha. Suas conquistas renderam
reconhecimento do grupo e uma vida confortavel ao lado
de suas esposas e filhos.

de cultura igbo.

1 uiam

hihi
Fonte: IGBOUPF (http://igboupfl4.blogspot.com.br). Acesso em
03/07/2016.


http://igboupf14.blogspot.com.br/
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Figura 17 — Populacdo de uma comunidade igbo.

t’.v' 1 J E - -
Fonte: IGBOUPF (http://igboupfl4.blogspot.com.br). Acesso
03/07/2016.
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Apegado a tradi¢ao, Okonkwo se preocupava com
seu futuro e despendia esfor¢os para que os filhos
aprendessem a importancia dos costumes da cultura local
a fim de cultua-lo na ancestralidade. Apds cometer um
crime, considerado “feminino”, por ter sido sem intencao,
matou um membro de seu grupo durante um ritual
tanebre e foi exilado. Neste meio tempo, ocorre a chegada
do colonizador, com seus diferentes valores e certos de sua
superioridade e, gradativamente, vai aliciando os que nao
se encaixavam nos padroes da tradigao local, a partir da
religido crente no tnico Deus.

Depois de sete anos exilado com sua familia nas
terras maternas, o personagem principal retorna para sua
regiao de origem e nao encontra mais o mundo do qual


http://igboupf14.blogspot.com.br/

fazia parte, pois a presenca do
colonizador e de sua crenca se fazia
cada vez mais significativa e
dominante. Além disso, os ingleses
ja haviam instituido um aparato
estatal e instalado novas bases
culturais, despedacando o mundo
de Okonkwo em definitivo.

A literatura  estudada
possibilita
imagindrio e do contexto, modos de
vida que caminham entre o campo
da tradicao e da modernidade,

apreender, do

ambos nao estaticos, visto que a
cultura é construida diariamente
pelos sujeitos e nao o contrario. Os
“entre-lugares”  sugerem = um
caminho para rompermos com
concepcdes idilicas de Africa,
evitando perpetuar estereétipos
que procuramos superar. Este olhar
sobre o imagindrio é pautado em
uma ideia de rizoma, em que tudo
estd interligado e onde romper com
o dicotdmico e o conceito de raca
abre caminhos para, através da
narrativa, perceber como diferentes
culturas constituem seus mundos e
se percebem integrantes deles.
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Segue alguns
provérbios
africanos:

“A abelha nao
leva chumbo.”

“A mocidade ¢é
como a agua da
ribeira; entregue a
si propria, destroi
as pontes.”
“Bater no cao do
amigo, o amigo é
batido.”

“Mata primeiro o
elefante e depois
arranca-lhe 0s
pelos da cauda.”
“O eco da
primeira palavra
fica sempre no
coragao.”

“O macaco
mesmo  coberto
com a pele dum

carneiro, é
sempre um
macaco.”

Leia a matéria
completa em:

http://www.geled
es.org.br/proverb
ios-
africanos/#ixzz4D
Y9h3rUX



http://www.geledes.org.br/proverbios-africanos/#ixzz4DY9h3rUX
http://www.geledes.org.br/proverbios-africanos/#ixzz4DY9h3rUX
http://www.geledes.org.br/proverbios-africanos/#ixzz4DY9h3rUX
http://www.geledes.org.br/proverbios-africanos/#ixzz4DY9h3rUX
http://www.geledes.org.br/proverbios-africanos/#ixzz4DY9h3rUX
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Vislumbramos a presenca marcante da oralidade
na escrita ao longo de toda a obra, entendida aqui como
uma forma de se relacionar com o mundo e de modo
algum significa que em fungao dessa tradicdo ha menor
complexidade na sociedade africana apresentada no livro.
Hampaté Ba (1982) expde a oralidade em Africa afirmando
que esta tem o mesmo valor da escrita e levanta
questionamentos  acerca da  veracidade  que
costumeiramente € atribuida ao texto escrito, pontuando
que muitos relatos manuscritos sofreram constantes
alteracOes, com e sem intencao, fruto das cépias.

A narrativa valoriza os provérbios ao longo de todo
o texto como uma forma de transmissao e construcao de
conhecimento. Na Africa Ocidental, os contadores de
histéria sdo denominados djelis, ou na sua formulagao
francesa, griots, presentes enquanto artesaos da palavra
que trazem o conhecimento daquela cultura em sua fala
por meio de exemplos e ligoes evidenciadas em momentos
necessarios. Hampaté Ba (1982, p. 194) afirma que:

o ensinamento nao é sistematico, mas ligado
as circunstancias da vida. Este modo de
proceder pode parecer cadtico, mas, em
verdade, é pratico e muito vivo. A licao
dada na ocasido de certo acontecimento ou
experiéncia fica profundamente gravada na
memoria da crianga.
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Figura 18 — Griot.

GRIOTS

What do griots do? They are:

Poets
Historians
- Advisors
-
o Spokespersons
>

Diplomats

Peace-makers
Praise-singers
Interpreters
Translators
Musicians
Composers
Teachers
Warriors
Witnesses

I A Griot is

£ex. sometimes called
a JALI in Mali.

i Both men and women can

be griots.

Fonte: ~ NORTHERN GRIOT network
(https://northerngriotsnetwork.files.wordpress.com). ~Acesso em
03/07/2016.

Deste modo, é possivel perceber a importancia da
oralidade, inclusive porque o ser humano que profere a
palavra se compromete com o que diz e passa a ser visto
pelos demais como reflexo do que sai de sua boca, nao
havendo dissocia¢do entre espirito e matéria. Hampaté Ba
(1982, p. 183) atesta que:


https://northerngriotsnetwork.wordpress.com/
https://northerngriotsnetwork.files.wordpress.com/
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fundada na iniciagdo e na experiéncia, a
tradi¢do oral conduz o homem a sua
totalidade e, em virtude disso, pode-se dizer
que contribuiu para criar um tipo de
homem particular, para esculpir a alma
africana. Uma vez que se liga ao
comportamento cotidiano do homem e da
comunidade, a “cultura” africana nao é,
portanto, algo abstrato separado da vida.
Ela envolve uma visao particular de mundo,
ou, melhor dizendo, uma presenca
particular no mundo - um mundo
concebido como um Todo onde todas as
coisas se religam e interagem.

Esta discussao € perceptivel no romance O mundo se
despedaga, por exemplo, nos momentos em que aconteciam
os encontros dos homens mais velhos e importantes para
deliberar sobre problemas das aldeias, nas histdrias
contadas as criangas por suas maes ou mesmo has
tratativas dos casamentos.

A temporalidade também permeia toda narrativa
de Achebe e a divisao do texto provoca no leitor a
visualizagdo da aceleragao do tempo a medida que se
aproxima o contato com o colonizador, realizando uma
ruptura na histéria de Africa. A primeira parte expressa
uma temporalidade mais longa e nao linear, apresentando
as personagens e realizando idas e vindas temporais no
decorrer da narrativa. Mostra os igbos como agentes de
sua propria histéria, diferentemente do que muitas
etnografias sobre Africa insistem em apresentar. Os
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marcos temporais sao pautados nas festividades, periodos
concebidos pelo tempo da natureza (chuva, seca, plantio e
colheita) e demais ciclos ancorados inclusive nos aspectos
religiosos.

Ki-Zerbo (1982, p. 63) contribui para o
entendimento desta diferente temporalidade quando
pontua que:

é preciso atingir uma concepcdo geral de
mundo para entender a visao e o significado
profundo do tempo entre os africanos. No
pensamento tradicional, 0 tempo
perceptivel pelos sentidos nao passa de um
aspecto de um outro tempo vivido por
outras dimensdes da pessoa.

Na segunda parte do livro, j& mais curta, para
explorar a nogdo de tempo mais acelerado, o autor trata do
periodo do exilio de Okonkwo e sua familia depois da
punicao deste, ao cometer um crime contra seu cla, mesmo
que sem intengao. Aparecem os primeiros contatos com o
colonizador, que se aproxima, tenta interagir e conhecer o
local, e mesmo sendo diferente nao € expulso, alcangando
liberdade para expressar sua diferente visao de mundo,
que contrariava e desautorizava as crengas locais. Como
exemplo, neste trecho da obra e em qualquer outro, é
possivel perceber a palavra do homem mais velho — neste
caso especifico do periodo do exilio era o tio materno de
Okonkwo —, carregada de legitimidade pelo grupo, e
entdo, “o tempo social, a historia, vivida assim pelo grupo,
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acumula um poder que é a maior parte do tempo
simbolizado e concretizado num objeto transmitido pelo
patriarca, chefe do cla ou rei ao seu sucessor” (Ki-Zerbo,
1982, p. 68).

E importante destacar que este tempo e a palavra
do lider sdo carregados de passado, influindo sobre o
comportamento das pessoas, principalmente daquelas
com destaque social. Sendo assim, é encharcada de futuro
ao presumir que um determinado comportamento
renderd situagdes porvindouras de acordo com o que se
planeja. Assim, “o proprio carater social da concepgao
africana da histéria lhe dd uma dimensdo historica
incontestavel, porque a histéria é a vida crescente do
grupo. Ora, deste ponto de vista pode-se dizer que para o
africano o tempo é dinamico” (Ki-Zerbo, 1982, p. 68).

A terceira parte é rapida e cada vez mais linear,
expressando a chegada e o controle definitivo do
colonizador. Nesta passagem, Okonkwo volta do exilio
cheio de expectativas e se depara com uma realidade
diferente da tradi¢dao conhecida por ele, que entao passa a
ordenar e regular a vida. O tempo muda com a chegada
do dinheiro e dos demais valores ocidentais.

Muitos outros temas sdo enfatizados ao longo do
livio e pode-se aqui apresentar alguns deles, como:
relagcdes de poder, corporeidade, cotidiano das familias,
modos de pensar e agir dentro da cultura igbo,
religiosidade, hierarquia, ancestralidade, rituais, mitos,
choques culturais, ancestralidade, colonialismo,
construcoes sociais, festividades, dentre outros.
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A religiosidade vem

-

interligando varios aspectos no E preciso
lembrar que

nem sempre a

decorrer da narrativa e esta
intrinsecamente articulada com

Europa foi
corporeidade e ancestralidade, cristd. Grécia e
além da oralidade e do tempo, Roma adotavam
temas aqui ja explorados. Na religides  que

cultuavam

verdade, ¢ bastante penoso »
varios deuses.

pensar a fronteira entre os No

Oriente
temas que aparecem no livro, também n3o era
pois as coisas sao de fato diferente!

extensdoes umas das outras e

dialogam avancando uma pelo

campo das outras como partes de um todo.
Nas mais diversas culturas a religiosidade se

manifesta desde o momento em que busca no sagrado a

explicacao para a origem da vida. Dentro das sociedades

africanas, a explicagdo nao foge ao apontado

anteriormente, fazendo entao da histdria, antes de tudo,

uma historia do sagrado. Dentro deste viés, Hampaté Ba

(1982, p. 186) afirma que:

Deve-se ter em mente que, de maneira geral,
todas as tradicdes africanas postulam uma
visao religiosa de mundo. O universo
visivel é concebido e sentido como um sinal,
a concretizagdo ou o envoltério de um
universo invisivel e vivo, constituido de
formas em perpétuo movimento. No
interior desta vasta unidade cdsmica, tudo
se liga, tudo é solidario, e o comportamento
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do homem em relagdo a si mesmo e em
relacio a0 mundo que o cerca (mundo
mineral, vegetal, animal e a sociedade
humana) sera  objeto de  uma
regulamentacao ritual muito precisa cuja
forma pode variar segundo as etnias ou
regioes.

Cada cerimodnia de pedido de boas colheitas ou
agradecimento a deusa da terra, celebracoes de ritos de
passagem, modos de agir para nao provocar os deuses e a
propria rotina da vida cotidiana é marcada pela presenca
dareligiosidade. Acreditavam que ao ferir as leis sagradas
estariam alterando o estado de equilibrio das forgas
sagradas e estas transformac¢des se manifestariam em
disturbios de toda ordem, como puni¢do dos deuses aos
humanos. Toda magia era para solicitar ou restituir este
equilibrio.

Na Europa Crista esta magia foi vista com maus
olhos e durante a colonizacdo combatida com afinco,
sendo desmerecida, inferiorizada, considerada paga e
deslegitimada enquanto pratica descrente do verdadeiro e
unico deus, o Cristao. Para a cultura igbo € do sagrado que
se tira o poder de criacdo e operacgao das instancias da
vida, numa rela¢ao direta com a manutencao ou quebra da
paz do homem e do mundo ao seu redor.

Em ligacdo direta com a religiosidade esta a
ancestralidade, traduzida em um modo de vida cunhado
no poder dos ancestrais que une populacdes em
temporalidades diferentes. Para entender a importancia
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da ancestralidade na vida dos africanos, Ki-Zerbo (1982, p.
62) aponta que:

o tempo ndo da conta de ser o ritmo
respiratdrio da coletividade, assim a
ancestralidade  aparece como  forte
influéncia no presente e futuro. De uma
forma mais profunda, certas cosmogonias
atribuem a um tempo mitico os progressos
obtidos num tempo histérico, que nao
sendo recebido como tal por cada
individuo, é substituido pela memoria
historica do grupo.

A ancestralidade ampara-se no territorio, no corpo
e na memdria, compondo parte integrante da vida que
sustenta o equilibrio de forgas dentro de cada
comunidade. H4 um respeito profundo pela
ancestralidade que é consultada em momentos de crise.

No livro de Achebe esta dinamica faz-se nos
momentos em que 0s espiritos sao chamados e somente os
homens dignos e importantes eram habilitados a
emprestar seus corpos para a manifestacdo da
ancestralidade. Okonkwo estava neste seleto grupo e
durante o romance é constante a sua preocupagao com 0s
filhos e como estes seriam capazes de manté-lo vivo apds
sua morte, através do culto a sua memodria. Ao mesmo
tempo, ele nega sua origem, procura ser o oposto de seu
pai e quando se lembra dele se esforca para preencher a
mente com outro pensamento que nao o contrarie e
entristeca.
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Okonkwo vé seu mundo se despedacar diversas
vezes. E possivel interpretar que inicia despedagado pela
heranca de fraqueza e pobreza deixada por seu pai, mas
ele se ergue com seu trabalho e coragem. Ao longo do
texto este mundo se despedaca outras vezes: quando
comete o crime e é exilado na aldeia de sua mae com
desgosto e deixando suas aspira¢des de ascensao social
para tras, quando seu filho mais velho (sempre temeu que
tivesse saido ao avd) encontra na religido do colonizador
lugar mais confortavel para ser e viver e também vira
missionario e, por fim, quando regressa a Umudfia e nao
mais encontra a sociedade que vivera, encontrando
instalado o poder do colonizador e o siléncio dos homens
que julgava serem bravos guerreiros para lutar contra a
imposigao de uma cultura desrespeitosa com as praticas e
vivéncias nas quais haviam sido criados. Assim, Okonkwo
prefere o suicidio, procurando encontrar um “entre-lugar”
para viver.

O desafio estd em apresentar a temadtica sem trazer
as culturas africanas como superiores, usando como
instrumento de comparagdo padrdoes de civilidade
construidos em uma légica eurocéntrica. E preciso
substituir, através do ensino de historia africana e de
cultura afro-brasileira, a formulacao de uma identidade
para todos que ao adotar um grupo como universal exclui
e invisibiliza as experiéncias dos demais.

Torna-se fundamental apontar que a obra de
Achebe traz a tona a cultura igbo sem colocd-la em um
pedestal de idilidade e perfeicao. O narrador deixa a



mostra as hierarquias
excludentes que criam um
publico subalterno,

posteriormente  atraido  pela
religido do homem branco como
um espago de libertacao das
amarras sociais igbos. Toda a
estrutura social africana
representada  no texto é
fundamentada na cultura local e
hd uma explicagdo para cada
padrao de comportamento e para
as exclusoes. Os homens sao os
chefes de familia e ha divisao de
papéis e  fungdes  bem
demarcados para cada um dos
geéneros e idades dos sujeitos.
Este olhar abre caminho
para o estudo da oralidade, das
construgoes identitarias, em que

corpos afros assumem
protagonismo e em  seus
movimentos apresentam

sensiveis espacos de linguagem e
memoria. Assim, como aponta
Antonacci (2013, p. 256),
“expressoes [...] literarias vém
sustentando  arqueologia de
saberes na contracorrente do
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As
comunidades
remanescentes
de quilombos

estao
espalhadas pelo
Brasil e
simbolizam
espagos de
resisténcia e

modos de ser de
populagdes de
origem africana
que buscaram
alternativas de
vida, fugindo da
escravidao e dos
papéis  sociais
destinados aos
negros na
sociedade apos
a Abolicao.

Em Santa
Catarina temos
alguns espagos
como este e em
Florianopolis ha
o territério
quilombola
Vidal Martins,
reconhecido
recentemente.
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colonial e racial, vitalizando diferengas, ampliando
entrelacamentos culturais, desafiando processos que
tentam subjulgar a singularidade histérica de povos,
culturas e lugares”.

Outro possivel trabalho que a literatura de Achebe
oportuniza pauta-se na importancia da ancestralidade e
do corpo como “lugar de validagao de poder sobre os
outros, era também espaco de expressao da consciéncia de
si. Portanto, um lugar de producao de discurso”
(MONGA, 2010, p.131). Assim, quando o personagem
central comete suicidio estd distante do caminho da
tradicao e também da expectativa do colonizador, pois a
histdria e o tempo africano sao dinamicos e nao parados
no tempo. Deste modo é possivel quebrar com uma visao
idilica e estereotipada de Africa.
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E como pensam os povos de origem africana no

Brasil?

Para além de uma identidade tunica que o
racialismo propoe, as populagdes de origem africana em
um pais de dimensdes continentais como o Brasil sao
muito plurais. Em Santa Catarina, unidade da federacao
com pouco mais de seis milhdes de habitantes, temos
grupos afros diversos, territdrios negros na capital,
lageanos no Planalto Norte, cafuzos de José Boiteux, e
comunidades quilombolas, que se expressam por uma
infinidade de manifestacbes culturais como Boi de
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Mamao, Terno de Reis, folia de Reis, samba, funks, rap e
cacumbi. Todas expressam modos de ser e estar no
mundo.

Iremos apresentar aqui uma particular cosmovisao
que envolve as comunidades quilombolas. Apresento a
obra de Antonio Bispo dos Santos, autodidata e
quilombola, lavrador do interior do Piaui. Temos pouco
contato com reflexdes quilombolas, com autores de
origem quilombola, pensando o pais e mostrando como
comparam as formas de organizacao social de brancos e
afrodescendentes, além de apresentar a experiéncia de
vida que possui.

Figura 19 - Antonio Bispo dos Santos.

Fonte: Imagem disponivel no Youtube
(https://www.youtube.com/watch?v=twpSYJO_Qtl). Acesso em
03/07/2019.

Para Bispo, os povos de origem africana
estabelecem mecanismos de resisténcia desde sua chegada
nas terras brasileiras. No periodo da escravidao se
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embrenhavam na mata e construiram modos de vida em
comunidades com parcerias indigenas, sendo nomades ou
tixas. O uso da terra de partilha comum e sua produgao
por todos, de acordo com as necessidades vigentes,
buscava acumular bens e produtos para periodos de
escassez, em beneficio do coletivo. Eram chamadas de
Retiros, Quilombos, Mucambos, considerados espagos
criminosos até o fim da escravidao, pois estas
organizagoOes ofereciam grande grau de enfrentamento aos
colonizadores e escravagistas.

As populagdes de origem africana no Brasil foram e
continuam sendo consideradas feias, religiosamente sem
alma, menos capazes, objetos de prazer e selvagens. “Se a
identidade coletiva se constitui em didlogo com
identidades individuais e respectivamente pelos seus
valores, nao € preciso muita genialidade para
compreender como as identidades coletivas destes povos
foram sendo historicamente atacadas” (Santos, 2015,
p-38.), desde o processo da escravizagao. Estas identidades
vém sendo recriadas e repensadas como enfrentamento ao
preconceito e a morte em massa dos pretos e seus
descendentes.

Trechos do relato de Bispo sobre a vida em comunidade

“Eu nasci em 1959 no vale do rio Berlengas, numa
comunidade chamada Pequizeiro, que fazia parte do
conjunto de comunidades que formavam o povoado
Papagaio, hoje municipio de Francindpolis, estado do
Piaui. Nessa regidao o uso da terra era demarcado pelas
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praticas e cultivos. Isso era tao forte entre nos que, apesar
das pessoas mais velhas possuirem alguns documentos de
propriedade, esses s6 tinham valor para o Estado. Paranos
o que valia era os perimetros que chamavamos de
extrema, demarcados pela nossa capacidade de cultivar e
de compartilhar. Tanto é que a nossa roga era emendada
com tantas outras rogas que chamavamos de roga de todo
mundo. E ndés poderiamos pescar nos riachos e lagos,
podiamos extrair frutos nativos e até cultivados, sem
precisar pedir permissao a quem os cultivava. A
consideracao que deviamos era avisar o que tinhamos
extraido.

Ainda garoto, comecei a participar das pescarias
que aconteciam da seguinte maneira: um grupo de
pessoas de ambos os sexos e diferentes idades acampava
a margem do rio e escolhia o pogo onde todos deveriam
pescar. [...]. Tudo isso era coordenado pelos mais velhos
ou os que mais se destacavam pela habilidade no
desempenho de determinadas tarefas.

Nem todo mundo tinha material de pesca. Por isso
uns jogavam tarrafas, uns mergulhavam para
desenganchar, uns colocavam o peixe na enfieira, etc., de
forma que todos participavam. Independente da atividade
desempenhada por cada um, no final todas as pessoas
levavam peixe para casa e a medida era o que desse para
cada familia comer até a proxima pescaria. Seguindo a
orientacao das mestras e mestres, ninguém podia pescar
para acumular, pois melhor lugar de guarda os peixes é
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nos rios, onde eles continuam crescendo e se
reproduzindo.

Os dias comecam geralmente nas madrugadas com
os engenhos tocando e as pessoas que operam o engenho,
a fornalha e demais implementos, compondo e cantando
suas lidas e vidas, juntos formando uma grande orquestra
que anima a todas e a todos com a musica da vida e o
movimento desenvolvido pelos que fazem parte desta
orquestra formando uma das mais belas coreografias que
ja pude vivenciar.

[...] a melhor maneira de guardar os produtos de
todas as nossas expressoes produtivas é distribuindo entre
a vizinhanga, ou seja, como tudo que fazemos é produto
da energia organica esse produto deve ser reintegrado a
essa mesma energia.

Com isso posso afirmar que nasci e fui formado por
mestras e mestres de oficio em um dos territorios de luta
contra a colonizacao”.

Fonte: (SANTOS, 2015, p. 81-85):

Ea partir da cosmovisao que os povos constroem
identidades e maneiras de viver, ver e sentir a vida, e isso
vem da religiosidade. Como é compreendida por Antonio
Bispo a sociedade, chamada ocidental, que colonizou o
Brasil e instituiu modos de ser em comparagdao a povos
que lutavam diante dessa colonizagao (indigenas e afros)?
No quadro abaixo, Bispo interpreta como, na visao dele,
colonizadores e colonizados pensam e se portam diante
das questoes da vida:
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Quadro 1 - Modos e comportamentos

Povos cristios monoteistas
Um Deus onisciente, onipresente e onipotente,
inatingivel, desterritorializado, acima de tudo e de
todos.

Sociedade exclusivista e vertical/linear, olham para seu

Deus sob uma unica direcao.
Deus masculino: sociedades homogéneas e patriarcais.

Deus nao ¢é visto materialmente: monismos objetos e
abstratos.

“Ao frequentarmos um culto em um tempo cristdo
monoteista (um jurado em um férum da justica comum),
podemos verificar todos os fiéis (cidadaos) postados
verticalmente de frente para o altar (Tribuna do Juri),
onde um pregador (Juiz) que possui status para falar em
nome de Deus (da Justica) fala das normas estaticas
escritas na Biblia (Cdédigo Legal), cobra dos fiéis
(cidadados) comportamentos e agdes voltadas para a
vontade de Deus (Justiga), avisa que Deus punird os
desobedientes e por fim anuncia as possiveis sentengas.
Porém em nome de Deus abre oportunidades para que
os pecadores (réus) recorram aos santos (advogados) e,
através de doagdes generosas (honorarios), interfiram

Povos pagdos politeistas

Deuses(as) politeistas, cientes, presentes nos elementos da
natureza que formam o universo, territorializados.

Organizagao circular/horizontal, pois olham para seus
deuses e deusas em todas as direg¢des.
com matriarcado e/ou

Comunidades heterogéneas

patriarcado de acordo com contextos histéricos.

Pluralismos subjetivos e concretos: agua, fogo, ar, terra.

“Nos terreiros dos povos pagaos (nas festas), as filhas e
filhos de santo (pessoas da comunidade) se organizam
circularmente no centro do terreiro (saldo de festas),
juntamente com a mae ou pai de santo (animadora ou
animador da festa) através de quem as deusas e deuses se
manifestam, compartilhando a sabedoria da ancestralidade
e a forca viva da natureza, de acordo com a situagao de cada
pessoa da comunidade”. (SANTOS, 2015, p. 40).



perante Deus pela sua salvagao (absolvicao)”. (SANTOS,
2015, p.39-40).

O trabalho como castigo para o pecado de Adao e como
o Deus nao se materializa, outro senhor coordena o
castigo (trabalho). Terra amaldigoada para dar somente
ervas daninhas e espinhos.

Manifesta¢des culturais com estrutura vertical, com
regras pré-definidas sem movimento, limitando o
numero de participantes e cheios de classificagdes (sexo,
idade, etc) divididos em grupos/segmentos/equipe,
segmentados do coletivo para o individual e na
competitividade. O juiz apita, aconteceu em espago
delimitado com plateia que vaia e aplaude.

Ex: futebol com regras fechadas e excludentes.
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A terra como deusa e com ervas que ndo sao daninhas. Ha
uma forga vital que integra as coisas, sem o pecado original.
Nao ha trabalho e sim interagdo com a natureza se
concretizam em condi¢des de vida, pois nascem das relagdes
com deuses e deusas materializados em elementos do
universo.

Manifestacdes culturais com estrutura circular com ambos
os sexos, diferentes idades e sem limite de participagao.
Organizadas por principios filoséficos comunitarios e os
mestres e mestras conduzem e quem assiste pode participar
de muitos modos e no fim a manifestagio é a grande
vencedora (aconteceu de forma integrada, respeitando as
tradices de vida e sabedoria da comunidade). Ex: capoeira
que pode jogar qualquer um, é inclusiva.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em Santos, 2015, p. 38-41.



154
Referéncia
SANTOS, Antonio Bispo. Colonizac¢do, quilombos: modos e

significados. Brasilia: Instituto Nacional de Ciéncia e
Tecnologia de Inclusao no Ensino Superior e na Pesquisa, 2015.



155

EIXO 3: SOCIEDADE

A produgao académica e os livros sobre a Educagao
de Jovens e Adultos apontam que os estudantes atendidos
pela modalidade sao sujeitos trabalhadores e, em grande
medida, de origem africana.

Nos ntcleos da EJA de Floriandpolis, que utilizam
a pesquisa como principio educativo, os estudantes criam
problematicas de pesquisa e versam sobre curiosidades e
dificuldades que enfrentam no cotidiano. Por isso, as
desigualdades sociais pautadas em género e raca sao
assuntos comuns e suscitam excelentes oportunidades
para questionamento da organizagao social brasileira e da
escola.

Certamente estes questionamentos, curiosidades e
dificuldades nao estao restritos a modalidade EJA por se
tratarem de assuntos pertinentes a realidade brasileira.

Raca, racismo, preconceito, negro e afrodescendente:

quais as diferencas destes conceitos?

Aqui vamos apresentar alguns conceitos que geram
duvidas e sao importantes para pensar a sociedade em que
vivemos.

Temos raca afinal?
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Conceitos
pensados com
auxilio do
primeiro

capitulo do livro
Formacao  de
Professores
(2014),
organizado por
Karla Leandro

Rascke e
Paulino de Jesus
Francisco
Cardoso e de
autoria dos
mesmos e do
artigo de
Antonio Sérgio
Guimaraes
"Racismo e

antirracismo no
Brasil",
disponivel em
http://bit.do/rac
ismoeantirracis
mo Acesso em
06/07/2019.

O termo RACA ¢é wusado
habitualmente pelas pessoas para
falar do grupo que pertencem a
partir de caracteristicas fisicas como
cor da pele, olhos, textura do cabelo.
Historicamente, surgiu na Europa
como resultado de uma teoria criada
para classificar os seres humanos e
“resolver” o que eles entendiam
como problema da diversidade.

Durante a Idade Moderna,
paises como Portugal e Espanha
lancaram-se ao mar em busca de
no que
denominamos de Grandes
Navegacoes, gerando a expansao
territorial colonial. Para se apossar
dessas terras em outras regioes era

dominios pelo mundo,

preciso justificar cientificamente que
uns eram melhores que outros, ou
seja, precisavam apresentar uma
razao cientifica capaz de provar que,
superiores, 0s europeus
subjugar aqueles que
consideravam seus inferiores, os
africanos e os indigenas.

como
poderiam



Foi criada entao uma
classificacao entre os seres
humanos, do mais ao menos
evoluido — dos europeus aos
africanos. Quanto mais clara
a pele, mais evoluido o grupo
racial, e quanto mais escura,
o oposto. A base dessa teoria
estava no uso da Biologia
para explicar caracteristicas
fisicas das pessoas e
classifica-las, assim como
classificavam folhas, animais
e plantas.

Por isso, para explicar
0 RACISMO,
necessariamente precisamos
falar em raca. O racismo
antes de tudo, é tratado como
tabu ou fendomeno
inexistente no Brasil, haja
vista as falas de que nosso
pais € composto por trés
ragas — indios, negros e
brancos, onde os brancos sao
o padrao a ser seguido como
modelo, apesar da nao
declaracao deste fato. O
racismo acontece entao
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Charles Linné
classificou em cinco
variedades o homo
sapiens em 1778:

a) homem selvagem:
mudo, peludo,
quadrapede.

b) Americano: cor de
cobre, ereto, cabelo
negro liso, narinas
largas, alegre e livre.
¢) Europeu: claro,
sanguineo,
musculoso,
inventivo, perspicaz e
governado por leis.
d) Asiatico: escuro,
severo, melancélico,

orgulhoso e
governado por
opinioes.

e) Africano negro,
relaxado, cabelos
negros crespos, nariz
achatado, engenhoso,

indolente e
governado por
caprichos.

HERNANDEZ, Leila
M. G. Leite. A Africa
na sala de aula: visita
a histéria
contemporanea. Sao
Paulo: Selo Negro,
2005.
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quando pessoas acreditam que sao superiores as demais
por terem pele clara e criam mecanismos para por essa
diferenciacao em exercicio ao excluir o “diferente”. Esta
pratica existe sempre que se pretende explicar um dado
status social por meio de um atributo natural (através das
caracteristicas fisicas, por exemplo). O ato racista
manifesta-se por uma relacdo de poder entre o
discriminador e o discriminado.

Pode ser expresso de modo coletivo e individual,
inclusive através do vocabuldrio, com uso de expressdes
como: “amanha é dia de branco”, “mercado negro”, “a
coisa tad preta”, “inveja branca”, “da cor do pecado”,
“servigo de negro”, “s6 podia ser negro”, “denegrir”, entre
outros.

O PRECONCEITO RACIAL acontece quando, em
funcao de caracteristicas fisicas de uma pessoa, atribuimos
a ela um jeito de ser e estar no mundo. Isso ocorre porque
criamos ESTEREOTIPOS, que tiram das pessoas a
condicdo de individuos. Um exemplo pode ser
presenciado quando no meio de um debate ¢ dito: “vocés
negros...”: a cor da pele cria um jeito tinico de pensar?

Quando o racismo e o preconceito acontecem, ou
seja, quando ocorrem atos de pessoas que desqualificam e
inferiorizam uma  pessoa negra, acontece a
DISCRIMINACAO RACIAL. No Brasil, estas estratégias
discriminatorias foram utilizadas apos o fim da escravidao
para manter as distin¢des sociais entre brancos e negros e
como mecanismo de impedir ascensao social, sendo
presente até os dias atuais na sociedade brasileira.
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O termo AFRODESCENDENTE é usado para fugir
da categoria de raga e para ampliar as experiéncias das
populacdes de origem africana, valorizando assim sua
ascendéncia e dando visibilidade para variadas
denominagdes e estratégias criadas por estes grupos para
viverem ao longo da Historia.

A denominacao NEGRO hoje é utilizada de forma
positiva, como instrumento de luta antirracista gracas ao
Movimento Negro que desde a década de 1970
intensificou sua batalha neste sentido. Assim, este termo é
uma construgao brasileira e ndo podemos usar para falar
dos africanos de pele escura, o que levaria,
equivocadamente, a nogao de uma histdria tinica.

Referéncias
CARDOSQO, Paulino de Jesus Francisco, RASCKE, Karla
Leandro. Formacdo de Professores: producdo e difusao de
conteuidos sobre historia e cultura afro-brasileira e africana.
Floriandpolis: DIOESC, 2014.

Antonio Sérgio Guimaraes. Racismo e antirracismo no Brasil.
Disponivel em http://bit.do/racismoeantirracismo Acesso em
06/07/2019.

HERNANDEZ, Leila Maria Gongalves Leite. A Africa na sala
de aula: uma visita a historia contemporanea. Sao Paulo: Selo
Negro, 2005.
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O Movimento Negro através da luta feminista:

breves notas

A luta feminista tem ganhado destaque na midia
diariamente diante de tantos relatos de violéncia sofrido
por mulheres de todas as faixas etarias, classes sociais e
origens étnico-raciais. A busca por igualdade de
oportunidades e tratamento social sao bandeiras deste
movimento que vem se fortalecendo e ganhando mais

Disponivel em:
http://www.ipe
a.gov.br/portal/i
mages/stories/P
DEFs/livros/livro
s/livro_dossie
mulheres negra
s.pdf

adeptos.

Nao podemos desconsiderar
Dossia os avangos conquistados através de
"Mulheres agOes como a criagao das delegacias
Negras" ¢ um especializadas para o atendimento
excelente de mulheres vitimas de violéncia e
material de . . .
) leis como a Maria da Penha (Lei

pesquisa!

Federal 11340/06), mas ainda ha um
longo caminho para que as mulheres
de diferentes etnias no pais tenham
acesso as mesmas oportunidades
entre si e em comparagdo com 0s
homens.

Em 2009, de acordo com o
IBGE, aproximadamente um quarto


http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/livros/livros/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
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da populacao de 191,7 milhdes

de brasileiros era de mulheres
afrodescendentes, Panorama Ipea -
configurando Retrato das
aproximadamente 50 milhdes mulheres
de pessoas. Em Santa Catarina, negras no Brasil.
. o Assista em:
aproximadamente 12,9% das
- . https://www.yo
mulheres sao de origem ey
africana. h?v=ktax1-eu6ts
O Dossié Mulher Negra
(2013) aponta que o numero de

mulheres negras diminui na

medida em que analisamos o

critério idade, o que sugere uma expectativa de vida
inferior a suas pares brancas. Este documento ainda
pontua, através de graficos e dados, que:

mulheres afrodescendentes recebem saldrios
em média 50% menores do que de homens
brancos e 56% menores que de mulheres
brancas. Além disso, é pequeno o percentual
das que ocupam cargos de chefia e a maioria
estd  trabalhando como  empregada
doméstica;

mulheres afrodescendentes sao vitimas em
potencial na sociedade brasileira que ¢é
machista e racista. Dados do IBGE de 2010
computam que a diferenca entre o numero
de mulheres afros e brancas que sofreram


https://www.youtube.com/watch?v=ktax1-eu6ts
https://www.youtube.com/watch?v=ktax1-eu6ts
https://www.youtube.com/watch?v=ktax1-eu6ts
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violéncia é de aproximadamente 135 mil a
mais para as afros.

Diante destes dados, € notdrio que as politicas
publicas precisam ser pensadas com um olhar especifico
para atender este ptblico que vive em piores condi¢oes em
comparagao com homens, de modo geral, e mulheres
brancas.

Assim, o feminismo negro surge com objetivo de
marcar o lugar de fala das mulheres afros como meio de
lutar por melhores condi¢oes de vida, onde as mulheres se
organizam em conjunto, empoderando umas as outras e
criando coletivos de luta.

Um exemplo desta mobiliza¢ao foi a Marcha das
Mulheres Negras, realizada em Brasilia no dia 18 de
novembro de 2015, manifestacao pacifica organizada por
mulheres afrodescendentes que protagonizaram um
momento de congregacao de mulheres do pais inteiro, em
luta politica por agdes governamentais que contemplem
suas angustias e desejos de uma vida digna para si e para
os seus. Em Carta Aberta (2015) explicitaram seus
objetivos e marcharam em direcdo a explanada dos
Ministérios. Abaixo segue trecho da carta.
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Figura 20 — Logomarca da Marcha das Mulheres Negras 2015.

Fonte: SIGA Jandira (http://sigajandira.com.br). Acesso em
07/07/2016.

Figura 21 — Imagem da Marcha das M

(o by

ulheres Negras 2015.

Foa -

- P‘ " "

~ 0 K3 P Y
Fonte: UNIVAR (http://univar.edu.br/wp-
content/uploads/2015/11/marcha das mulheres negras 0.jpg).

Acesso em 07/07/2016.



http://sigajandira.com.br/
http://univar.edu.br/wp-content/uploads/2015/11/marcha_das_mulheres_negras_0.jpg
http://univar.edu.br/wp-content/uploads/2015/11/marcha_das_mulheres_negras_0.jpg
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Marcha das Mulheres Negras 2015 contra o Racismo e a
Violéncia e pelo bem viver como nova Utopia

“Nos, mulheres negras do Brasil, irmanadas com as
mulheres do mundo afetadas pelo racismo, sexismo,
lesbofobia, transfobia e outras formas de discriminacao,
estamos em marcha. Inspiradas em nossa ancestralidade
somos portadoras de um legado que afirma um novo
pacto civilizatdrio.

[..]

Na condigao de protagonistas oferecemos ao Estado e a
Sociedade brasileiros nossas experiéncias como forma de
construirmos coletivamente uma outra dinamica de vida
e acao politica, que s0 € possivel por meio da superagao do
racismo, do sexismo e de todas as formas de
discriminacao, responsaveis pela negacao da humanidade
de mulheres e homens negros.

Declaramos que a construcdo desse processo se inicia
aqui e agora.

Por tudo isso, n6s Mulheres Negras estamos em Marcha
para exigir o fim do racismo e da violéncia que se
manifestam no genocidio dos jovens negros; na saude,
onde a mortalidade materna entre mulheres negras esta
relacionada a dificuldade do acesso a esses servigos, a
baixa qualidade do atendimento aliada a falta de agoes e
de capacitagcio de profissionais de sauade voltadas
especificamente para os riscos a que as mulheres negras
estdo expostas; da seguranga publica cujos operadores e
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operadoras decidem quem deve viver e quem deve morrer
mediante a omissao do Estado e da sociedade para com as
nossas vidas negras.

Marchamos pelo direito a vida, pelo direito a
humanidade, pelo direito a ter direitos e pelo
reconhecimento e valorizacao das diferencas. Marchamos
por justica, equidade, solidariedade e bem-estar que sao
valores inegociaveis, diante da pluralidade de vozes que
coabitam o planeta e reivindicam o Bem Viver.
Convocamos a sociedade brasileira para a construgao
deste novo pacto civilizatorio, para uma sociedade onde
todas e todos possam viver plenamente a igualdade de
direitos e oportunidades.

Para a consolidacao desse Pacto de consenso, é necessario
que Estado e Sociedade acolham as seguintes
reivindicagOes:

DIREITO A VIDA E A LIBERDADE

[..]
PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL

[...]
DIREITO AO TRABALHO, AO EMPREGO E A
PROTECAO DAS TRABALHADORAS NEGRAS EM
TODAS AS ATIVIDADES

[...]

DIREITO A TERRA, TERRITORIO E
MORADIA/DIREITO A CIDADE

[...]
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JUSTICA AMBIENTAL, DEFESA DOS BENS COMUNS
E A NAO-MERCANTILIZACAO DA VIDA

[...]

DIREITO A SEGURIDADE SOCIAL (SAUDE,
ASSISTENCIA SOCIAL E PREVIDENCIA SOCIAL)

[...]
DIREITO A EDUCACAO

[...]
DIREITO A JUSTICA

[...]
DIREITO A CULTURA, INFORMACAOE A
COMUNICACAO

SEGURANCA PUBLICA

[...]
Brasilia, 18 de novembro de 2015. Marcha de Mulheres

Negras contra o Racismo, a Violéncia e o Bem Viver”

Curiosidade

Leia a Carta das Mulheres Negras 2015 completa no site
do Geledés. Disponivel em: http://www.geledes.org.br/carta-das-
mulheres-negras-2015/#ixzz4DYSvIII8

Em Santa Catarina, em especial Florianopolis, a
Associagao de Mulheres Negras Antonieta de Barros —
AMARB desde o final da década de 1980 assumiu a luta por
uma sociedade mais plural, de respeito a diversidade,


http://www.geledes.org.br/carta-das-mulheres-negras-2015/#ixzz4DYSv9II8
http://www.geledes.org.br/carta-das-mulheres-negras-2015/#ixzz4DYSv9II8

organizando agOes sociais e
educacionais com foco nas
mulheres.

O  empoderamento
feminino busca promover a
autoestima das mulheres,
num forte movimento para o
retorno aos cabelos naturais
crespos, sem fazer uso de
processos de alisamento.
Muito mais que uma questao
estética, assumir os crespos €
se assumir como mulher
bonita em suas
caracteristicas naturais, nao
aceitando  padroes de
imposicao de modelos de
beleza ocidentais, brancos,
europeus. E instrumento de
luta e mobilizacao de
mulheres, de criacao de lacos
de sororidade e caminho de
luta antirracista.

Vocé tem cabelo alisado?
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Quer saber mais?

CARVALHO,

Carol Lima de.
Negras em
movimento:
Associac¢ao de
Mulheres Negras
Antonieta de
Barros - AMAB
(1985-2015).
Trabalho de
Conclusao de

Curso (Graduagao)
- Universidade do
Estado de Santa
Catarina (UDESC).
Floriandpolis, 2016.

Que tal ler Lélia
Gonzalez, Beatriz
Nascimento, Sueli
Carneiro,

Conceicao Evaristo
e outras autoras
negras brasileiras?

Nao ha problema nisso, desde que isso nao seja uma imposicao

para se encaixar em um padrao de beleza!
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Referéncia

Portal Geledés (http://www.geledes.org.br/)
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ANEXOS

Sites e paginas

www.abpn.org.br

www.blogueirasnegras.org
http://www.portalafricas.com.br
http://www.geledes.org.br
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia
www.ipea.gov.br/

http://emicida.com.br/
http://www.criolo.net/aindahatempo/
http://www.sambacarioca.com.br/sambistas.html

https://www.facebook.com/Leis-1063903-e-1164508-Material-
de-apoio-ao-educador-844918898857289/?fref=ts

https://www.facebook.com/QuadrinhosAcidos/?fref=ts

https://www.youtube.com/channel/UChFFCMI17bTgl1HYMq
QRG2Vg


http://www.portalafricas.com.br/
http://www.geledes.org.br/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia
http://www.ipea.gov.br/
http://emicida.com.br/
http://www.criolo.net/aindahatempo/
http://www.sambacarioca.com.br/sambistas.html
https://www.facebook.com/Leis-1063903-e-1164508-Material-de-apoio-ao-educador-844918898857289/?fref=ts
https://www.facebook.com/Leis-1063903-e-1164508-Material-de-apoio-ao-educador-844918898857289/?fref=ts
https://www.facebook.com/QuadrinhosAcidos/?fref=ts
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Documentarios e videos

Olhos Azuis (Bertram Verhaag, 1996)
https://vimeo.com/67460531
Documentdrio frio sobre um tema fervente: os workshops

sobre racismo desenvolvidos pela norte-americana Jane
Elliott. O filme acompanha, especificamente, um desses
workshops, realizado em Kansas City com 30 pessoas,
entre professores, policiais e assistentes sociais.
http://www.geledes.org.br/olhos-azuis-por-jane-elliott.
Acesso em 07/07/2016)

Chacinas nas periferias (Conversa Afiada — TV Afiada,
2015)

https://www.youtube.com/watch?v=53rQggrAoul
Apresenta depoimentos de mulheres que perderam seus
filhos e maridos assassinados pela policia.

O negro no Brasil (Tv Brasil - Caminhos da Reportagem,
2012)

https://www.youtube.com/watch?v=z]Aj-wGtoko
Reportagem que em 2012 recebeu o Prémio Abdias
Nascimento discute a questdo racial no Brasil na
atualidade.

Vidas de Carolina (Jéssica Queiroz, 2015)
https://www.youtube.com/watch?v=AkeYwVc2]L0
Contemplado pela sétima edi¢gdo prémio Criando Asas,
Vidas de Carolina conta a historia de duas mulheres que



https://vimeo.com/67460531
http://www.geledes.org.br/olhos-azuis-por-jane-elliott
https://www.youtube.com/watch?v=53rQggrAouI
https://www.youtube.com/watch?v=zJAj-wGtoko
https://www.youtube.com/watch?v=AkeYwVc2JL0
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sobrevivem da coleta de residuos reciclaveis. O
documentario foi inspirado na vida da inusitada catadora
de lixo e escritora da década de 40, Carolina Maria de
Jesus.

A Negacao do Brasil (Joel Zito Aratijo, 2000)
https://www.youtube.com/watch?v={[FCEpc7aZMé&list=
PLIZ9Dyq1zKSpZhKAvbk3Pa-UxDIFoQ3Vw

O documentdrio realiza uma critica a presenca (ou
auseéncia?) de atores afros na televisao brasileira através da
histéria das novelas.

Invernada dos Negros (André Costantin e Daniel Herrera,
2010)

https://www.youtube.com/watch?v=TCyu-Tb6D1o

A comunidade Invernada dos Negros estd localizada nos
municipios de Campos Novos e Abdon Batista, em Santa
Catarina e é um territorio de comunidade remanescente
de quilombeo.

Trabalho doméstico, trabalho decente (TV Brasil
Internacional, 2014)
https://www.youtube.com/watch?v=yjYtLxiVQ7M
Documentdrio retrata a realidade de trabalhadoras
domésticas negras e indigenas do Brasil, Bolivia,
Guatemala e Paraguai na busca por condi¢oes decentes de
vida. O documentdrio visibiliza oportunidades e desafios
dos paises para a promocao dos direitos econdmicos e
empoderamento das mulheres.



https://www.youtube.com/watch?v=jJFCEpc7aZM&list=PLIZ9Dyq1zKSpZhKAvbk3Pa-UxD9FoQ3Vw
https://www.youtube.com/watch?v=jJFCEpc7aZM&list=PLIZ9Dyq1zKSpZhKAvbk3Pa-UxD9FoQ3Vw
https://www.youtube.com/watch?v=TCyu-Tb6D1o
https://www.youtube.com/watch?v=yjYtLxiVQ7M
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Negros dizeres (Hugo Lima em parceria com Coletivo
Azoilda Trandade e NEAB CEFET/R], 2015)
https://www.youtube.com/watch?v=445zV2HSNmMQ
Documentario trata o racimo e as patologias geradas por
ele e pelo ato de combaté-lo.

Espelho, Espelho Meu! (Jaqueline Barreto, 2011)
https://www.youtube.com/watch?v=445zV2HSNmMQ
Documentario sobre a estética do cabelo afro.

O lado de cima da cabeca (Naira Soares, 2014)
https://www.youtube.com/watch?v=1RFvuAOcu60

A estudante de Comunicagao Social Naiara faz um
documentdrio sobre cabelos e os padrdes impostos a este
tema).

Pele Negra, Mascara Branca (Conrado Krainer, 2006)
https://www.youtube.com/watch?v=sQEwu_TJi0s

Pele negra, mascara branca se trata de um documentario
que aborda o racismo no Brasil, o problema da ideologia
do branqueamento, através da obra de mesmo nome de
Franz Fanon.

Njinga, Rainha de Angola (Sérgio Guimaraes, 2013)
https://www.youtube.com/watch?v=yGDIMm31vE8

O filme conta a histdria da guerreira africana Ana de Sousa
de forma biografica.



https://www.youtube.com/watch?v=44SzV2HSNmQ
https://www.youtube.com/watch?v=sQEwu_TJi0s
https://www.youtube.com/watch?v=yGDJMm31vF8
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Nos deveriamos ser todas feministas
https://www.youtube.com/watch?v=fyOubzfkjXE
Chimamanda Adichie

Os perigos de uma tnica historia
https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8
Chimamanda Adichie

Trabalho com charges
PESTANA, Mauricio. Racista, eu!? De jeito nenhum... Sao
Paulo: Escala, 2001.


https://www.youtube.com/watch?v=fyOubzfkjXE
https://www.youtube.com/watch?v=wQk17RPuhW8
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O livro escrito por Carina Santiago se insere neste contexto, j&

que, ado mesmo tempo em que apresenta perguntas instigantes e

' novos desafios para educadores, escolas e para a formacao inicial e

continuada de docentes, contribui para a criacdo e aprimoramento de

novas praticas pedagégicas, especialmente na interface dos campos

da Educacao das Relacoes raciais (ERER) e da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).

Tanto as reflexoes tedricas sobre a EJA e sobre a ERER, quanto as
sugestoes de atividades a serem desenvolvidas no ambito das
. relagGes raciais, da histéria da Africa e dos africanos e dos afrodescen-
. dentes no Estado de Santa Catarina sdo motivos mais que suficientes
para recomendar a leitura deste livro. Além disto, embora tenha como
foco a histéria da cidade de Desterro, atualmente Florianépolis, as
- reflexdes tedricas apresentadas pela autora, possibilitam que seus
i insights e suas sugestoes sejam perfeitamente aplicados em outros

contextos geograficos, problematizando aquilo que Chimananda
Adichie tem chamado de "O perigo das histérias Gnicas".

Por fim, creio que as licoes deixadas pelo presente livro reforcam,
em nés, a compreensao e certeza de que o aprendizado sobre histéria
e cultura africana e afro-brasileira ndao deve se restringir a uma
demanda profissional de docentes dos campos de histéria, geografia
ou literatura ou, por outro lado, tomado como compromisso exclusivo
de negros e negras, professores e/ou militantes. Como destaca a
propria autora, na parte final da introducdo, “a apresentacao de
experiéncias de populacoes de origem africana para além da
escravidao, humanizando e evidenciando modos de vida estruturados
a partir de necessidades diversas ao sistema ocidentalizado” foi orien-
tada por uma preocupacao de “que o texto contribua efetivamente
para uma escola mais plural e acolhedora, e que os sujeitos se sintam
valorizados em seu pertencimento étnico-racial”.

Prof. Dr. Rodrigo Ednilson de Jesus
Universidade Federal de Minas Gerais




