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APRESENTACAO

Estimades socioeducadories, sejam bem-vindes*!

E com grande alegria e satisfacdo que recebemos vocés no Curso
Socioeducagdo como meio de responsabilizagdo e emancipagdo de adolescentes.

Este curso é parte integrante do projeto de Fortalecimento da Escola
Distrital de Socioeducacao, elaborado e encaminhado pela Subsecretaria do
Sistema Socioeducativo do Distrito Federal em resposta a convocatoria da Unido
de Cidades Capitais Ibero-Americanas (UCCI). Apds aprovacgao, o projeto recebeu
financiamento para realizacdo do cursoem parceria com a Faculdade UnB
Planaltina da Universidade de Brasilia.

Em razdo da imprescindibilidade da continua necessidade de aprimorare
aperfeicoar o trabalho desenvolvido na socioeducacao, este curso constitui-se
como agao de formagao continuada direcionada a servidores do Sistema
Socioeducativo do Distrito Federal, bem como agentes publicos que atuam com
a socioeducacao em cidades membros da UCCI no Brasil, a saber, Sao Paulo e
Rio de Janeiro.

O curso ampara-se na concepc¢do de direitos humanos como uma
construcao historica voltada para a conquista da dignidade humana por meio da
garantia de direitos fundamentais. A garantia de direitos na sociedade
capitalista € um campo de tensionamento permeado por forcas sociais
antagodnicas que defendem diferentes projetos de sociedade e ameacam a
universalizacdo dos direitos historicamente conquistados. A situacdo é

igualmente tensa no campo da politica de atendimento socioeducativo aos

1 Adotou-se, ao longo deste livro, a linguagem ndo-binaria ou neutra de modo a ndo demarcar género no
discurso linguistico. O uso da vogal "e" no lugar de terminagdes binarias “a” ou “0” é uma forma de tornar
as palavras neutras. A linguagem nao-binaria foi utilizada especialmente nas referéncias aos participantes

deste curso, a saber, socioeducadore (singular) e socioeducadories (plural). 4



adolescentes autores de atos infracionais. Nesse contexto, sdo muito os desafios
que se apresentam e este curso se soma ao esforco de fortalecer a
socioeducacgao brasileira na perspectiva dos Direitos Humanos.

O livro que ora apresentamos corresponde ao material pedagdgico que
subsidiara a realizacdo do curso e toca em grandes temas indispensaveis para
que, de fato, se materialize um projeto emancipador de socioeducagao e capaz
de avangar em termos de garantia de direitos e promogao do desenvolvimento.

Esperamos que este curso seja uma experiéncia enriquecedora para cada

um de vocés, tanto pessoal quanto profissionalmente.

Desejamos muito sucesso nesta caminhadal!

As coordenadoras,

Cynthia Bisinoto - Universidade de Brasilia

Dayane Rodrigues - Secretaria de Justica e Cidadania do DF
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Adolescéncias Brasileiras

e Vulnerabilidades

Tatiana Yokoy e Dayane Rodrigues

Prezades socioeducadories!,

E com alegria que iniciamos nossos estudos do curso Socioeduca¢do como meio de
responsabilizagdo e emancipag¢do de adolescentes. Ao longo de nossa jornada formativa,
convidamos vocé a refletir sobre sua pratica profissional e sobre seu contexto especifico de
atuagdo junto aos adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.
Neste primeiro momento do curso trataremos do tema das adolescéncias brasileiras e suas
vulnerabilidades.

Consideramos muito importante que vocé reflita sobre o fendomeno do
desenvolvimento humano sob o ponto de vista sociocultural, especialmente no que diz
respeito ao momento da adolescéncia, tendo em vista que seu trabalho se da
eminentemente com o publico adolescente. Para iniciarmos nosso debate, convidamos
voCé a se questionar sobre as concepgoes existentes em torno do adolescer e as vivéncias

pessoais que vocé certamente possui acerca do tema.

4 )

Vocé ja pensou sobre o que comumente é dito acerca da adolescéncia? Em sua

formagdo profissional, vocé aprendeu algo sobre o desenvolvimento humano
nesse periodo da vida? Ha diferenca entre ser adolescente no Brasil ou no
Japdo, por exemplo? Como foi sua adolescéncia e como se comportam os

Cdolescenfes com os quais vocé convive? )

1 Adotou-se, ao longo desse livro, a linguagem n3o-binaria ou neutra de modo a ndo demarcar género no discurso
linguistico. O uso da vogal "e" no lugar de terminagdes binarias “a” ou “0” é uma forma de tornar as palavras
neutras. A linguagem nado-binaria foi utilizada especialmente nas referéncias aos participantes deste curso, a

saber, socioeducadore (singular) e socioeducadories (plural).
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Socioeducacido como meio de responsabilizacdo e emancipacdo de adolescentes

Sabemos que o senso comum oferece diversas explicacdes sobre o adolescer e, em
um contexto mais amplo, sobre o comportamento dos individuos conforme sua faixa etaria.
O objetivo deste mddulo, portanto, é jogar luz sobre todas essas construgdes conceituais
que giram em torno da nocao de adolescente, adolescéncia e adolescente autor de ator
infracional.

Assim, este modulo esta organizado em quatro se¢Ges. Na primeira, abordaremos
nocdes contemporaneas sobre desenvolvimento humano e adolescéncia. Na segunda,
falaremos sobre o olhar tradicional e normativo que foi construido sobre o periodo da
adolescéncia. Na terceira parte, sera discutido o olhar contemporédneo, diverso e
sociocultural sobre as adolescéncias, pluralizando essa concepg¢ao de maneira a recuperar
a complexidade do conceito. Por fim, trataremos da diversidade de adolescéncias e
juventudes brasileiras, suas vulnerabilidades, violéncias, bem como da criminalizacao da
juventude periférica.

Esperamos que as aprendizagens realizadas ao longo dos seus estudos neste
modulo te ajudem a construir compreensGes criticas, complexas e contextualizadas
socioculturalmente sobre quem sao os/as adolescentes em atendimento socioeducativo no
pais e, também, sobre o fendmeno do desenvolvimento humano. Consideramos que essas
aprendizagens podem ser muito importantes para te apoiar a construir praticas
profissionais competentes, intencionais e emancipadoras, ao longo da sua caminhada de
desenvolvimento profissional no campo da socioeducacao.

Boas leituras! Bons estudos! Boas aprendizagens!

O conceito de desenvolvimento humano é estudado por distintas areas do
conhecimento, iniUmeras correntes tedricas e, dessa maneira, tem sido constantemente
(re)construido e (re)significado ao longo do tempo, o que impacta enormemente as praticas
sociais e profissionais relacionadas a adolescéncia, como por exemplo, o atendimento
socioeducativo.

Para nos aproximarmos do tema, langamos algumas questoes que podem nos fazer
pensar como os processos de desenvolvimento humano tém relacdo com as praticas de

socioeducagao, vejamos: vocé percebe os/as adolescentes atendidos/as como pessoas em
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Socioeducacido como meio de responsabilizacdo e emancipacdo de adolescentes

desenvolvimento? Vocé considera que sua intervencdao pode atuar na promog¢ao do
desenvolvimento humano dos sujeitos acompanhados? E vocé, socioeducadore, também
esta em desenvolvimento?

A ciéncia do desenvolvimento, atualmente, é um campo plural que sintetiza um
conjunto interdisciplinar de teorias sociais, psicologicas e biocomportamentais que
orientam as pesquisas sobre o desenvolvimento humano (ASPESI; DESSEN; CHAGAS, 2005).
Entretanto, no pensamento cientifico e profissional contemporaneo, ainda hoje, parecem
predominar concep¢oes de desenvolvimento humano do século XX, advindas da ciéncia da
Modernidade. Vamos conhecer um pouco dessa historia.

Antes do século XXI, o desenvolvimento humano era visto, grosso modo, como um
processo organizado cientificamente em uma sequéncia fixa e linear de estagios, com
caracteristicas tipicas especificas, e se costumava usar padrées de “normalidade”
prescritos socialmente, relacionados a mudancas disparadas por gatilhos bioldgicos pré-
programados, como por exemplo, a puberdade. Nessa dire¢ao, a puberdade seria o gatilho
que demarcava o inicio da “fase adolescente”, que poderia ser compreendida como uma
fase tipica do desenvolvimento humano, marcada por caracteristicas universais e
conquistas compartilhadas por todos os adolescentes, no plano psicologico, social e
cultural (COLE; COLE, 2004). Predominava uma visao normativa, prescritiva, universalizante
e classificatdria sobre desenvolvimento, que no transcurso do tempo deixa suas marcas até
os dias de hoje. E comum ainda encontrarmos ideias e expressdes oriundas dessas tradicdes
tedrico-epistemoldgicas, como: “fase das descobertas”, “fase da rebeldia”, “fase do ndo”,
“fase da birra”. Vocé também j4 deve ter escutado ou se perguntado: “E normal que meu
filho de 4 anos faca assim? Sera que ele esta adiantado para a idade dele? Ou serd que ele
esta atrasado?”, ou ainda “Essa pessoa ndo vai aprender ou mudar, ela ja esta velha”.

Em contraponto a visdo homogeneizante, os estudos do século XXI sobre
desenvolvimento humano passaram a considera-lo como um processo social, historico e
necessariamente articulado a cultura, ao mesmo tempo que singular. Se quisermos
recuperar a complexidade desse fendmeno, temos, portanto, que nos interessar por como,
guando, onde e com quem ele acontece.

A luz dessas problematizacdes, neste curso trabalhamos com a ideia de que os

processos de desenvolvimento humano podem ser melhor compreendidos nas condicoes
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da contemporaneidade a luz de abordagens socioculturais (RODRIGUES; LOPES DE
OLIVEIRA, 2016), que afirmam que o desenvolvimento deve ser tratado de modo integral,
como fendomeno multifacetado, em sua génese e sua transformacao ao longo do tempo. As
abordagens socioculturais sobre desenvolvimento consideram que este processo ocorre
permanentemente, inclusive na vida adulta e na velhice, e é mediado pelas praticas
interpessoais, sociais e culturais vivenciadas. Assim sendo, sujeito em desenvolvimento e
cultura sdo indissociaveis e se constituem mutuamente por todo o ciclo de vida.

Neste curso, entendemos que as conceituacoes que envolvem o fendmeno do
desenvolvimento humano precisam abordar as interacdes sociais estabelecidas pelos/as
adolescentes com os quais trabalhamos. Na mesma direcao, em nosso trabalho na
socioeducacao, é imprescindivel indagarmos sobre quais sdo os limites e as possibilidades
promovidas pelo contexto sociocultural em que eles/as constroem suas experiéncias de
vida. Para melhor ilustrar essa compreensao sobre desenvolvimento humano, algumas
questdes indispensaveis a serem feitas por quem trabalha com adolescentes sdo: Quais as
bases materiais que sustentam os processos de transformacao do adolescente
acompanhado nas medidas socioeducativas em que atuamos? Ha chances de insercao
profissionalizante, inclusdo produtiva e escolarizagdo? Ha acesso as condigdes basicas de
seguranca alimentar? Como promover processos de desenvolvimento sem tais bases
materiais?

Em meio a esse contraponto trazido pelas abordagens socioculturais do
desenvolvimento é que indagamos como é ser adolescente no Brasil, em S3o Paulo, no
Distrito Federal, no Capdo Redondo, no Vidigal, em Ceilandia. Como é adolescer por dois ou
trés anos dentro de uma unidade de internacao e como seria adolescer em casa? Como tem
sido adolescer em meio a uma pandemia que nos leva ao distanciamento social? Sao
questdes que podem ajudar vocé, socioeducadore, a relacionar o conteido que estamos
trabalhando aqui com sua experiéncia profissional.

Para entender melhor sobre as abordagens socioculturais do desenvolvimento, vocé
pode pesquisar as construcdes tedrico-epistemoldgicas de autores como Mead (1863-1931),
Vigotski (1896-1934), Leontiev (1903-1979), Luria (1902-1977) e Bakhtin (1895-1975). Para
esses autores, de maneira geral, o desenvolvimento humano é compreendido como

processo complexamente determinado por uma teia de fatores ao longo de toda a vida e
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caracterizado por mudancas estruturais e funcionais, ndo necessariamente evolutivas ou
lineares, que ocorrem na e por meio das interagdes estabelecidas pela pessoa com outras e
com o cenario ao seu redor. Além disso, o processo de desenvolvimento é mediado por
instrumentos materiais e simbdlicos disponiveis na cultura de que participa a pessoa, ao

longo do seu envolvimento em praticas e atividades socioculturais.

Vocé ja tinha ouvido ou estudado acerca desse modo de compreender o
desenvolvimento humano? Caso queira conhecer um pouco mais acerca de
tais teorias e abordagens, hd uma série de bibliografias complementares

listadas ao final do médulo que podem te ajudar.

. 4

Para continuar, vamos focalizar o contexto e o publico com o qual vocé trabalha.
Consegue identificar as repercussdes que as abordagens socioculturais do
desenvolvimento trazem ao contexto de atendimento socioeducativo? Um dos exemplos
que podem ser trazidos aqui ¢ a ideia de que o processo de desenvolvimento pessoal do
adolescente atendido pelos programas socioeducativos nao segue um caminho evolutivo
gradual e linear, mas micro transformacgdes nem sempre perceptiveis, com idas e vindas nas
suas formas de pensar e agir que culminam em ressignificacdes, rupturas e mudancgas de
trajetdrias. Em outras palavras, estamos dizendo que o processo de desenvolvimento do
adolescente, assim como o de qualquer pessoa, ndo é sinénimo de evolugdo. Desenvolver-
se é, em grande medida, ressignificar (LOPES DE OLIVEIRA, 2016).

Sentidos, significados, signos, significacdes e ressignificacdo sao palavras
comumente usadas no vocabulario das abordagens socioculturais do desenvolvimento.
Vocé ja deve té-las ouvido, ndo é mesmo? Além de serem usadas nesse campo tedrico-
conceitual, também encontramos sua utilizacdo pratica amplamente disseminada no
universo da socioeducagado. Conforme aponta o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca
e do Adolescente (CONANDA, 2006), os parametros norteadores da acdo pedagdgica para
os programas de atendimento que executam as medidas socioeducativas “devem propiciar

ao adolescente o acesso a direitos e as oportunidades de superacdo de sua situacdo de
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exclusdo, de ressignificacao de valores, bem como o acesso a formagéo de valores para a
participacao na vida social” (p. 46, grifo nosso). Vejam por esse exemplo como o caminho
almejado pela socioeducacgao leva em conta aspectos constitutivos da subjetividade no
processo pedagogico. Tal como apontado por Rodrigues (2017) a acdo socioeducativa
envolve, necessariamente, o estabelecimento de mecanismos dialdgicos de ressignificacdo
acerca da pratica infracional, dos projetos de vida e das visGes de mundo desses
adolescentes.

O que seria entdo essa tal ressignificacdo tdo almejada e defendida? Para uma
melhor compreensao acerca da tematica das significacdes, ressignificacdes e da construcao
de sentidos, utilizamos o referencial da Psicologia Histdrico-Cultural, no que concerne aos
postulados de Vigotski (1931/1995; 1930/1996; 1934/2001) sobre o carater indissociavel
entre linguagem, pensamento e acao humana. Segundo o autor, o que diferencia, do ponto
de vista psicoldgico, o homem dos animais, “é a significacdo, quer dizer, a criacdo e o
emprego de signos” (VIGOTSKI, 1931/1995, p. 84). Tentando elucidar, no dizer de Oliveira
(1992, p. 30), “signos podem ser definidos como elementos que representam ou expressam
outros objetos, eventos , situagdes”. Consideramos que sao exemplos de signos: a
linguagem verbal e escrita, os varios sistemas de contagem, os sistemas simbdlicos
algébricos, os esquemas de memdria, os diagramas, mapas, desenhos, placas de transito,
pichagoes, gestos e demais signos convencionais utilizados. Como vocé pode ver, os signos
estdo presentes de diferentes maneiras em nossa vida.

Sob a otica dessa abordagem, os processos de significagdo sdo compreendidos
como instrumentos que possibilitam a relagao dos sujeitos com o mundo. De acordo com
Silvestri e Blanck (1993, p. 32), “a realidade da consciéncia é a realidade do signo. E o signo
é social. A linguagem ndo surge na histéria da humanidade, nem é adquirida pela crianca,
nem se desenrola fora da sociedade humana”. Ou seja, sob a dtica da Psicologia Historico-
Cultural, a atividade humana e a interacdo social sdo os requisitos basicos para o
desenvolvimento da linguagem e da consciéncia. Nesse sentido, o individuo é encarado
como um ser que constrdi sua existéncia, a partir da acdo sobre a realidade, com o objetivo
de satisfazer suas necessidades. A base deste processo seria a reconstrucao interna das

atividades socialmente enraizadas e historicamente construidas, mediante as operacdes
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com signos, chegando a ponto de o individuo ser capaz de identificar as propriedades

objetivas da realidade e a si mesmo, esbocando impressdes subjetivas do mundo.

(Para articularmos os conceitos que viemos trabalhando até aqui com o campo da\
socioeducacao, é importante que vocé reflita, socioeducadore, quais sdo os signos e
significados partilhados entre os adolescentes com os quais vocé trabalha. Ha
signos especificos da cultura juvenil contemporanea? Ha signos compartilhados na

periferia? Vocé ja passou por situagdes em que ndao compreendeu alguma expressao

\ou frase utilizada pelos adolescentes durante um atendimento? /

Apesar de considerarmos uma pratica particular, a producdo de significagdes nao
pode ser compreendida como uma atividade meramente cognitiva e tampouco individual.
Ela é uma pratica social dialdgica que se constréi mediante interagées sociais.

As “abordagens socioculturais do desenvolvimento humano” assumem que o
desenvolvimento dos adolescentes é promovido por e nas interacdes estabelecidas entre
eles e elas com diversos atores e instituicoes do seu contexto sociocultural, por exemplo, as
relagdes com suas familias, suas comunidades, com a internet e as redes sociais, com os
programas policialescos de TV, com a policia, com seus pares, seus professores e com vocés,
socioeducadories. Por isso é que estas abordagens tém contribuido de modo significativo
para a discussdo tedrica e para a construcdo de praticas sociais junto a adolescentes, como
o campo da socioeducagao (RODRIGUES; LOPES DE OLIVEIRA, 2016).

Pelo caminho que percorremos até aqui, acreditamos que vocé ja tenha percebido
que a preponderancia das intera¢des no desenvolvimento pessoal traz profundos impactos
para a socioeducagao. Isso ocorre porque as situacdes de interacao entre adolescentes e os
mais diversos atores e instituicdoes com as quais eles estao em interacao direta e indireta
assumem papel decisivo tanto na génese da infracdo como no processo pedagdgico a que
estao submetidos no cumprimento da medida socioeducativa.

Inclusive, é importante destacarmos as situagGes de intera¢des entre adolescentes
e socioeducadories nos espacos de execucdo de atividades sociopedagégicas ou de

atendimentos individuais. Nessas situacoes, tanto o encontro entre adolescentes, quanto o
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contato deles com os profissionais da socioeducacao sao oportunidades potenciais de
geracao de conhecimentos, de apropriacao de significados e de construcao de
subjetividades; por conseguinte, sao situagdes promotoras de aprendizagens que
impulsionam o desenvolvimento em novas direcoes (RODRIGUES; LOPES DE OLIVEIRA,
2016).

Em resumo, tendo até entdo problematizado alguns conceitos por meio das
abordagens socioculturais do desenvolvimento humano, podemos fundamentar reflexdes
mais qualificadas sobre a construgdo da subjetividade do/a adolescente e sobre estratégias
que apoiam o/a adolescente a ressignificar a si mesmo/a, seus valores e suas relagdes com
as demais pessoas, a construcao de novas experiéncias, novas formas de expressao, de se

apropriar da realidade.

ATIVIDADE!

Pensando no que acabamos de ver sobre a abordagem sociocultural do
desenvolvimento humano, leia o trecho abaixo extraido do Grande Sertdo Veredas
e reflita sobre como apostar na possibilidade de mudanca do sujeito em
desenvolvimento se faz presente em sua experiéncia de vida ou em seu trabalho.

O senhor... mire, veja: o mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as

pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas - mas que elas

véio sempre mudando. Afinam ou desafinam, verdade maior. E o que a vida me

ensinou. Isso que me alegra montdo. (Riobaldo, em Grande Sertdo Veredas.

Guimaraes Rosa, 2019).

O olhar tradicional e normativo sobre as adolescéncias

Assim como o conceito de desenvolvimento humano, o conceito de adolescéncia
também pode ser abordado por diferentes pontos de vida. Da mesma forma que o
desenvolvimento, o conceito de adolescéncia tem se transformado ao longo do tempo, de
acordo com mudancas historicas e culturais de uma sociedade. Vamos ver como se

constituiu a ideia de adolescéncia e, também, como ela foi se modificando até termos, o
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que chamamos hoje, de visao contemporanea e sociocultural sobre as adolescéncias (isso
mesmo, no plural!). Vamos conhecer um pouco dessa histéria?

A nocgdo de adolescéncia se constituiu historicamente como conceito cientifico e
como fenémeno social na transicdo para a Modernidade, entre os séculos XVI e XVII. No
periodo, ocorreram diversas mudancas sociais, trabalhistas e culturais advindas das
revolugdes industriais em muitas sociedades ocidentais que se organizaram de modo
capitalista, industrial e urbanizado, que demandaram maior formacgdo, alfabetizacao e
escolarizagdo para o mundo do trabalho. Com isso, aumentou o periodo de estudos longe
dos familiares e a adolescéncia passou a ser compreendida como um periodo de
“moratoria”, “laténcia” social, atendendo a interesses individualistas e liberais destas
sociedades (AGUIAR, 2008; ARIES, 1981; BOCK, 2004; COIMBRA, BOCCO; NASCIMENTO, 2005;
FACCI, 2009; OZELLA; TOMIO; RODRIGUES; LOPES DE OLIVEIRA, 2016, OLIVEIRA;
RODRIGUES; SILVA, 2017).

ﬁcéjé deve ter ouvido falar em “aborrescéncia” ou que um/a adolescente “esta m
fase da rebeldia”, ou mesmo a queixa de pais dizendo que “desde que entrou na
adolescéncia meu filho tem se comportado de forma rude, sé quer saber dos
amigos, ndo quer mais a nossa companhia, esta sempre agressivo conosco”. E vocé,
concorda que a adolescéncia é um periodo conturbado da vida, lembra-se de

alguma vez ter pensado ou dito algo semelhante? Como foi a sua adolescéncia?
Qgistre sua resposta para comentar com seus colegas e tutor/a. )

Durante o século XX, a adolescéncia era vista como uma fase universal e

supostamente natural da vida, como se ela acontece com todos e de forma igual. Por
influéncia desse modo de pensar acreditava-se que a adolescéncia era igual para todos:
uma fase de desenvolvimento caracterizada por conflitos, busca de identidade pessoal e de
pertencimento a grupos, transformacdes corporais, psicoldgicas, emocionais (METZEN;
FERNANDES, 2019). A maior parte dos estudos cientificos do século XX sobre adolescéncia

visavam, por um lado, identificar padroes comuns para indicar o que seria uma
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adolescéncia normal e, por outro, estabelecer o que seriam desvios ou patologias, o que
acabou por reforcar a associacao da adolescéncia com crises, imprevisibilidade, rebeldia,
irracionalidade (OLIVEIRA; RODRIGUES; SILVA, 2017). Um exemplo de teorizagao sobre
adolescéncia do século XX e que ainda hoje se mostra presente no contexto latino-
americano é a “sindrome normal da adolescéncia”, dos psicanalistas argentinos Aberastury
e Knobel (1989).

A concepgao da adolescéncia como “fase critica” ainda é muito comum, apesar de
todo o avango como conceito cientifico e como fenémeno social. Isso porque por muito
tempo a adolescéncia foi tratada como um periodo natural, um estagio supostamente
universal e aistoérico do ciclo de desenvolvimento, como uma transicado entre a infancia e a
adultez. Em geral, enfatizava-se o que os/as adolescentes ndo eram e em oposic¢ao a outros:
“ndo eram mais criangas e ainda ndo se tornaram adultos”. Vocé ja deve ter ouvido falar que
“adolescente ndao quer nada da vida” ou, ainda, a expressao “nem-nem” para se referir
pejorativamente a populagao jovem que nem estuda e nem trabalha.

Por que sera que essas concepgdes sdo tdo comuns ainda hoje? Vocé tem alguma
hipdtese para explicar a permanéncia e difusdo de compreensdes reducionistas, negativas
e pejorativas como estas? Isso é acentuado ainda mais intensamente no caso de
adolescentes pobres, negros ou em atendimento socioeducativo, que costumam ser
criminalizados, conforme discutiremos mais adiante neste mddulo.

O fato é que essa abordagem tradicional sobre adolescéncia colaborou para a
edificacdo de preconceitos, esteredtipos, mitos e interpretacdes pejorativas,
estigmatizantes e marginalizantes sobre o adolescente. Em uma sociedade que se organiza
sobre a logica do capitalismo, costuma-se valorizar mais os sujeitos que produzem
(geralmente, adultos) em detrimento de criangas, adolescentes e idosos (METZEN;
FERNANDES, 2019).

Além disso, as concepcdes tradicionais e pejorativas sobre a adolescéncia tém sido
reproduzidas pelos/as préprios/as adolescentes (OZELLA; AGUIAR, 2008) e influenciam a
forma como eles/as mesmos/as se enxergam. O que ocorre, muitas vezes, é que essas
representacdes negativas sdo apropriadas pelo/a proprio/a adolescente, dificultando a
formulacao de projetos de vida e de perspectivas positivas para seu futuro. Muitos

adolescentes em atendimento socioeducativo manifestam dificuldades em pensar sobre
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seu futuro, reforcando ideias de que sua Unica opcado é a “vida da correria”, a “vida louca”

(PAIVA; CRUZ, 2014).

ATIVIDADE!

Vejamos abaixo uma situacao entre uma professora e adolescentes em
atendimento socioeducativo que ilustra a for¢a do discurso tradicional sobre

adolescéncia:

Certa vez ao chegar a turma para comegar a aula, percebi que os alunos
estavam muito agitados e come¢aram a falar “que ndo queriam aula e que ali
s6 havia bandidos e bandido aprende é a escola do munddo e do crime”. Nesta
turma havia um aluno que exercia uma lideran¢a e este, comecou a me
confrontar dizendo que era pra eu me sentar e ndo dar aula por que meu saldrio
estava garantido mesmo, entdo ndo importava. Disse a ele que estava ali a
trabalho e havia investido horas durante a noite para preparar a aula e
construir junto com eles o conhecimento proposto. O que ndo adiantou muito,
percebi que seria preciso mais persuasdo de minha parte e continuei tentando
até que comecei a me irritar com a situagdo. Foi quando um adolescente falou
que eu devia estar querendo que todos eles morressem, ja que nenhum deles
tinha recuperagdo. Foi ai que me veio uma luz e comecei a argumentar sobre
minha postura como professor que ndo os julga ou os considera irrecuperdveis.

(LOPES, 2017, p. 155-156)

Como vocé viu, essa situacdo ocorreu no contexto escolar, mas ela

acontece nos mais diferentes contextos que os adolescentes participam. Vocé

ja vivenciou algo parecido?

Registre algumas situacdes em que vocé percebe a reproducdo da
visdo tradicional e pejorativa sobre adolescéncia em seu cotidiano. E lembre-
se: a reproducdo de preconceitos, estereotipos e interpretacdes pejorativas
pode se dar pelos proprios/as adolescentes, como no exemplo acima, e

também por outras pessoas e profissionais que convivem com eles/as.
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Até mesmo nas politicas direcionadas a juventude predomina a imagem
adultocéntrica e tutelar do adolescente como sujeito em preparacdo para algo (LIMA, 2019).
Com isso, os adolescentes ndo sao vistos como sujeitos ativos no presente, mas alguém que
ainda ndo se tornou adulto e que, por isso, “sdo o futuro do pais”.

Como discutido recentemente por Yokoy e Rengifo-Herrera (2020), os estereétipos
negativos sobre adolescentes que praticaram ato infracional afetam de modo significativo
as trajetdrias de desenvolvimento dos/as préprios/as adolescentes e as intervengdes dos/as
socioeducadories. Estes estereétipos se enraizam em crengas, valores e disposi¢Ges
afetivas que amparam as praticas profissionais e que, raramente, sdo questionados. Isso
acontece porque estes rotulos pejorativos permeados por preconceitos contra a cultura
juvenil sdo como “filtros” que regulam, antecipam e orientam as atividades e as regras
institucionais, pouco considerando o conteddo que emerge das proprias relagdes face a
face com os adolescentes, seja de formaindividual ou coletiva, o que acaba frequentemente
por prejudicar as relagdes interpessoais nos programas de atendimento socioeducativo.

Felizmente, no discurso atual de socioeducadories que atuam junto a adolescentes
que praticaram infragoes, podemos verificar tensdes entre as concepg¢des mais tradicionais
e perspectivas menos estigmatizantes sobre adolescentes e adolescéncia. Estas
perspectivas enfatizam a diversidade e a singularidade da experiéncia de adolescer,
criticam generalizacGes indevidas e esteredtipos e afirmam a poténcia juvenil (OLIVEIRA;
RODRIGUES; SILVA, 2017). Vamos conhecer um pouco mais sobre essas possibilidades

conceituais?

Na se¢ao anterior vimos como se constituiu a visao tradicional, naturalizante,
negativa e pejorativa sobre a adolescéncia. E como as ideias mudam, a compreensao sobre
a adolescéncia também mudou, e muito! Entdo te convidamos a conhecer um pouco mais
sobre essas mudancas e sobre como a adolescéncia passou a ser interpretada como uma
construgdo histdrico-cultural.

No ambito dos estudos sobre desenvolvimento e adolescéncia, uma série de criticas
foram feitas a leitura normativa que tratamos na se¢do anterior. Na contemporaneidade, as

ciéncias humanas e sociais abordam a adolescéncia de uma forma contextualizada
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socioculturalmente, promovendo rupturas com a compreensao da Modernidade. Os
adolescentes sdao considerados como sujeitos ativos, atuantes e capazes que participam
ativamente e criativamente da sua cultura e da sua sociedade (OLIVEIRA; RODRIGUES;
SILVA, 2017).

O enquadre contemporaneo sobre adolescéncia a interpreta como uma categoria
construida historicamente, socialmente e culturalmente, significada e interpretada como
fato social e psicologico na cultura, na linguagem e nas relacgdes. Isto é, a adolescéncia nem
sempre existiu como categoria cientifica. O conceito de adolescéncia somente se tornou
parte do discurso econémico, social e pedagdgico no fim do século XIX e continua a ser
transformado ao longo da histdria da nossa sociedade.

Vocé sabia, socioeducadore, que em alguns agrupamentos humanos inexiste o que
conhecemos hoje como a adolescéncia? Nesses casos, a passagem dainfancia a vida adulta
pode ser direta, vivida por meio de algum ritual de passagem que demarca a “morte”
simbdlica da crianca e o nascimento social do adulto. J& nas sociedades urbanas
industrializadas, como a que vivemos, existem diversos marcadores materiais e simbdlicos
que contribuem para uma certa mudanca de autoimagem e de status social dos
adolescentes, como: viver as primeiras experiéncias sexuais; frequentar eventos noturnos;
poder sair com 0s amigos.

A compreensdo da adolescéncia que queremos construir com vocés neste curso € a
da adolescéncia como um produto da cultura. Com isso, deixamos explicito que a
adolescéncia ndo pode ser reduzida aos eventos naturais de crescimento bioldgico - como
a puberdade - e tampouco a uma simples fase de vida, marcada por comportamentos
tipicos. E possivel que tenhamos ao nosso redor uma realidade na qual os adolescentes
estudam, divertem-se e sonham. Contudo, é importante lembrar que ha realidades
diferentes em outras sociedades, ou mesmo na nossa propria. Ha muitas possibilidades de
adolescer de acordo com contextos desenvolvimentais especificos (ex: acesso a
oportunidades educacionais e socioeconomicas).

Nessa mesma direcdo, o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia defende a
necessidade de sempre considerar o contexto sociocultural vivenciado por adolescentes,
os multiplos aspectos que constituem a adolescéncia e a fazem ser analisada como “uma

CATEGORIA SOCIAL com conteldos préprios, como um periodo particular de intensos
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significados sociais, trajetdrias e demandas pessoais e geracionais concretas” (UNICEF,
2018, p. 10). Do mesmo modo, Metzen e Fernandes (2019) consideram a adolescéncia como
construcdo social e defendem que ndo ha um padrao de comportamento adolescente, ao
passo que o processo de adolescente é singular, individual e Gnico para cada pessoa, ndo
pode ser reduzido a uma preparacdo para a vida adulta. Assim sendo, ndo existe uma Unica
forma de adolescer.

Ha que se ponderar, especialmente, quando consideramos o acesso desigual a
recursos, as relagdes sociais estabelecidas por cada pessoa, as desigualdades histdricas,
sociais e politicas que atravessam as trajetdrias de desenvolvimento e diversos fatores
biopsicossociais, ambientais, geograficos, culturais, historicos.

Nesse sentido, o proprio conceito de adolescéncia tem sido questionado e se tem
empregado a terminologia adolescéncias, no plural, a fim de enfatizar a diversidade de
experiéncias de adolescer, tais como as relacionadas a oportunidades e vulnerabilidades
sociais, aspectos de classe social, raca/etnia e género. O UNICEF (2018) também emprega a
terminologia de adolescéncias, no plural, reconhecendo que a condicdo adolescente é
vivenciada de modo diferente e desigual segundo as situagdes socioculturais concretas que
permeiam a trajetoria de desenvolvimento de adolescentes e fatores identitarios
relacionados a género, orientacdo sexual, raca, local de moradia, aspectos
socioeconOmicos, ter ou ndao uma deficiéncia, entre outros. Campos e Paiva (2018)
consideram que o entendimento da adolescéncia como diversa e relacionada a contextos
de desenvolvimento, classe social, género, racga, configuracoes familiares, espagos
geograficos, cultura é inovador em socioeducacao.

A partir da evolucdo da protecdo dos direitos dos adolescentes no Brasil, é preciso
reconhecer que existem muitas adolescéncias brasileiras, cujas histérias geralmente sdo
marcadas pela invisibilidade social e negacao de direitos (PAIVA; CRUZ, 2014). No caso de
adolescentes em atendimento socioeducativo, suas trajetorias de desenvolvimento sdo
marcadas, em geral, pela condi¢ao de pobreza e extrema pobreza, pela violagdo de direitos,
pelo racismo estrutural e pelas vulnerabilidades sociais. Esses multiplos contextos de
desenvolvimento oferecem aos adolescentes, ao mesmo tempo, possibilidades e
limitacOes, encaminhando seu desenvolvimento a dire¢cées mais provaveis do que outras

ao longo do tempo (RODRIGUES; LOPES DE OLIVEIRA, 2016).
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ATIVIDADE!

Socioeducadore,

Antes de avancar, sugerimos que vocé pare um pouquinho para refletir
sobre como diversos fatores sociais, comunitarios, socioecondmicos,
familiares e a propria visdo pejorativa sobre adolescentes influenciam as
experiéncias dos/as adolescentes, a partir de uma entrevista com Criolo,
cantor, rapper, compositor e ator brasileiro.

Propomos que pense a respeito de algumas questdes como por
exemplo: Como o contexto sociocultural das periferias urbanas do pais
influenciam o desenvolvimento de adolescentes e também as expectativas
que a sociedade tem de adolescentes? Como os adolescentes sao vistos pelos
agentes publicos? E como constroem sua imagem de si mesmos e suas

relagdes com as outras pessoas?

Além disso, em sua experiéncia, vocé conhece algum episddio em que

preconceitos e racismo prejudicaram o desenvolvimento de algum/a
adolescente?
[Criolo] Falta de perspectiva na quebrada - Ponte Jornalismo. 8 min

https://www.youtube.com/watch?v=YFg8ah7eDMM

Quando se reconhece que adolescentes vivenciam um momento peculiar de
desenvolvimento, assume-se que estes/as devem ter seus direitos garantidos e devem ser
alvo de protecgao integral. O enquadre sociocultural sobre desenvolvimento humano e
adolescéncia repercute de modo importante no campo da socioeducacgao, pois colabora
para subsidiar praticas profissionais que visam promover as potencialidades dos/as
adolescentes. Para construir praticas profissionais emancipadoras junto a adolescentes, é
necessario olhar para o/a adolescente concreto/a, situa-lo/a na sua histéria, na sua cultura,
na sua sociedade. Por exemplo, para compreender como um/a adolescente significa os
estudos, o trabalho, as amizades, suas responsabilidades. Isto é, se a adolescéncia é um

fendmeno social, conforme aqui afirmamos, é necessario contextualizarmos a intervengao
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com adolescentes autores de atos infracionais nas condi¢des da contemporaneidade e na
atual sociedade brasileira (YOKOY DE SOUZA; LOPES DE OLIVEIRA; RODRIGUES, 2014).

A terminologia adolescéncias (no plural) enfatiza a diversidade de experiéncias de
adolescer e reconhece a interseccionalidade para a compreensao do desenvolvimento de
adolescentes em diferentes contextos. Os recentes estudos em Psicologia Cultural do
desenvolvimento humano sobre adolescéncia empreendem uma verdadeira “guinada de
perspectiva” (OLIVEIRA; COSTA; CAMARGO, 2018, p. 80), abandonando a busca de
caracteristicas universais, concentrando o olhar na diversidade e pluralidade de
experiéncias adolescentes e analisando os efeitos de aspectos interseccionais, como
género, situacao familiar, classe socioeconOmica, pertencimentos sociais, relacoes
institucionais, por exemplo. Esse olhar é compativel com o principio de ndo discriminagao
que deve reger a execucao das medidas socioeducativas, presente na Lei do SINASE
(BRASIL, 2012):

Art. 35. A execucdo das medidas socioeducativas reger-se-a pelos seguintes
principios:

VIII - ndo discriminacao do adolescente, notadamente em razao de etnia, género,
nacionalidade, classe social, orientagdo religiosa, politica ou sexual, ou

associacdo ou pertencimento a qualquer minoria ou status.

Trazer a discussao sobre interseccionalidade para este curso significa olhar para os
fenémenos do desenvolvimento humano, da adolescéncia, da infracdo juvenil sob um
prisma multifacetado, entrelacado e complexo. Vocé ja ouviu falar sobre esse conceito?

O termo interseccionalidade foi utilizado inicialmente para designar a
interdependéncia das relagdes de poder de raca, sexo e classe, num texto da jurista afro-
americana Kimberlé W. Crenshaw (1989) e se pode dizer que sua origem esta atrelada
movimento do Feminismo Negro do final dos anos de 1970 (DAVIS, 2016), cuja critica
coletiva se voltou de maneira radical contra o feminismo branco, de classe média,

heteronormativo. Assim, temos que:
Ainterseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de
um enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizagdo dos

grandes eixos da diferenciacdo social que sdao as categorias de sexo/género,
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classe, raca, etnicidade, idade, deficiéncia e orientagdo sexual. O enfoque
interseccional vai além do simples reconhecimento da multiplicidade dos
sistemas de opressao que opera a partir dessas categorias e postula sua
interacdo na produgao e na reproducao das desigualdades sociais. (BILGE, 2009,

p. 70)

Para a socioeducacdo a nog¢do de interseccionalidade é uma interessante
provocacao tedrica, uma vez que articula contribuicGes em ciéncias humanas e sociais, por
exemplo, entre Psicologia, Servigo Social, Direito e Antropologia (TEIXEIRA; KIND, 2015). A
interseccionalidade colabora para reflexdes sobre diversidade cultural, recortes de género,
de etnia, de nacionalidade, de classe social, de orientacdo religiosa, politica ou sexual em
socioeducacao.

O debate sobre a questao racial, por exemplo, é ainda pouco expressivo no campo
da socioeducacdo, apesar da maioria dos adolescentes cumprindo medidas
socioeducativas no pais ser negro, e apesar do debate sobre relagdes raciais e a questdo
racial ser essencial para a compreensdo da pratica e punicdo de atos infracionais, bem
como de outros fendmenos sociais da contemporaneidade (ORTEGAL, 2018). A partir de
experiéncias profissionais mediadas pelo rap, pela cultura marginal e periférica, Ortegal
(2018) ilustra possibilidades de abordar a questao racial no sistema socioeducativo e
defende a necessidade de compreender quem é o adolescente negro que cumpre medidas
socioeducativas, quais os impactos das desigualdades sociais e do racismo ao longo da sua
trajetdria de vida (antes, durante e apods). Inspiradas na ideia de constru¢do de uma
“socioeducacgao decolonial” (GOMES, 2020, p. 132), podemos, por exemplo, pensar que o
resgate da arte, da religido e da cultura afro-brasileira e indigena podem ser parte de uma
linguagem emancipadora para praticas de atendimentos socioeducativo catalisadoras de
desenvolvimento de adolescentes.

A dimens3o de género também é importantissima para discutirmos a violéncia letal
contra jovens pobres, negros e do sexo masculino (WAISELFISZ, 2015, 2016) e para construir
praticas de atendimento socioeducativo que atendam especificidades das adolescentes do
sexo feminino e de pertencimento LGBTI (lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,

transgéneros e pessoas intersexo). As experiéncias das adolescentes que cumprem medidas
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socioeducativas sao tema pouco investigado ainda hoje no sistema socioeducativo
brasileiro, no qual predomina uma cultura masculina e misdgina (OLIVEIRA; COSTA;
CAMARGO, 2018; YOKOY DE SOUZA; GRATAO, 2020). Abordar as dimensdes de género e de
classe social é considerado essencial por estas autoras para a construcdo de programas de
atendimento socioeducativo que garantam os direitos das adolescentes e sejam adequados
as suas especificidades.

No que se refere a adolescentes da populacdao LGBTI, um exemplo de avango
importante é a Portaria n® 04, de 23 de janeiro de 2020, da Secretaria de Estado de Justica e
Cidadania do Distrito Federal, que estabelece direcionamento e normatizacao do
tratamento dispensado a populagdo LGBTI atendida no Sistema Socioeducativo do Distrito
Federal. A Portaria adere ao respeito a diversidade sexual e de género e a garantia plena dos
direitos previstos em instrumentos legais a populagdo LGBTI, incluindo a integridade fisica
e psicoldgica. A Portaria proibe expressamente qualquer forma de discriminacdo fundada
na orientacao sexual e/ou na identidade de género; garante o direito de tratamento pelo
nome social bem como o uso de roupas, cabelos e marcadores estéticos e corporais
conforme sua identidade de género; dentre outras providéncias.

Em sintese, socioeducadore, é necessario transformar as concepg¢des sobre
adolescéncia e sobre os/as adolescentes que cometeram ato infracional, para que
socioeducadories exercam ativamente seu papel de sujeitos em desenvolvimento e
construam uma cultura institucional democratica, participativa, educativa no sistema
socioeducativo brasileiro, que contribua para a qualificagdo do atendimento
socioeducativo e para a promogdo do desenvolvimento de todos os envolvidos (YOKOY;
RENGIFO-HERRERA, 2020). Concordando com Paiva e Cruz (2014) podemos dizer que a
manutencado de esteredtipos negativos sobre adolescentes em vulnerabilidade social é um
dos maiores desafios do sistema socioeducativo.

Por isso reafirmamos que é essencial que as concepgdes contemporaneas e
socioculturais sobre desenvolvimento humano e adolescéncia estejam presentes na
formacao de profissionais da educacgao e da socioeducacao, tanto em formacao inicial
quanto em formacao continuada (EYNG; RAMOS, 2020). Compreender socioculturalmente
quem ¢é o/a adolescente em atendimento socioeducativo e quais sdo as principais

vulnerabilidades enfrentadas por ele/a é essencial para desconstruir praticas reducionistas,
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criminalizadoras e punitivas historicamente presentes na cultura institucional das politicas

de assisténcia a adolescentes em nosso pais.

Do ponto de vista cronolégico, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), sao consideradas adolescentes as pessoas entre 12 e 18 anos de idade. Em 2020, de
acordo com o cenario da infancia e adolescéncia no Brasil (Fundacdo Abring, 2021), foi
registrado o nimero de 69,8 milhGes de criancas e adolescentes, o que representa 33% da
populagao.

Conforme a legislagao brasileira, fundamentada na doutrina da protecao integral e
na perspectiva de garantia de direitos, os/as adolescentes brasileiros sao sujeitos de
direitos e vivenciam peculiar condicdo de desenvolvimento. Além disso, promover o
desenvolvimento e a protecao integral dos/as adolescentes e garantir seus direitos
fundamentais é corresponsabilidade de todos os atores sociais. Vejamos alguns trechos da
Constituicao Federal (BRASIL, 1988), da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispoe
sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA (BRASIL, 1990), e da Lei federal 12.594, de
18 de janeiro de 2012, que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo -
SINASE (BRASIL, 2012), que evidenciam estes pressupostos:

O direito a protecdo especial abrangera os seguintes aspectos (...): V - obediéncia
aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condic¢do peculiar de

pessoa em desenvolvimento, quando da aplicagdo de qualquer medida

privativa da liberdade. (BRASIL, 1988, artigo 227, § 3°)

A crianca e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de
direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis. (BRASIL,

1990, artigo 15)

Entendem-se por medidas socioeducativas as previstas no art. 112 da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), as quais
tém por objetivos: (...) Il - a integracao social do adolescente e a garantia de seus

direitos individuais e sociais. (BRASIL, 2012, Art. 1, § 2°)
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O principio constitucional do/a adolescente como pessoa em desenvolvimento, e de
acordo com a discussao juridica realizada por Oliveira (2014), é instrumento para a sua
protecdo integral diante de vulnerabilidades sociais e enfatiza a corresponsabilizacao do
Estado, da sociedade e da familia para a garantia dos direitos dos/as adolescentes. Segundo
o0 autor, este principio dialoga com a ideia da diversidade sociocultural e reconhece que o
desenvolvimento humano ¢ influenciado por multiplos aspectos. Um importante destaque
nessa discussado é que, em respeito a este principio, adolescentes devem ter prioridade em
politicas voltadas a acessarem melhores condi¢des de vida que garantam sua dignidade,
respeitem sua autonomia, sua participagao e sua capacidade criativa.

Em 31 anos de existéncia de ECA, podem ser verificados avangos e ameacas de
retrocessos, conforme apontado pelo Atlas da Violéncia 2020, do Instituto de Pesquisa
Economica Aplicada (IPEA, 2020). Destacam-se avancos na educacgdo (universalizagao do
acesso a educacdo obrigatdria), saide (diminuicdo da taxa de mortalidade na infancia) e
diminuicao do trabalho infanto-juvenil. Entretanto, as desigualdades de renda e raca
implicam em acesso desigual a direitos sociais por adolescentes pobres. Na educacao,
evidencia-se grande abandono e atraso escolar entre jovens de 15 a 17 anos pobres, além
dos nimeros alarmantes de homicidios de adolescentes e jovens do sexo masculino, negros
e pardos, moradores de periferia de centros urbanos.

Como retrocessos, o IPEA (2020) salienta projetos de lei que ameagam os direitos de
criancas e adolescentes, com grande repercussdo em discursos midiaticos, relacionados a
reducao da maioridade penal e ao aumento do tempo de medida socioeducativa de
internacdo. Também sdo preocupantes as graves consequéncias da pandemia da Covid-19
para criancas, adolescentes e familias pobres, com a ampliacdo do risco de fome, do
desemprego. Além disso, apresentam-se questionamentos sobre campanhas de
imunizagdo infantil e estratégias pedagdgicas para promover aprendizagens em periodo de
interrupcao de frequéncia presencial a escola e desigualdade no acesso a tecnologias de
informagao e comunicagao.

Dentre os principais indicadores que retratam a realidade de direitos ndao garantidos
a criancas e adolescentes brasileiros, salientamos (Fundagado Abring, 2021):

45,4% de criangas de 0 a 14 anos vivem em situagao de pobreza.
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1.768.476 milhdo de criancas estdo em situacdo de trabalho infantil,
correspondendo a 4,6% da populagdo nesta faixa etaria.

1,6 milhdo de criangas e adolescentes de até 17 anos de idade afirmaram nao
estar na escola, entre os meses de julho e novembro de 2020.

4,6 milhGes de criancas e adolescentes de até 17 anos de idade receberam
nenhuma atividade escolar, mesmo que estivessem estudando, entre julho e
novembro de 2020

7,1 mil criancas e adolescentes foram vitimas de homicidio em 2019, sendo 5,4

mil destes homicidios (75,5%) cometidos por arma de fogo.

Diante desses avancos e retrocessos podemos ver, socioeducadore, que mesmo o
ECA tendo celebrado 31 anos em 2021, muitos direitos ndo tém sido garantidos a criangas e
adolescentes brasileiros. Muitos ainda enfrentam graves violacbes de direitos e
vulnerabilidades sociais, intensificadas pela pandemia do novo Coronavirus (Covid-19).

Importantissimo mencionar, socioeducadore, que a pandemia por coronavirus no
pais, conflagrada em margo de 2020, tem trazido retrocessos na garantia dos direitos
humanos de maneira geral. Além disso, também sdo repercussdes da crise sanitaria a
diminuicdo de investimentos em politicas publicas de educacdo e assisténcia social, o
aumento da pobreza e da desigualdade social, o agravamento do trabalho infantil e a
precarizacdo das relacGes de trabalho para os adultos. Isso se aplica especialmente as
familias e aos/as adolescentes periféricos/as, inclusive os/as que estdo em atendimento
socioeducativo, considerando que muitos/as integram familias cuja sobrevivéncia imediata
¢ apoiada pela renda obtida diariamente em atividades informais.

Nessa conjuntura, o atendimento socioeducativo sofreu diversas mudancas a partir
da necessidade de evitar aglomeragao de pessoas. Por exemplo, alguns programas de
internacao em estabelecimento educativo descontinuaram atividades profissionalizantes e
visitas as unidades. Com isso, fragilizaram-se vinculos familiares, precarizou-se a
articulacdo interinstitucional e intersetorial e se interrompeu provisoriamente a
fiscalizagdo pelos drgdos responsaveis, o que levanta o questionamento se a pandemia

também afetou a dimensdo pedagdgica da acdo socioeducativa (COSTA, 2020).
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Como vocé ja sabe, os programas de atendimento socioeducativo fazem parte do
Sistema de Garantia de Direitos de Criangas e Adolescentes e, portanto, devem estabelecer
estratégias para a garantia da protecdo integral e dos direitos dos/as adolescentes, durante
e apos a pandemia (IBDCRIA, 2020). Contudo, especialmente quando falamos dos/as
adolescentes que praticaram ato infracional, a atual conjuntura sociopolitica brasileira
evidencia grandes disputas de poderes e tensGes sobre esse publico. No centro do debate,
conflitam-se, por um lado, demandas punitivistas e, por outro, demandas da protecao
integral e da garantia de direitos humanos. As primeiras se apoiam em uma perspectiva
punitiva, repressora e criminalizadora dos adolescentes, especialmente no trato da
juventude periférica. Ja a segunda tem subsidiado praticas de atendimento inovadoras e
promotoras de responsabilizagdo, de cidadania e de emancipacao de adolescentes(RIZZINI,
SPOSATI; OLIVEIRA, 2019).

Imaginamos que vocé, socioeducadore, consiga identificar estes conflitos e tensoes
em seu cotidiano. Consegue recordar algumas situagOes? Estas tensdes podem ser
verificadas, por exemplo, nas terminologias utilizadas na Socioeduca¢ao, como chamar um
adolescente em atendimento socioeducativo de “menor”, “delinquente”, “peba”, “pivete”,
“bandido” ou, por outro lado, de “adolescente autor de ato infracional” ou “adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa”.”, ou tdo somente: adolescente. A terminologia
“adolescente a quem se atribui autoria de ato infracional”, como fazem Rizzini, Sposati e
Oliveira (2019, p. 108), explicita um claro posicionamento ético, politico e tedrico, além de

acentuar o papel de agentes publicos nos processos de responsabilizacdo e mecanismos

repressivos do Estado brasileiro.

(O incremento da intensidade das penas e sua utilizagdo como medida néo\
excepcional de intervencao estatal, revela apenas uma sociedade incapaz de
lidar com o problema da criminalidade, por auséncia de politicas publicas de

inclusdo social, aptas a diminuir a desigualdade presente em todo o sistema

roial determinado pelo capitalismo (DIETER, 2005, p. 10). )
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Em que pese a defesa da perspectiva punitiva, repressora e criminalizadora dos
adolescentes, o ECA sinaliza para um rompimento conceitual e juridico com a ideia de pena,
aplicada aos adultos. Tal como apontado por autores como Baratta (2011), Batista (2002),
Ferrajoli (2002) e Wacquant (2001), a pena nao se configura como solucao eficaz para
resolucao de conflitos sociais.

Em dire¢do semelhante, sob a ética de Veronese e Oliveira (2008), a pratica de educar
pelo medo e pela punigdo, é adotada, com frequéncia, na expectativa de se predeterminar
uma agdo ou um comportamento através da inibicdo de outros. O medo diminui a
probabilidade de que determinadas acdes acontecam, ndao porque desencadeia no
individuo uma maior compreensao sobre algo, nem necessariamente porque o conduza a
um processo consciente de aprendizagem, mas porque tolhe a iniciativa do individuo e, na
maioria das vezes, compromete suas agdes futuras, o seu processo de socializagao e sua
autoestima. E vocé, o que pensa sobre a pratica de educar pelo medo?

Mesmo assim, a oOtica punitiva tem ganhado intensa veiculagdo na midia
sensacionalista de massa, alimentada pela cultura do medo e pela promessa de supostas
solucBes imediatas a questdes sociais complexas e histéricas em nossa sociedade, como a
exclusdo social, a desigualdade de renda e a situagao de pobreza vivenciadas por grande
parte da populagao brasileira. Algumas supostas solucdes se relacionam a propostas de
reducao da maioridade penal e ao maior tempo de internagdo para adolescentes, por
exemplo.

No que se refere as midias digitais e televisivas, os/as adolescentes costumam ser
retratados de modo bastante negativo (METZEN; FERNANDES, 2019), vide os programas que
repercutem diariamente as noticias sobre infracdes e crimes e difundem a ideia de ser esse
publico o principal responsavel pela violéncia brasileira, quando, de fato, segundo as
estatisticas da seguranca publica, sdo o publico que mais é atingido por essa questado (IPEA,
2019, 2020; WAISELFISZ, 2015, 2016). Se quiser saber mais sobre a conjuntura de violéncia
no Brasil, acesse o Atlas da Violéncia 2020 (IPEA, 2020).
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( )

atua? Vocé saberia dizer qual a porcentagem de crimes contra a vida que é cometida

Vocé conhece as estatisticas de cometimento de atos infracionais na regido onde

pelos adolescentes que cumprem medidas socioeducativas na unidade em que

trabalha? Faga essa busca, anote os dados e debata com seus colegas.

\_ _J/

Para complementar as informacdes que vocé dispde, podemos trazer dados
divulgados mensalmente nos extratos estatisticos da Secretaria de Justica e Cidadania do
Distrito Federal (SEJUS, 2021). Esses extratos revelam que, no ano de 2020, 51% dos
adolescentes em cumprimento de medidas de meio aberto estavam vinculados a atos
infracionais contra o patrimonio, tais como Roubo (39%), Furto (8%) e Receptacao (4%).
Somado aos atos patrimoniais, destaca-se o expressivo percentual de 23% que cumpria
Liberdade Assistida ou Prestacdo de Servico a Comunidade por Trafico de Drogas. Em maio
de 2021, 55% dos adolescentes internados foram sentenciados a essa medida por atos
contra o patrimonio como Roubo (48%), Receptagao (3,3%), Furto (2,3%), Tentativa de
Roubo (1,4%) e ainda 10,9% cumpria a medida pelo ato infracional de Trafico de Drogas
(SEJUS, 2021). Com isso, chamamos atencdo para o fato de que os atos infracionais
predominantes entre os adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa sao
contra o patriménio e ndo contra a vida, ao contrario do que o discurso que predomina no
senso comum de que os adolescentes representariam o “mal social”, ou a fonte principal
dos problemas de violéncia no pais.

Outro aspecto que gostariamos de destacar é que, no caso de adolescentes em
atendimento socioeducativo, costumeiramente, ndo se abordam os multiplos motivos
relacionados a pratica infracional e nem se divulga de maneira esclarecedora a legislacdo
protetiva da crianca e do adolescente (SANDES; LOBATO, 2019). E, assim, acaba-se por criar
uma retdrica popular que patrocina aimagem do adolescente que praticou ato infracional
como bandido irrecuperavel e que nao sera responsabilizado. Em algumas narrativas,
defende-se, inclusive, que devem ser segregados do convivio social, presos e até mesmo
mortos (“bandido bom é bandido morto). Formam-se esteredtipos que enaltecem discursos

punitivos que contradizem a prépria legislacio que esta fundamentada na protecdo
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integral e na garantia de direitos de adolescentes, mas também em sua responsabilizacao,
como veremos no segundo modulo deste curso.

Conforme discutido por Neta e colaboradores (2015), o olhar criminalizador assume
de modo reducionista que a infracdo é praticada pelo/a adolescente por sua vontade e
escolha individual, ignorando o acesso precario a politicas publicas e as vulnerabilidades
sociais enfrentadas por ele/a, sua familia e sua comunidade. Muitas vezes, essa otica se
sustenta em concepgoes lineares e descontextualizadas sobre as adolescéncias brasileiras.

Infelizmente, esse olhar preconceituoso e punitivo para o adolescente autor de
conduta infracional pode ser verificado mesmo entre profissionais que compdem a rede de
atendimento socioeducativo, como professores e agentes de seguranca publica (ROCHA,
2015; PAES; SILVA, 2018; RIZZINI; SPOSATI; OLIVEIRA, 2019). Entretanto, de acordo com as

legislagOes vigentes, os/as adolescentes brasileiros/as
tém o direito de ser educados e cuidados sem o uso de castigo fisico ou de
tratamento cruel ou degradante, como formas de correcdo, disciplina, educagao
ou qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia ampliada,
pelos responsaveis, pelos agentes publicos executores de medidas
socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar deles, trata-los,

educa-los ou protegé-los. (BRASIL, 1990, artigo 18)

No caso dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, ha certos
esteredtipos excludentes que recaem com ainda mais intensidade. Gracgas as construcdes
sociais negativas, legalmente fundamentadas, acerca da adolescéncia e juventude pobres,
esses grupos passaram rapidamente a condi¢do de protagonistas da violéncia social, ao
objeto de medos e pavores indiscriminados e aos principais alvos das medidas repressivas.
Sdo exemplos disso: as reiteradas propostas visando a reducdo da maioridade penal e ao
tratamento mais severo da infracdao juvenil; e a maior frequéncia de agdes de
enclausuramento, que tém levado ao inchaco das unidades de internacao.

O que estamos alertando, socioeducadore, € que no momento em que o adolescente
é estigmatizado como potencialmente perigoso, uma série de mecanismos é posta em
acdo, levando ao que é conhecido como “profecia autorrealizadora”, que significa uma

espécie de progndstico que, ao se tornar uma crenca, acaba por concretiza-lo. Em outras
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palavras, esse conceito refere-se ao processo no qual um fenémeno social temido é tdo
amplamente profetizado que acaba se concretizando. Outro efeito da profecia
autorrealizadora é a naturalizagdo de fendmenos que sdo, na realidade, produtos de tensos
processos de construcdo social. A associagao entre adolescéncia e delinquéncia pode ser
analisada como um caso dessas profecias, que funcionaria tal qual o exemplo demonstrado

por Rodrigues, Lopes de Oliveira e Souza (2014):

A rebeldia adolescente torna-os
mais vulneraveis ao conflito com as
geracoes mais velhas e, por
conseguinte, com 3 sociedade como
um todo.

Como individuos em formacgao, os
adolescentes sao naturalmente mais
imaturos e inzonsequentes, isso 0s
leva a rebeldia.

Por’issp, € natural que’eles
sejamesevekamente

reprimidos; ’Ebmp.meio de
preveéncio a violéngia.

O conflito intergeraciunal afasta os
adolescentes da familia e os expde a
influéncia regativa dos pares, em
geral da mesma classe
socioecondmica e comunidade.

Os grupos de pares adolescentes sao
predispostos a vicléncia e a
transgressao, em especial quando
sao moradores das periferias.

Neste curso, ndao coadunamos com quaisquer das premissas dessa profecia
autorrealizadora, ainda assim, optamos por apresentar sua dinamica de funcionamento,
conforme esclarece o esquema acima, para que vocé possa compreender claramente como
ela ocorre e, assim, tenha mais elementos para contesta-la.

0 esquema apresentado ilustra o processo como as representagdes sociais sobre a
adolescéncia (baseadas em discursos cotidianos e cientificos) podem tomar o lugar dos
adolescentes concretos e justificar sua criminalizacao, fomentando a formulagdo de leis e
as praticas de contencdo e repressdo. Esperamos que até este ponto do texto, vocé
socioeducadore, compreenda que ndo é possivel assumir como naturais e inevitaveis
caracteristicas como a imaturidade e a rebeldia. Compreendemos como um equivoco a
tendéncia em considerar como padrao desenvolvimental de comportamento, situa¢des

como o conflito intergeracional na familia do adolescente, bem como discordamos da visdo
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de que o grupo de amigos dos/as adolescentes como fonte de influéncias exclusivamente
negativas que os/as afastam da familia. A conclusdo dessa cadeia de raciocinio tem levado
a naturaliza¢do da criminalizacdo do adolescente pobre e isso precisa ser contestado.

E compreensivel que o aumento das estatisticas de violéncia - somado aos
ingredientes do medo e da divulgacdo midiatica do crime - produza uma busca desenfreada
por culpados e punicoes. Contudo, é necessario estarmos atentos/as aos frequentes
processos de criminalizagdo de certos grupos, quase sempre pertencentes as camadas
pobres. Nessa direcao, trazemos alguns questionamentos importantes que podem ser

pensados no contexto de interven¢dao em socioeducagao:

ﬁque significa nascer e ser criado numa favela? Como eles séo considerados e como e[e}
se véem? Comumente, a imagem veiculada pela midia e difundida socialmente a respeito
das favelas é o de um lugar de privagdo, territorio definido pelo que falta. Seus habitantes
sdo descritos como pobremente educados, preguicosos, alcodlatras, promiscuos e
principalmente perigosos. Eles sGo pobres ‘porque eles ndo se empenham o suficiente para

achar trabalho’ e seus filhos morrem porque escolheram ‘o caminho facil’, isto €, a carreira

chime”. (DIMENSTEIN; ZAMORA; VILHENA, 2004, p. 9) j

O trecho exposto provoca-nos a pensar sobre como a adolescéncia é vivida nas

periferias brasileiras. Sera que temos a mesma experiéncia adolescente nos bairros nobres?
Coimbra (2001) destaca o papel da midia de massa na construcao das ideias sobre
criminalidade, juventude e periferia na histéria recente do pais, favorecendo a criacdo de
esteredtipos e processos de segregacdo das denominadas “classes subalternas”, uma vez
que as narrativas difundidas “produzem poderosos e eficientes processos de subjetivacao;
forjam existéncias, vidas, bandidos e mocinhos, herdis e vildes” (p. 37). Na mesma diregao,
Passetti (2003) fala sobre uma estigmatizacdo da periferia, demarcada como territorio
perigoso, onde se concentram a pobreza, o desemprego, as invasdes e construcoes
desordenadas.

As caracteristicas negativas e estereotipadas frequentemente atribuidas ao

adolescente - especialmente o adolescente pobre e negro - contribuem para que ele ocupe
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posicao social marginalizada. Os desafios atuais da nossa sociedade e as demandas de
participacdo politica que os/as adolescentes tém trazido a luz na contemporaneidade
exigem uma postura diferente, em que eles/as sejam compreendidos/as como sujeitos
ativos em seus processos de desenvolvimento e no espaco social em que vivem
(RODRIGUES; LOPES DE OLIVEIRA; SOUZA, 2014b). Desse modo, sdo capazes de construir
inovadoras possibilidades existenciais, sociais e politicas.

A construcdo, divulgacdao e apropriacao de conhecimentos qualificados e
atualizados sobre desenvolvimento humano e sobre as adolescéncias, a exemplo do estudo
que vocé esta fazendo nesse curso, é essencial e premente para a qualificacdo de acdes
garantidoras de direitos de adolescentes, para a construcao de novas significacoes sobre
adolescentes e para a oferta de oportunidades de participagdo social de adolescentes em

nossa sociedade e, em especial, no sistema socioeducativo.

Nesse modulo, passamos por uma série de conceitos e teorizacées do campo da
Psicologia do Desenvolvimento e sua articulagdo com a Socioeducacao. Vimos que a
adolescéncia é uma categoria cientifica que merece atencdo e que sua interpretacdo pode
ser balizada por um conjunto de sistemas tedricos que a definiram ao longo do tempo.

Compartilhamos conhecimentos sobre desenvolvimento humano e sobre
adolescéncias, considerando o olhar histdrico-cultural de estudos académico-cientificos
recentes e a necessidade de oferecer subsidios para que socioeducadories construam
leituras criticas, complexas e contextualizadas sobre adolescentes em atendimento
socioeducativo. Também destacamos a necessidade de contextualizagdo sociocultural da
violéncia juvenil e das vulnerabilidades enfrentadas pelos/as adolescentes brasileiros/as e
criticamos os processos de criminaliza¢ao da juventude.

Como vimos no mddulo, os/as adolescentes sdo considerados sujeitos de direito,
prioridade absoluta e devem ser protegidos integralmente. Entretanto, por varias
circunstancias e motivos, seus direitos tém sido ameagados e violados, suas
vulnerabilidades sociais e institucionais tém se agravado e seus processos de

desenvolvimento tém sido intensamente atingidos.
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Neste curso, consideramos fundamental que vocé, socioeducadore, reflita sobre as
questdes sociais, os dilemas, as multiplas realidades e as infinitas possibilidades de ser
adolescente no Brasil e no mundo, inclusive, que a sua propria experiéncia
desenvolvimental seja contrastada com a vivéncia do publico com o qual se trabalha na
socioeducacao.

Ao longo dos proximos maédulos, discutiremos outros temas relevantes para sua
atuacdo com os/as adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.
Trabalharemos as questdes de seguranca, de responsabilizacao, de inclusdo e garantia de
direitos e de intervencdo em contextos praticos. Nesses proximos modulos, esperamos que
vocé nao perca de vista toda a complexidade do fendomeno do desenvolvimento humano e
dos processos de transformacao, aprendizagem, significacao e rupturas que perpassam o
campo no qual trabalhamos e que tentamos problematizar nessa primeira parte do curso.

Boa continuacao de curso a vocés!
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Sugestoes para ler, assistir e ouvir

Sites:
Para pesquisar e conhecer mais sobre indicadores sociais relacionados a criangas e
adolescentes de todo o Brasil, acesse o Observatério da Crianca e do Adolescente:
https://observatoriocrianca.org.br/
e Populagao estimada de criangas e adolescentes:
https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/populacao

e Cenario da Infancia: Conheca e acompanhe os temas e indicadores relacionados a
saude, educagdo e protecio de nossas criancas e adolescentes:
https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia

» Agenda Legislativa: Conheca e acompanhe as matérias legislativas que tém impacto
direto nos direitos de nossas criangas e adolescentes:
https://observatoriocrianca.org.br/agenda-legislativa

Filmes, curta-metragens e documentarios:
BILL, M. V. & Athayde, C.. Falcdo: meninos do trdfico. Brasil: Centro de Audiovisual da Central
Unica das Favelas, 2006.
BORGES, Fabricio. Meninos de Palavra. 2017. https://www.youtube.com/watch?v=|YTjzYpgoik
o Documentario que registra as oficinas de arte-educacdo realizadas pelo Projeto
Educagdo com Arte do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgdo, Cultura e Agdo

Comunitaria (Cenpec), em S3o Paulo.
Coletivo Rebento. (2017). O filho dos Outros.
o Websérie documental com 4 episddios sobre a redu¢do da maioridade penal e seus
impactos.
https://www.youtube.com/watch?v=kK27Tk18Wic&feature=youtu.be
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PROCESSO SOCIOEDUCATIVO

Ricardo Peres da Costa

Pesquisador em Socioeducacao




Responsabilizacdo no

processo socioeducativo

Ricardo Peres da Costa

Prezade Socioeducadore!,

Estamos iniciando as nossas reflexdes sobre a tematica da Responsabiliza¢do no
processo socioeducativo.

Este mddulo, inicialmente, tratara sobre as trabalhadoras e os trabalhadores da
socioeducagdo e as dimensdes de responsabilizagdo em relagdo ao adolescente, com
especial énfase no trabalho desenvolvido pela equipe socioeducativa dos programas das
unidades. Em seguida, abordaremos algumas mediagdes que caracterizam o trabalho na
rotina dos programas socioeducativos, buscando evidenciar os efeitos da
institucionalizagdo nos adolescentes bem como os desafios das questdes da seguranga
socioeducativa e o uso da atividade de inteligéncia na socioeducacao.

Prezade socioeducadore, importante ressaltarmos que, em nossa perspectiva, o
exercicio profissional na socioeducacdo ndo ¢é isolado, salvifico, redentor ou de
benevoléncia assistencialista. O trabalho deve ser executado de forma sistémica, articulado
as condicionalidades normativas, sociais e institucionais, valorizando todas as categorias
profissionais que trabalham direta e indiretamente na execu¢cdo de um programa
socioeducativo com os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. Todos
sao fundamentais, guardadas suas atribuicdes e especificidades profissionais.

Vamos comecar nossos estudos e aprendizados? Contamos com vocé!!! Suas

contribui¢des serdo importantes para a qualificagao do sistema socioeducativo.

1 Adotamos a linguagem ndo binaria ou neutra de modo a ndo demarcarmos género no discurso linguistico. O
uso da vogal "e" no lugar de terminag0es bindrias “a” ou “0” é uma forma de tornarmos as palavras neutras. A
linguagem ndo binaria foi utilizada especialmente nas referéncias aos participantes deste curso, a saber,

socioeducadore (singular) e socioeducadories (plural).
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Responsabilizacdo em socioeducacdo: compartilhando responsabilidades

no atendimento psicossocial socioeducativo

Neste texto, a fim de refletirmos sobre a responsabilizacdo no processo
socioeducativo, voltamo-nos para os trabalhadores das unidades de atendimento
socioeducativo por entendé-los como cruciais para a implementacdo de uma politica
publica tdo complexa como é a politica socioeducativa.

Como vocé ja sabe, o exercicio profissional na socioeducagdo nao é um trabalho
isolado, visto ser realizado em conjunto por diferentes categorias profissionais que atuam
junto aos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. Geralmente, ha
representantes do servico social, psicologia, pedagogia, enfermagem e do juridico e tais
profissionais constituem o que denominamos de equipe técnica multidisciplinar.

Vocé sabia que, em algumas regiGes do pais, dentistas, médicos, profissionais das
artes e terapeutas ocupacionais fazem, por vezes, parte dessa constituicdao? Em alguma
medida, a composicdo dessas equipes se assemelha em quase todo o territorio nacional,
especialmente em face da orientacao do documento normativo do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE) - resolu¢ao n® 119/2006.

Os educadores sociais, agentes socioeducativos, professores da educacdo basica,
agentes administrativos, motoristas, estagiarios, educadores fisicos, arte-educadores,
nutricionistas, instrutores, técnicos ou auxiliares de enfermagem, profissionais de apoio na
zeladoria, nos servicos gerais, na manutencao ou na guarda externa, dentre outros, também
sdo componentes estratégicos fundamentais nessas equipes multidisciplinares, quando se
trata do atendimento a adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Vejamos alguns dados que nos informam sobre a composicao profissional no
sistema socioeducativo. Os dados do levantamento anual do SINASE (BRASIL, 2019)
apontam o quantitativo de trés categorias da equipe técnica que estdo inseridas no
trabalho de atendimento do adolescente em privagao e restricao de liberdade. Conforme
explicitou o documento, aproximadamente 1.440 assistentes sociais, 700 pedagogas/os e
1.230 psicélogos/as atuavam em unidades socioeducativas do Brasil no ano de 2017.

Entretanto, em comparagdo ao nimero de agentes socioeducativos, essas categorias
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profissionais ainda sdo minoria, mas o trabalho carrega, em si, niveis complexos de
responsabilidade sobre o processo socioeducativo.

Atualmente, nao existem dados de recursos humanos dos programas
socioeducativos de meio aberto no Brasil. Diante desse contexto, o CONANDA e a Unido
celebraram um Termo de Fomento com a Visao Mundial e outras Organizacoes Sociais para
executar a maior pesquisa sobre o Panorama Nacional da Politica de Atendimento
Socioeducativo em Meio Aberto. Esse diagndstico serd sobre a municipalizacdo do
atendimento socioeducativo em meio aberto, abrangendo as formas de gestao,
implementacdo e monitoramento de politicas publicas. Ele podera se constituir como um
instrumento fundamental para conhecimento da heterogénea realidade do pais sobre o
atendimento ao adolescente em cumprimento de medidas socioeducativas em meio
aberto’.

Retomando a conversa sobre as responsabilidades profissionais no processo
socioeducativo, vocé ja deve ter refletido, verbalizado ou ouvido falar sobre elas, mas
gostariamos de expressar algumas para mobilizar nossa reflexdo inicial.

Vamos comegar com a exigéncia do Sistema de Justica que solicita informacdes
precisas nos relatorios técnicos cobrando se o adolescente repensou o ato infracional e se
ele se encontra apto ao convivio social e comunitério. Na sua realidade, isso acontece? E
explicito ou implicito?

E as demandas do 6rgdo gestor central? Como vocés tratam as exigéncias com as
estatisticas, relatdrios, entregas, resultados? E a cobranca para a realizacdo de atividades
pedagdgicas internas e externas a unidade, articuladas com a formalizagdo que o Plano
Individual de Atendimento (PIA) sofreu depois da lei n.° 12.594 que instituiu o SINASE?
Somemos a isso os contatos e media¢des com as familias que sdo extremamente
vulnerabilizadas e que, em tempos de crise como aquela por que estamos passando, sofrem
ainda mais os efeitos do capitalismo perverso que avanca sobre as politicas sociais basicas.
Além disso, ndo podemos esquecer a temeridade cotidiana em elaborar relatérios que

poderdo manter adolescentes apreendidos com a consequéncia de manejar casos de

2 Para quem quiser se aprofundar, outras informagdes podem ser acessadas em:
https://visaomundial.org.br/iniciativas/diagnostico-conanda. Observamos que em agosto de 2021 o Diagnéstico
esta na 32 fase de execugdo, contemplando entrevistas com usuarios e trabalhadores da area.
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adolescentes envolvidos com a alta criminalidade de gangues e fac¢des; acrescentemos a
essa responsabilidade a consequéncia de liberagdo de adolescentes que reincidem e, por
vezes, cometem atos de extrema violéncia. Desnecessario dizermos que todas essas
situacgdes, por vezes, acabam por interferir na sadde fisica e mental dos profissionais. No
seu contexto de atuacao, como vocé e os profissionais com os quais trabalha lidam com
essas questbes inerentes ao exercicio profissional?

A pesquisa intitulada A dimensdo ética na elaboragdo de relatdrios sociais: reflexées
sobre o cotidiano profissional apontou, de forma assertiva, que “O relatério social envolve
um processo de escolhas profissionais e revela a capacidade de atribuir uma dimensao
valorativa nestas escolhas, que ndo sao apenas profissionais, porque os profissionais, como
individuos sociais, partilham os valores de uma dada sociabilidade” (ZENERATTI, 2015, p.
21). Ou seja, a pesquisadora produz reflexdo sobre as escolhas valorativas desses
profissionais, o que nos leva a questionar sobre qual sociabilidade estamos construindo no
nosso fazer profissional.

Nesse cenario, é importante refletirmos sobre os niveis de responsabilidade e sobre
eventuais insucessos do percurso formativo do adolescente, como a reentrada deste® no

sistema socioeducativo.

Vocé concorda que, muitas vezes, existe uma cobran¢a demasiada em torno dos
profissionais técnicos/especialistas? Em diversos momentos estes necessitam responder

perante determinados membros da comunidade socioeducativa ou do Sistema de Justica

3 Para a pesquisadora Vera Malaguti Batista, os termos reeducagdo, reintegracdo e ressocializagdo sdo falsas
promessas e ilusdes do Estado penal que influenciam a privacio de liberdade, entre elas, o sistema
socioeducativo. Para quem quiser se aprofundar, ver: BATISTA. Vera Malaguti. Adesdo subjetiva a barbarie. In:
Loic Wacquant e a questdo penal no capitalismo neoliberal. Rio de Janeiro: Revan, 2012.
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pelas eventuais reiteracoes dos adolescentes. Para cada adolescente que retorna para
cumprir amedida socioeducativa, creditam-se aos profissionais responsabilidades sobre as
estratégias aplicadas no processo de intervencao.

Esse processo de culpabilizacdo é a expressdo de estranhamento e alienacdo de
determinadas categorias profissionais sobre as demais, exime profissionais de sua
responsabilidade e, também, nega as escolhas do individuo e as determinagdes subjetivas,
sociais e economicas que envolvem avida dos adolescentes e jovens. Nesse contexto, o que
precisamos evidenciar é que o trabalho na socioeducacdo ndo é isolado, deve ser
realizado de forma conjunta entre todas as categorias profissionais, programas de
atendimento e politicas publicas. Tanto é assim que um dos fundamentos da
socioeducagao é o trabalho interdisciplinar, intersetorial e sistémico.

Uma evidéncia dessa realidade sistémica sdao os estudos de casos que devem
subsidiar os relatérios dos socioeducandos: “O relatério social também é fruto de um
estudo social, comunica o trabalho realizado e também é conclusivo, podendo conter
sugestdes e também parecer” (ZENERATTI, 2015, p. 84). No plano ideal e normativo, esse
estudo psicossocial deve ser feito em conjunto com representantes de todos os setores do
programa socioeducativo. Na sua unidade, os estudos de caso envolvem todos os setores?
Como sdo realizados os estudos de caso no seu cotidiano de trabalho?

Vocé ja sabe que a rotina de um programa socioeducativo, especialmente em
unidades de restricdo e privacao de liberdade, se constitui por uma jornada, um
cronograma, uma agenda, um planejamento, que por vezes é intitulado de Jornada
Pedagdgica. Nessa jornada, estdo inseridas todas as movimentagdes internas e externas
dos socioeducandos como as aulas, os atendimentos psicossociais, as audiéncias judiciais,
os estudos de caso, as mudancgas de fase, as oficinas, as visitas familiares assistidas, a
assisténcia religiosa, dentre outras. Nas unidades de atendimento de meio aberto ou nos
Centros de Referéncia Especializados da Assisténcia Social (CREAS) a rotina diaria é mais
flexivel, mas ainda assim ndo desconsidera um planejamento.

De todo modo, o diferencial do atendimento no programa socioeducativo, seja em
meio aberto ou fechado, sdo o foco e a clareza no projeto pedagdgico e na metodologia de

trabalho implementado em acordo as fases do processo formativo do adolescente que esta
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previsto e pactuado no Plano Individual de Atendimento (PIA), conforme a legislacao
vigente. O projeto pedagdgico anuncia os objetivos, metas, a¢des, recursos, resultados e
prazos que orientam o trabalho e norteiam o trabalho das equipes que atuam nos
programas. Os momentos coletivos de planejamento, apoiados no projeto pedagégico,
possibilitam maior clareza e visao de sociedade e de homem que se quer oferecer aos
socioeducandos.

Dessa forma, temos que as a¢des socioeducativas, individuais e coletivas, quando
baseadas no projeto pedagégico e no planejamento colaborativo, ganham em termos de
capacidade de imprimir um novo olhar e de efetivamente desenvolver praticas educativas
e responsabilizadoras. O potencial do trabalho ¢ significativamente ampliado quando esta
amparado no projeto pedagdgico* e no planejamento coletivo que contribuem para o
protagonismo da equipe socioeducativa.

Mas, quais sao de fato os profissionais que atuam nessa missao no Brasil?

Segundo o Levantamento do SINASE, j4 mencionado, em torno de 1.133
profissionais da area da salde como dentista, enfermeiro, farmacéutico, fisioterapeuta,
médico, terapeuta ocupacional, nutricionista, técnico de enfermagem e auxiliar de
odontologia atuam no sistema socioeducativo brasileiro de privagao e restricdo de
liberdade.

Um ndmero semelhante de professores (1.045) esta responsavel por realizar a
educacdo basica. Sera que sdo suficientes? Como esta o suprimento da demanda escolar na
realidade de sua unidade socioeducativa? Neste grupo podemos incluir ainda arte
educador/a, bibliotecario/a, coordenador/a pedagogico, direcdo da escola e orientador

educacional que somam mais de 960 profissionais (BRASIL, 2019).

4 Sugestdes de aprofundamento sobre o Projeto Politico Pedagdgico nos programas socioeducativos:

COSSETIN, Marcia. Proposta politico pedagdgica na socioeducacdo: A busca pela superacdo da mera adaptacdo
social. In: SEJU. Cadernos de Socioeducagdo: bases tedrico-metodoldgicas da socioeducagdo. Curitiba, PR:
Secretaria da Justica, Trabalho e Direitos Humanos, 2018, p. 15-24. Disponivel em:
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos restritos/files/migrados/File/Caderno BASES digital.pdf.

COSTA, Ricardo Peres.; ZANELLA, Maria Nilvane. A construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico da socioeducagao.
In: SEJU. Cadernos de Socioeducagdo: bases tedrico-metodoldgicas da socioeducagéo. Curitiba, PR: Secretaria da
Justica, Trabalho e Direitos Humanos, 2018, p. 25-41. Disponivel em:

https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno BASES digital.pdf.
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Esse mesmo levantamento indicou, ainda, que em torno de 5.953 diretores, vice-
diretores, gerentes, subgerentes, coordenadores de plantdo e apoio administrativo fazem a
gestao do sistema, e 22.857 agentes socioeducativos com suas diversas denominagoes
cuidam das demandas que envolvem diretamente a rotina dos adolescentes.

Entdo, se somarmos todos esses grupos, temos quase 35 mil servidores atuando no
sistema socioeducativo brasileiro de privacdo e restricdo de liberdade. Esse grupo é
formado tanto por servidores estatutarios, contratados e celetistas quanto por
profissionais cedidos por outros érgdos de governo, como Educacgdo, Assisténcia Social e
Seguranca Publica. No grafico abaixo, apresentamos a sistematizacdo das categorias

profissionais.

7%

6%

Lo

17%

66%
W Saude

Educacao
m Ciéncias Sociais Aplicadas
Apoio a Gestdo

\\ W Agentes de Seguranga Socioeducativo

Fonte: COSTA (2020).

No grafico sdo apresentados os profissionais por area e, como vocé pode notar, o
maior grupo (66%) é formado por agentes de seguranca socioeducativos que foram
agrupados em duas categorias no levantamento do SINASE. Na primeira, estao os 18.101
socioeducadores que realizavam atividades pedagdgicas e de seguranca ou apenas
pedagodgicas; no segundo grupo, os 4.174 socioeducadores que realizavam atividades
especificas de seguranca interna e externa. Além disso, podemos incluir, também, os 582
coordenadores adjuntos que comandam essas equipes de trabalho. Portanto, inserem-se

no SINASE, naquele contexto, 22.275 agentes socioeducativos em todas as suas
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identificacdes e nomenclaturas, o que caracteriza 66% dos profissionais. Os demais 34%
eram formados por profissionais de outras areas.

A segunda maior categoria é a de apoio a gestdo (17%), na qual foram inseridos
cargos diversos e profissionais que atuam na area de servicos realizando limpeza,
preparando alimentacao etc.

Interessante observar que, quando se analisou o nimero de membros da equipe
técnica que era composta por assistentes sociais, pedagogos e psicélogos, os numeros
indicaram a existéncia de um maior nimero de assistentes sociais, seguido por psicélogos
e pedagogos. A area educacional totaliza apenas 6%, sendo formada pelo conjunto de
professores, educadores fisicos, arte-educadores, pedagogos escolares e da area técnica,
orientadores e profissionais da qualificacdao. Importante observarmos ainda que, quando
agrupados, os profissionais da area da saude totalizam 7% e, portanto, superam em
quantidade os profissionais da area educacional.

Vemos, pelo exposto, que os programas e unidades de atendimento socioeducativo
tém uma diversificada e complexa composicao que em grande medida dinamiza as
possibilidades de intervencdo com os adolescentes e suas familias mas, em muitos casos,

também s3o fonte de tensionamento.

No contexto de tensdes entre categorias profissionais que permeiam o trabalho na
socioeducacdo, somadas ao nosso exercicio profissional e reflex6es de algumas pesquisas

sobre o contexto da internagao, como as de Costa (2020), Souza (2012), Moraes (2008),
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Zamora (2005), constatamos que, no campo socio-ocupacional da socioeducacao, existe
um distanciamento entre o fazer técnico do especialista de nivel superior, muitas vezes
visto como aquele funcionario que pensa, reflete, que dirige seu cotidiano com mediagdes
teleoldgicas, e o fazer do agente socioeducativo, que se apresenta como responsavel pelo
limite, disciplina, ordem, rotinas e procedimentos padronizados e burocratizados de
seguranca.

Sabemos, entretanto, que, nos programas de meio aberto e semiliberdade e em
algumas realidades de privacao de liberdade, o agente socioeducativo participa, planeja,
constroi e executa com os demais integrantes da equipe que sao oficineiros, lideram grupos
de intervencdo nas moradias e mddulos, conduzem assembleias, sdo instrutores etc. Em
outros, estdo mais a frente de trabalhos como providenciar documentacdo dos
socioeducandos, encaminhar solicitacbes para a rede de servigos, elaborar relatorios
informativos, acompanhar acGes pedagdgicas em contextos da rede socioeducativa.

Zamora (2005), ao atuar como formadora em ciclos formativos no Rio de Janeiro,
registrou que os técnicos atribuiam o problema da violéncia nas unidades “[...] a agdo de
agentes (de disciplina e educacionais) inadequados, especialmente daqueles vinculados
por contratos temporarios” (ZAMORA, 2005, p. 83). A autora menciona que os técnicos ndo
se viam como autores de violéncia, pelo contrario, entendiam que necessitavam fazer
cursos e capacitagoes para aprenderem a lidar com tanta violéncia alheia.

Por outro lado, outros autores apontaram que os agentes socioeducativos
reclamam que ndo sao ouvidos e que “o diploma de curso superior que legitimaria o saber
dos técnicos é utilizado como instrumento de hierarquiza¢ao que acaba por deslegitimar,
em muitas situacdes, o seu proprio saber” (MORAES, 2008, p. 39). Relatos como esse
exemplificam que em alguma medida o trabalho é permeado por tensGes entre as
categorias profissionais.

Zamora também explicita que observou rivalidade, incompreensdo e falta de
comunicacdo no cotidiano dos técnicos, dos agentes e entre todos eles. Ela conclui: “E
nesse caldeirao de animosidade que se constitui o atendimento socioeducativo. A troca de

informacdes sobre os adolescentes entre equipe técnica e agentes é rara. Mesmo entre os
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proprios membros das equipes técnicas ha deficiéncia na comunicacdo” (ZAMORA, 2005, p.
84).

Trazendo a andlise da pesquisadora para pensarmos a socioeducacdo nos dias
atuais, a nossa experiéncia profissional nos leva a reflexdfo de que é necessario
demarcarmos nosso trabalho na socioeducacgdo a partir de uma perspectiva ética que
compreenda “[...] que todos executam a fung¢do coercitiva, sancionatéria e punitiva, e que
por isso, todos independente de qual ‘grupo profissional’ também apresentam condi¢des
na execugdo coletiva de uma medida socioeducativa de internagdao mais humanizada”

(ZENERATTI, 2015, p. 133).

0 uso do campo de futebol, a profissionalizacao, o lazer na quadra de esportes, a

horta de multicultivo, as boas horas de escolarizacao, o cuidado e criacao de pequenos
animais, as visitas aos familiares em datas comemorativas, a saida temporaria civica, as

gincanas, as batalhas de rimas, o uso de rap®, as a¢Oes de grafite e assembleias, oficinas de

5 0 projeto Ritmo e Poesia, executado nas unidades socioeducativas do Parand, é exemplo de boas praticas de
protagonismo de adolescentes que contam suas histdrias, retratam realidades, mobilizam identidades e culturas
juvenis durante o periodo pandémico. Mais informacbes, acesse: https://www.youtube.com/watch?v=Ftb-
EOLgnsO ou https://www.justica.pr.gov.br/Noticia/Oficina-do-Rap-movimenta-16-Unidades-Socioeducativas-
do-Parana.
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arte e cultura, dentre tantas outras possibilidades, sdo, certamente, caminhos possiveis
para a humaniza¢do das medidas socioeducativas.

Aprender com as ag¢des desenvolvidas e com as relagdes estabelecidas com os
adolescentes e jovens é fundamental para buscarmos nos aproximar de seus modos de
pensar, sentir e agir. Esses elementos também contribuirdo para uma sociabilidade mais
humanizada no programa de atendimento.

Se essas a¢Oes pedagdgicas estiverem conectadas ao projeto pedagdgico do
programa socioeducativo, as reflexdes do atendimento psicossocial, as rotinas de
seguranca e também a centralidade da responsabilidade de se produzir documentos
avaliadores do processo formativo do adolescente, inevitavelmente poderemos ter um
ambiente mais humanizado para adolescentes e servidores.

Sabemos que a avaliagdo da medida socioeducativa deve ser realizada a partir de
um relatério multidisciplinar em que, geralmente, constam dados coletados por assistente
social, psicdlogo, pedagogo, agente socioeducativo, terapeuta ocupacional, professores,
equipe de saude, dentre outros. Pela pratica, nds sabemos que muitas vezes a equipe
técnica é responsabilizada pelas indicagGes que faz nesses relatérios, mas em que medida
dividir essa responsabilidade com profissionais que realizam fung¢dao em que nao sdo
técnicos diminuiria esse encargo? Por que, entdo, temos dificuldade em fazé-lo?

Como sabemos, os relatérios sdo remetidos ao juiz da vara de execucdo de medidas
socioeducativas. Ao recebé-los, o juiz abre vistas a Defensoria Plblica e ao Ministério
Publico, decidindo pela continuidade, ou ndo, da medida socioeducativa. Assim, a
avaliacdo de cada adolescente no cumprimento da medida é realizada pelos técnicos que
produzem os relatdrios de acompanhamento e a reavaliagdo. De que maneira vocé divide
essa responsabilidade com outros profissionais da sua instituicao?

Em algumas regides do pais, o Sistema de Justica exige das equipes técnicas que se
manifestem no relatério do adolescente, sugerindo manutencao, progressdo ou extingao.
O que vocé pensa desse contexto? Sera que é uma corresponsabilidade indireta repassada
as equipes técnicas por uma omissdo da lei do SINASE ou é um procedimento assertivo?
Quando nos manifestamos, o que prevalece? A trajetéria do socioeducando ao longo da

medida socioeducativa ou a natureza do ato infracional?
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Essa formacao continuada, ao contribuir com a qualificacao dos trabalhadores,
pode debater esse tema de forma equilibrada e responsavel. A nossa atuacao profissional
deve constantemente ser desvelada e problematizada. O que vocé pensa sobre isso?

A questdo da reentrada de adolescentes no sistema socioeducativo ndo é apenas
uma questdo estatistica, como ressaltam os meios de comunicagao®, mas pode ser um fator
de adoecimento dos profissionais que reflete, muitas vezes, uma caracteristica da dinamica
da institucionalizacio dos adolescentes. E comum, no sistema, os profissionais
identificarem adolescentes que estavam progredindo durante o tempo da internacao,
semiliberdade ou liberdade assistida e que, na fase do desligamento, envolveram-se em
brigas, novos atos ou empreenderam fugas.

A auséncia de uma explicacado logica para isso, em alguns casos, pode levar a equipe
a concluir que é um movimento de negacdo da liberdade. Sera que o adolescente pode
apresentar sofrimento em retornar para o nucleo familiar ou dificuldades em romper com
os viculos criados com a equipe socioeducativa multidisciplinar? Assim, é necessario
enfatizarmos que “As fragilidades do conteldo ético-pedagogico das medidas repercutem
em uma fragilizacdo de sua resolutividade” (AGUINSKY; CAPITAQ, 2008, p. 260).

Essas situagoes, por vezes, exigem que toda a equipe socioeducativa se debruce
para compreender as complexas interconexodes entre os diferentes aspectos envolvidos em
cada caso. O que é, portanto, um movimento bastante distinto da simples reproducdo do
discurso da midia de que os adolescentes ndo querem nada com nada, sdo vagabundos
mesmo, que nao tem solugdo [sic], que ndo ha socioeducacao que resolva etc.

Vocé ja passou por situacdes como essas no cotidiano institucional? Ainda
acontecem ou foi de um tempo em que nao existe mais no seu programa de atendimento?
Registre algumas situagdes que vocé vivenciou, qual foi seu aprendizado e, ao socializar,
contribua com o debate deste curso.

Parece-nos que um dos determinantes e génese desses contextos sdao os “[...]
processos de adoecimento que tém também como pano de fundo, entre outros, o crescente

processo de individualizacdao do trabalho e a ruptura do tecido de solidariedade”

6 “A cada 10 jovens infratores, 5 sdo reincidentes” (FOLHA SP, 2013); “Reincidéncia de adolescentes infratores
detidos em SP é de 66,3%”, aponta pesquisa (G-1 S3o Paulo, 2018); “Numero de adolescentes que voltam a
cometer crimes e retornam a Fundagdo Casa, em SP, dobra em 10 anos” (UOL, 2018).
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(ANTUNES, 2020, p. 147), neste caso particular, entre os préprios servidores da
socioeducacdo. Nesse aspecto, é interessante considerarmos que o debate sobre processos
de responsabilizagdo na socioeducagdo também deve perpassar aspectos da salide mental
de servidores e socioeducandos.

Elementos de ruptura da solidariedade que afetam a vida psiquica necessitam
minimante de acolhimento da gestao, dos colegas no ambiente de trabalho e de si préprio.
Para o socidlogo Ricardo Antunes, “E essa quebra dos lacos de solidariedade e, por
conseguinte, da capacidade do acionamento das estratégias coletivas de defesa entre os
trabalhadores que se encontra na base do aumento dos processos de adoecimento”
(ANTUNES, 2020, p. 147). O reconhecimento do outro, de sua alteridade, de suas condi¢des
e daforma como serdo organizadas as estratégias de apoio e mobilizagdo sera fundamental
para o acolhimento das demandas pessoais e institucionais. Ademais, alinham-se a
constru¢do de uma socioeducagao mais humanizada, como falamos antes.

No que se refere a questdo da reincidéncia, o Conselho Nacional de Justica (CNJ)
nega o uso do termo por considerar que “[...] ele é estabelecido pelo Codigo Penal e alude
ao cometimento de delitos, aplica-lo a adolescentes em conflito com a lei pode reforgar
estigmas, sobretudo os relacionados a ideia de periculosidade” (CNJ, 2019, p. 17). O tema
da reincidéncia, entretanto, é conexo e, apesar de negar a nomenclatura, concebemos que
é pertinente discutirmos essa situacdo. Assim, recentemente, o Departamento de Pesquisa
do drgdo publicou a pesquisa intitulada Reentradas e reinteragées infracionais: um olhar
sobre os sistemas socioeducativo e prisional brasileiros’.

O documento revela que sdo raros os estudos no Brasil sobre o assunto e que
inexistem "trabalhos de abrangéncia nacional sobre a reentrada de adolescentes no
sistema socioeducativo e de reiteracao em ato infracional e, muito menos, sua comparacgao
com os dados oriundos do sistema prisional. O que ha s3o iniciativas de mapeamento da
realidade em alguns estados da Federacao, sem um olhar sistémico” (CNJ, 2019, p. 17).

Parece-nos que, sem esse olhar sistémico, o tema da reincidéncia e da
responsabilizacdo na socioeducacdo seguira sendo uma pauta importante que exige uma

construcao de saberes inserido em uma perspectiva de um coletivo profissional.

7 Para quem quiser conhecer mais: https://bibliotecadigital.cnj.jus.br/jspui/handle/123456789/120.
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Entretanto, sabemos que a articulacdo desses espacos reflexivos em cursos, formagoes,
reuniGes ou momentos de planejamento institucional ndo é um processo facil, frente a
resisténcia que profissionais demonstram em discutir, pensar, repensar e viabilizar um
processo formativo realmente pedagdgico ao adolescente em cumprimento de medida
socioeducativa.

Estimade socioeducadore, esperamos que este curso seja um espaco critico de
reflexdo e renovacgdo do exercicio profissional. Que o debate em questdo contribua para a
discussdo de possiveis cisdes entre equipe técnica e agentes. E que a responsabilizacao na
divisao do trabalho, caracterizada por distintas tarefas e atribuicdes, nao favoreca o
adoecimento profissional e, muito menos, dé causa a projetos profissionais distintos.

Agora voltemos nossos olhares para a responsabilizacao dos adolescentes. Na
perspectiva de alcangar um atendimento socioeducativo mais humanizado, promotor de
desenvolvimento e que contribua para a construcdo de projetos de vida responsaveis, a
socioeducagao deveria se caracterizar mais pela perspectiva restaurativa e menos punitiva,
seguindo, assim, os principios do ECA e do SINASE que incentivam o protagonismo de cada
um dos envolvidos na comunidade socioeducativa.

Com um novo olhar e com o trocar das lentes enquanto elemento do nosso fazer
profissional junto aos socioeducandos e lembrando sempre que o trabalho na
socioeducacdo ndo é isolado, vale trazermos contribuicGes da justica restaurativa “que
valoriza a autonomia dos sujeitos e do didlogo entre eles” (AGUINSKY; CAPITAOQ, 2008, p.
262).

Nessa direcao, Valente e Lopes de Oliveira (2015) lembram que a justica restaurativa
aspira que o tratamento dado ao ato infracional se modifique por meio de novas estratégias
de intervencao voltadas para a transformacao social. Nesse contexto, elas recuperam o
conceito de corresponsabilidade, criado pela justica restaurativa, por entenderem que ele
integra as dimensoes da responsabilizacao individual - relacionada ao processo pessoal de
tomada de consciéncia pelo adolescente - e também da responsabilizagdo social -
relacionada a nocdo de reciprocidade social e a perspectiva de cidadania.

Ao integrar as dimensOes da responsabilizagao individual e da responsabilizacao

social, a nocao de corresponsabilidade nos leva a entender a responsabilizagcao
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socioeducativa® como um processo centrado ndo apenas no proprio adolescente, mas o que
envolve igualmente todas as categorias profissionais, programas de atendimento e
politicas publicas, conforme tentamos enfatizar ao longo da sec¢ao inicial deste Mddulo Il.
Vocé reparou que, ao falarmos do tema da responsabilizagao em socioeducacao, optamos
por iniciar abordando as nossas responsabilidades como atores dessa politica? Ao
entendermos que todos temos um papel na légica da corresponsabilizacdo, podemos
refletir agora sobre qual seria o papel dos adolescentes nessa engrenagem.

De acordo com Konzen (2012), o principio do respeito a condigdo peculiar de pessoa
em desenvolvimento, trazido no ECA e Sinase, rompeu com a ideia equivocada da
incapacidade adolescente. Nessa logica, os socioeducandos, como pessoas em
desenvolvimento, ndao sao pessoas incapazes ou nao dotadas com a possibilidade de
discernimento de suas a¢des. Ocorre que, em relagdo aos adultos, haveria capacidades e
necessidades diferenciadas que devem ser levadas em consideragao.

No modulo incial deste curso, vocés discutiram sobre esse momento da
adolescéncia e perceberam que, apesar da idade, o publico da socioeducacdo pode e deve
ser ouvido e respeitado como sujeitos ativos, agentes de seu desenvolvimento. Respeitar,
portanto, implica em enxergar as peculiaridades, histdrias de vida, limites e possibilidades
de cada uma dessas pessoas conforme o tempo de cada um. Dessa maneira, “no lugar da
incapacidade, a admissdo do principio da capacidade progressiva” (KONZEN, 2012, p. 95).
Nesse caso, apesar da possibilidade de a responsabilizacao penal do adolescente autor de
ato infracional ocorrer de um modo diferente da responsabilizacao criminal do adulto,
admite-se a existéncia de niveis consideraveis de capacidade na adolescéncia.

Dito isso, pensemos: como operar nessa zona de progressividade da
responsabilizacdo de adolescentes? Vocés conseguem identificar praticas de

responsabilizacdo em seus fazeres profissionais? Ha responsabilizacdo somente na

8 Alguns trabalhos interessantes que podem apoiar essa reflex3o:

Valente, Fernanda P. R.; Lopes de Oliveira, Maria Claudia S. Para além da punigdo: (re)construindo o conceito de
responsabilizacdo socioeducativa. Estudos e Pesquisas em Psicologia, vol. 15, n2 3, 2015, pp. 853-870. Disponivel
em: https://www.redalyc.org/pdf/4518/451844505005.pdf

Frasseto, Flavio A. Execu¢do da Medida Sécio-Educativa de Internagdo: Primeiras Linhas de uma Critica
Garantista. In ILANUD, ABMP, SEDH e UNFPA (Orgs.), Justica Adolescente e Ato Infracional: Socioeducagdo e
responsabiliza¢do (pp. 303- 341). Sdo Paulo: ILANUD, 2006. Disponivel em:
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/ilanud/book just adol ato infrac.pdf

Médulo Il _59.



https://www.redalyc.org/pdf/4518/451844505005.pdf
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/ilanud/book_just_adol_ato_infrac.pdf

Socioeducacdo como meio de responsabilizacdo e emancipacédo de adolescentes

restricao de liberdade? Que tipo de responsabilizacao pode ocorrer nas medidas em meio |
aberto?

Na secdo seguinte vamos discutir sobre situa¢des do cotidiano institucional que
envolvem a dimensdo da seguranca socioeducativa, da atividade de inteligéncia e os
desafios da institucionalizacdo de adolescentes e as necessarias agdes socioeducativas.

Vamos em frente?

Institucionalizagdo de adolescentes, questoes de segurancga e inteligéncia
das acgoes socioeducativas

Nesta segunda secdao deste moddulo I, pretendemos refletir sobre aspectos da
institucionalizacao dos adolescentes inseridos no sistema socioeducativo no contexto do
Estado penal, identificando caracteristicas do perfil de jovens e adolescentes que sdo
privados de liberdade no Brasil. Na sequéncia, abordaremos as questdes da atividade de
inteligéncia e a seguranca socioeducativa como ferramenta de gestdo na rotina das ac¢oes
socioeducativas. Vamos comecar?

Desde a sua promulgacdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente passou por
diversas revisdes e, desde 2012, as politicas do atendimento do adolescente em medida
socioeducativa passaram a ser orientadas pela lei n.° 12.594, que instituiu o SINASE e
regulamentou a execu¢do das medidas socioeducativas destinadas a adolescentes que
praticam atos infracionais. Essa lei estabeleceu uma série de previsGes normativas
referentes a execucdo das medidas socioeducativas, tanto no que se refere a atuacdo como
também a intersetorialidade das politicas publicas destinadas ao acompanhamento dos
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

A estruturacdo do Sistema Nacional de Atendimento segue principios gerais
baseados nos marcos legais como aintencionalidade pedagdgica, prevaléncia das medidas
socioeducativas em meio aberto, gestdo democratica, participacdo social e incompletude
institucional. A referida normativa foi promulgada na perspectiva de consolidar a
representacdo social do adolescente autor de ato infracional como sujeito de direitos e

como individuo em condi¢do peculiar de pessoa desenvolvimento, devendo-lhe serem
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ofertadas as possibilidades de garantias de direitos previstas legalmente - acesso a
educacdo, saude, habitacdo, cultura, esporte e lazer, geracao de emprego e renda.

Contudo, ao analisarmos o perfil dos adolescentes que se encontram em
cumprimento de medidas socioeducativas, identificamos que a maioria dos adolescentes
cometeram atos infracionais de natureza patrimonial (analogos ao crime de roubo e furto)
e/ou trafico de drogas; sdo negros, advindos de familias monoparentais que vivem com
renda salarial com menos de um salario minimo para nucleos familiares de até cinco
membros, conforme ja foi abordado no Mddulo .

Em relagado ao perfil dos adolescentes e jovens em restri¢cao e privacao de liberdade
no Brasil, o levantamento anual do SINASE revelou que 96% do total sao do sexo masculino,
61% foram considerados negros ou pardos. Em relagdo ao ato infracional, 43,7% sao
analogos a roubo e furto; 26% infragdes, analogas ao trafico de drogas. Ainda sobre a renda
familiar, quando congregam dados dos sem renda ou menos de um salario minimo, os
dados chegam a 81% (BRASIL, 2019).

Esse mesmo levantamento apresenta informacGes sobre dados de dbitos de
adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa em unidades de
atendimento no Brasil. Para o ano de 2017, 46 adolescentes vinculados as unidades de
privagdo e restricdo de liberdade foram a 6bito. Quanto as causas das mortes, foi
demonstrado que grande parte delas foi homicidio (40%), seguido por asfixia (14%) e
conflito interpessoal (9,5%). Considera-se que, dos Obitos registrados, 66,7% sdo de
adolescentes em cumprimento da internacao e 23,9% da semiliberdade (BRASIL, 2019).

Em relagdo as porcentagens sobre raca, os dados de perfil nos apontam para a
existéncia de uma seletividade racial marcada pelas forcas de seguranca publica e sistema
de justica (WAISELFISZ, 2015) que corroboram a construcdo de determinados esteredtipos
de sujeicao criminal (MISSE, 2006) e a racializagao dos corpos (MBEMBE, 2016)°.

A analise do perfil dos adolescentes nos leva a concluir que estamos diante de uma
evidente pratica de dissenso a partir da explicita caracterizacao da socioeduca¢do como

uma necropolitica. Isto é, o Estado exerce seu poder de soberania que “[...] reside, em

° Para a leitura e aprofundamento, indicamos: https://revistas.ufrj.br/index.php/ae/article/view/8993.
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grande medida, no poder e na capacidade de ditar quem pode viver e quem deve morrer”
(MBEMBE, 2016, p. 123).

A legislacao, portanto, pressupde a intervencao do Estado na defesa dos direitos
humanos, enquanto que a pratica que se faz por meio da interpretacdo, aplicacdo e praticas
discursivas de instancias de controle reflete a normatizacdo da perpetuacdo do viés
neoliberal que se pauta e sobrevive por meio da desigualdade social e da criminalizagao de
grupos sociais que se encontram em contextos de vulnerabilidade tais como a juventude
negra, adolescentes do sexo feminino, dentre outros, extremamente agudizadas nos
contextos politico, social e psicossocial atuais.

Apesar do reconhecimento aos avangos progressistas representados pelos marcos
referenciais direcionados as politicas publicas na esfera da socioeducagdo, podemos
afirmar que nos localizamos ainda em campos frageis de ofensivas antidemocraticas de
controle estatal de cunho sociopenal®.

Convém mencionarmos, ainda, que algumas pesquisas do campo da socioeducagao
expressam o desafio de construcdo de metodologias e praticas institucionais capazes de
enfrentar e superar a cultura carceraria, punitiva, segregadora e conservadora na execucgao
das medidas socioeducativas.

A face da barbarie do sistema capitalista apresenta como alternativa um Estado
penal (WACQUANT, 2001) que cria mecanismos que ocultam a negligéncia do proéprio
Estado em relagdo a protecdo de adolescentes e jovens, dentre estes, os que sao inseridos
no sistema socioeducativo.

A reproducdo social da violéncia é naturalizada e ocupa espago nas instituicoes
estatais que cada vez mais reduzem sua abrangéncia social. Inevitavelmente, os
trabalhadores dessas politicas se confrontardo com esta realidade: um cotidiano
estranhado, antagbnico que gera altos niveis de adoecimento e que, por vezes, pode ser
desencadeador ou imperceptivel as violagdes de direitos humanos.

Como apontou Wacquant (2003), é uma realidade que criminaliza a pobreza das
periferias e suburbios, intensificando todas as formas de preconceitos, sobretudo, o racial,

associado a classe, no sentido de avancar nos instrumentos formais de reproducdo,

10 para aprofundamento deste tema no contexto da socioeducagdo, recomendamos a leitura de SILVA (2020).
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dominacao e de regulacdo do Estado sobre a sociedade. Tal politica se inscreve em uma
realidade em que a prisao e o Estado penal sao formas de expressdao do esgotamento
destrutivo do modo de producao capitalista em todos os seus aspectos de barbarizacao,
visivelmente manifestados nas violacdes de direitos humanos que ocorrem nessas
instituicoes.

Nao obstante essas compreensdes da realidade que envolve o trabalho com os
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, ainda é necessario se focalizar o
debate no interior do trabalho exercido pelos profissionais que atuam nos programas
socioeducativos.

Este curso de capacitagdo podera contribuir com reflexdes sobre o exercicio da
profissdo, as percepcdes e perspectivas subjetivas dos profissionais da socioeducacgao e
como possibilitam ou ndo a criagdo de um espago de escuta e construgdo de vinculo com

os adolescentes. Vamos parar um pouco e refletir?

Ao refletirmos diante de uma perspectiva teérico-metodoldgica alinhada a
promocao dos direitos humanos, podemos criar contrapontos e elementos de mediagao
aos modos de normatizagdo e praticas do controle sociopenal dos adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas.

A pandemia de Covid-19 agravou a situacao de adolescentes privados de liberdade,
uma vez que atividades presenciais e visitas de familiares, importantes para o seu
desenvolvimento, foram diretamente afetadas. Nesse sentido, mobilizagdes para se
garantir a integridade dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa e dos
servidores do sistema também poderao ser uma opgao para as discussdes deste curso.

Nesta discussao sobre a institucionalizagao de adolescentes, questdes de seguranga

e inteligéncia das acdes socioeducativas, sao elementos importantes a considerarmos.
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As questoes de seguranca e inteligéncia como ferramenta de gestdo das acoes
socioeducativas™

O processo socioeducativo do adolescente se inicia desde 0 momento em que ele
entra no programa socioeducativo. Os procedimentos de recepcao, inclusao, acolhimento,
integracao e desenvolvimento do percurso formativo devem estar previstos no Projeto
Politico Pedagdgico®. Desde a entrada do adolescente até seu desligamento, o papel dos
profissionais deve-se orientar sobre eixos estruturantes como a responsabilizagao e a
integracao social.

Mas nem sempre o clima institucional esta favoravel. Muitas vezes a rotina esta
permeada por altos niveis de tensdo, estresse, violéncia, subjugacdo e agressividade,
tornando-se invidvel e inexequivel a realizacdo da Jornada Pedagdgica. As equipes
multiprofissionais ndo conseguem executar suas atribuicdes, as rotinas pedagogicas sado
suspensas, os atendimentos psicossociais sao adiados ou executados sob um contexto
desfavoravel.

O ambiente tensionado, hostil e inadequado desfavorece a execucao da medida
socioeducativa, neste caso, de qualquer natureza. O socioeducando pouco se envolve nas
atividades propostas e os profissionais nao conseguem desenvolver suas atribuigoes.

Nessa conjuntura, exigem-se um agir sobre os acontecimentos, uma reflexdao que
traga solucdo de forma que os instrumentos pedagdgicos da socioeducagdo estejam

incorporados no cotidiano de forma que as integridades fisica e mental dos socioeducandos

11 As reflexdes desta sec¢do, inevitavelmente, estdo mais direcionadas aos programas de restricdo e privagdo de
liberdade. A atividade de inteligéncia em programas socioeducativos é uma agdo que esta mais estabelecida na
internagdo e semiliberdade em razdo, muitas vezes, da natureza do ato infracional. No entanto, como ag¢do de
assessoramento, de gestdo, de apoio e de subsidio a tomada de decisGes com vista ao aprimoramento e
prevencdo de agles socioeducativas, ela se aplica a todo o sistema socioeducativo.

12 Reiteramos as sugestdes de aprofundamento sobre o Projeto Politico Pedagdgico nos programas
socioeducativos:

COSSETIN, Marcia. Proposta politico pedagdgica na socioeducagdo: A busca pela superagao da mera adaptagao
social. In: SEJU. Cadernos de Socioeducagdo: bases tedrico-metodoldgicas da socioeducagdo. Curitiba, PR:
Secretaria da Justica, Trabalho e Direitos Humanos, 2018, p. 15-24. Disponivel em:
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno BASES digital.pdf.
COSTA, Ricardo Peres.; ZANELLA, Maria Nilvane. A construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico da socioeducagao.
In: SEJU. Cadernos de Socioeducagdo: bases tedrico-metodoldgicas da socioeducagéo. Curitiba, PR: Secretaria da
Justica, Trabalho e Direitos Humanos, 2018, p. 25-41. Disponivel em:
https://www.justica.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/migrados/File/Caderno BASES digital.pdf.
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e socioeducadores sejam garantidas. Provavelmente, nesses casos extremos, acoes de
seguranca interventiva serdo necessarias.

A existéncia do Regimento Interno, de rotinas de seguranca, do Regime Disciplinar,
de estruturas fisicas adequadas e salubres, de praticas restaurativas, do apoio de um
sistema de video de monitoramento, do uso de tecnologias nado letais, de atendimentos
psicossociais, de estudo de caso, de a¢des educacionais com vistas ao didlogo, a mediacdo
de conflitos e a producgdo de autonomia, de atividades de inteligéncia pode se constituir
como elemento de intervengao.

A atividade de inteligéncia dos programas socioeducativos pode ser compreendida
como toda e qualquer agao que, durante a rotina de trabalho, busque obter informagoes
que possam assessorar a gestdo da seguranca de forma preventiva e, se necessario,
interventiva. Por exceléncia, deve subsidiar a tomada de decisdes que previnam a¢oes de
conflito entre os adolescentes e os recursos humanos da instituicao.

A inteligéncia socioeducativa tem como principal objetivo subsidiar a gestao do
programa para melhorar as condi¢des da seguranca institucional, sendo ela uma atividade
mediadora, facilitadora e garantidora de uma rotina tranquila e viavel a realizacdo das
atividades pedagogicas. Portanto, a execucao de tal tarefa na rotina de trabalho, além de
assessorar a gestdo da seguranca, também proporciona o acesso a informagoes que dao
subsidios para a realizacdo de atividades.

Para a dire¢do da unidade, as informacdes fornecidas pelo setor de inteligéncia
fundamentam as decisdes tomadas, especialmente em casos complexos, proporcionando
maior legalidade, proporcionalidade e legitimidade. Além disso, promovem media¢Ges em
possiveis conflitos com as equipes de trabalho e podem, inclusive, prevenir casos de risco
agravado como fugas, homicidios e suicidios.

Alguns Estados como Santa Catarina, Espirito Santo*, Rio de Janeiro, além do
proprio Distrito Federal, ja implementaram ou reconhecem a necessidade de fazerem uso
da atividade de inteligéncia na socioeducagdo. Em outras unidades da federagdo também

encontramos noticias de iniciativas para o debate da atividade de inteligéncia na

13 Jases capacita servidores em atividade de Inteligéncia (IASES, 2017). No Instituto de Atendimento
Socioeducativo do Espirito Santo (IASES), por exemplo, existe a Instrucdo de Servico n2 0585-P, de 30 de
novembro de 2017, que disp6s sobre o Sistema de Inteligéncia no IASES (SIIASES).
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socioeducagao®. Vamos a alguns exemplos.

O Distrito Federal organizou Ndcleos de Inteligéncia nas unidades socioeducativas.
No ambito da gestao do sistema, o decreto n.° 37.896, de 27 de dezembro de 2016, previu
que a Unidade de Inteligéncia é de assessoramento superior, subordinada diretamente ao
secretario de Estado e apresenta como competéncia “planejar, orientar, integrar,
supervisionar e coordenar as atividades de inteligéncia do Sistema Socioeducativo [...] V-
produzir conhecimentos de inteligéncia para subsidiar a elaboracdo de diretrizes e planos
operacionais para os programas [...]” (DISTRITO FEDERAL, 2016, Art. 10.°).

Ja no Espirito Santo, orientado pela Instrucdo de Servico n° 0585-P, de 30 de
novembro de 2017, o Sistema de Inteligéncia tem como finalidades organizar, orientar,
supervisionar e controlar as atividades de inteligéncia do Instituto de Atendimento
Socioeducativo do Espirito Santo (IASES) para assessorar o processo decisorio.

A Atividade de Inteligéncia Socioeducativa do IASES é o exercicio permanente e
sistematico de agOes especializadas para identificagdo, acompanhamento e
avaliacdo de ameagas reais ou potenciais no ambito da socioeducacao,
orientadas para producdo e salvaguarda de conhecimentos necessarios para
assessorar o IASES na tomada de decisdes, para o planejamento e execucao de
uma politica Socioeducativa. (IASES, 2017, Art. 3.°).

Nesse sentido, a atividade de inteligéncia na socioeducacdo tem se constituido,
cada vez mais, como uma ferramenta de gestdo. Seu exercicio diario de captacao, extracdo
e socializagao de informagoes ndo deve ser desempenhado exclusivamente pelos agentes
socioeducativos, mas por todos os membros do corpo funcional. Ou seja, a atividade
subsidia a gestdo para garantir a existéncia de uma seguranca preventiva que contribua
para a tomada de decisdo, pactuacao, elaboracao e execu¢dao dos instrumentos
pedagdgicos do programa socioeducativo. Além disso, esse compartilhamento de
informagOes proporciona integracao entre os setores do programa socioeducativo e,
esperamos que realize uma incidéncia e contribua para o fortalecimento do trabalho

coletivo.

14 Tem inicio semindrio que debate a seguranga na socioeduca¢éo (CNMP, 2017); Atividade de Inteligéncia no
Sistema do Estatuto da Criang¢a e do Adolescente — Aspectos Tedricos e Prdticos (MPGO, 2017); Profissionais
debatem procedimentos de seguranga e inteligéncia na socioeducagdo (FASEPA, 2019).
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Mas o que é seguranca socioeducativa?

Compreendemos que a seguranca e a disciplina sdo instrumentos indispensaveis a
viabilizacao do percurso socioeducativo e de um atendimento individualizado do
adolescente. Constituem-se como condicao imprescindivel para se atingir os objetivos da
medida socioeducativa diante das determina¢des emanadas dos ordenamentos juridicos.

A seguranca socioeducativa deve estar sustentada na perspectiva dos cuidados
pautados nos direitos humanos, visto que sua auséncia possibilita o estabelecimento de
situagdes de barbarie na relagdo entre os préoprios adolescentes e destes com os servidores.
Portanto, compreendemos que as condi¢oes de seguranca socioeducativa sao aquelas
que garantem a integridade fisica, moral e psicoldgica dos adolescentes, funcionarios
e visitantes e, por exceléncia, devem promover confiabilidade e a estabilidade nas relacdes
interpessoais e intersetoriais do trabalho na socioeducacao.

Possivelmente essa conceituacdo ndo seja novidade para vocé, ainda assim, por
vezes o tema é fonte de polémicas e divergéncias. Entdo, vamos aprofundar um pouco
mais?

Segundo o SINASE (2006), sdo trés os niveis em que se devem adotar medidas de
seguranca para a garantia das integridades fisica, psicoldgica e moral dos adolescentes: a)
no relacionamento entre os adolescentes; b) no relacionamento dos adolescentes com os
profissionais; e ¢) no relacionamento dos adolescentes com a realidade externa.

Entdo, quando o Estado priva alguém de liberdade, assume, obrigatoriamente, a
responsabilidade de cuidar desse sujeito, e o primeiro dever de cuidado é o de garantir a
seguranca no sentido lato sensu: dos adolescentes privados de liberdade, dirigentes,
funcionarios, visitantes, familiares, enfim, de todos os membros da comunidade
socioeducativa.

Nesse alicerce, aplicam-se instrumentos de intervencao de forma interdependente
e em momentos especificos da execu¢do da medida, compondo, cada qual, uma finalidade
no processo socioeducativo. Entdo, seguranga socioeducativa € um método de cuidado
e protecdo do adolescente e dos servidores envolvidos no programa de atendimento. £

a seguranca que possibilita que a rotina institucional seja realizada de maneira tranquila. O
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que vocé pensa dessa definicao? Faz sentido? Anote seus pensamentos sobre a seguranca
socioeducativa e discuta com seus colegas.

Nesse sentido, a fungdo primaria da seguranca é garantir que os adolescentes
tenham acesso aos direitos fundamentais viabilizados na instituicdo: direito a salde, a
educacdo, a qualificagdo profissional, dentre outros. A seguranca proporciona condi¢des
para que as atividades pedagdgicas acontecam periodicamente e ndo o contrario. Quando
o setor da seguranca cancela, adia, interrompe e atua para diminuir ou extinguir aulas e
demais atividades pedagdgicas, contraditoriamente esta se opondo aos motivos da sua
existéncia.

Nas recomendacdes do SINASE (2006), a seguranca foi considerada indispensavel
para a execuc¢ao das medidas socioeducativas, sendo um elemento estruturante para a
gestdo pedagogica. Ela deve garantir o bem-estar de profissionais e jovens atendidos no
sistema bem como viabilizar condi¢des de realizacao das rotinas e do atendimento
institucional.

Esse cotidiano na unidade de privacdo é comumente denominado de rotina e tem
uma finalidade que se expressa por meio das experiéncias humanas e de suas
determinacgdes sociais que se objetivam e se materializam cotidianamente entre muros e
pessoas. Nesse contexto, o que geralmente importa é a utilidade pratica das acles
humanas, nos seus significados e contextos.

A formalizagdo das rotinas é necessaria para que o trabalho do agente
socioeducativo possa se desenvolver de forma que o planejado seja executado no
cronograma didrio durante aquele plant3o. Ela pode ser considerada atos praticos. E o
estabelecimento de um cronograma diario, uma forma de se planejar a gestdo de um centro
de atendimento, envolvendo a execuc¢ao do procedimento do adolescente e a gestao de
todos os funcionarios. De certa maneira, € um instrumento de gestdo.

Mas, nunca devemos perder de vista as manifestacdes subjetivas dos sujeitos que se
apresentam a nos. As reflexdes da pesquisa Por uma praxis do fazer socioeducativo: reflexdes
sobre o movimento de (re)construcdo metodolégica da UAMA- Paranod e as suas

contribui¢bes para a politica de atendimento em meio aberto no DF , de Juliana Duarte Arraes
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(2019), nos ajuda nesse alerta tdo importante. Para além das obriga¢des que sdo impostas
aos trabalhadores em virtude da légica de gestdo das vidas institucionalizadas,

a realidade dindmica dessas mesmas vidas e seus diferentes contextos, que
escapam as capturas de prazos para registros e a racionalizagdo do cotidiano,
também se impdem de forma incontornavel, flagram inimeras contradiges entre
as proprias instituicoes que as atravessam e nos fazem transitar entre diversos
espacos: da procedimentaliza¢do impessoal a imediaticidade mobilizada e
empatica; da hierarquia institucional aos encontros imprevistos e seus ainda
mais imprevisiveis processos de criacdo de vinculos; da demanda por
atendimento com horarios marcados ao tempo subjetivo dos “avancos” em
cada acompanhamento socioeducativo, entre outros aspectos (ARRAES, 2019,
p. 116).

Toda organizagao deve ter um conjunto de normas e regras que regulem a sua
atividade traduzida em um documento que esteja disponivel para a consulta da
comunidade socioeducativa. Contudo, esse cronograma diario ndo pode ser uma repetigao
do fazer, umareproducao rigida, enviesada e descolada da realidade dos adolescentes e do
corpo de funcionarios.

Vocé ja ouviu a expressdo de que a rotina emburrece, embrutece e obstaculiza a
apreensado da realidade? Pois é, expressdes como essas sao usadas em situagées em que a
reflexividade perde espaco para a rotinizagao.

Algumas das formas de se quebrar essa rotinizacao e a nao reflexdao que dela deriva
em forma de mecanizacdo de atividades sdo o dialogo, a reflexdo, a oficina da palavra, os
circulos restaurativos, a assembleia com socioeducandos, a reunido da equipe
multidisciplinar, entre muitas outras possibilidades que podem permitir aos individuos
transcender esse cotidiano, avaliando e refazendo, de forma singular.

Nos centros socioeducativos existem as rotinas ordindrias e as extraordindrias. A
conducdo ou movimentacao do adolescente dentro do ambiente de privacdo é uma rotina
ordinaria. Essa rotina engloba o que foi planejado para o cronograma do dia ou da semana.
Ja as rotinas extraordinarias sdo estabelecidas por algum motivo institucional interno ou
externo, ndo previsto, como audiéncias judiciais, visita de algum familiar ou mesmo quando
uma autoridade do Sistema de Justica ou rede de apoio solicita determinada acao com o

adolescente dentro ou fora do perimetro da instituicdo.
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Em qualquer situagdo, as rotinas, antes de serem efetivadas, devem ser
cuidadosamente planejadas e analisadas por, no minimo, um corpo diretivo. As ac¢les
preventivas sao rotineiramente o andamento normal da unidade, escondem, contudo, o
potencial de, ao serem malconduzidas, nao identificadas ou menosprezadas,
transformarem-se em situagoes de crises complexas.

Antes de se planejar e estruturar o cronograma da unidade, deve-se escrever,
coletivamente, o Regimento Interno, preferencialmente com modalidades efetivas de
participacdo dos adolescentes e familiares. Certas rotinas exigem o maximo de atencao e
sdo realizadas varias vezes durante um plantdo como fazer revistas em itens e pessoas,
entregar refei¢Ges, utensilio de higiene pessoal e alimentacdo, abrir e fechar uma porta,
destravando e travando cadeados e parafusos.

As pesquisas de Souza (2012) e de Vinuto (2019), ao estudarem os agentes
socioeducativos, observaram que, com o passar do tempo, emergem sentimentos, crengas
e valores ambivalentes a respeito dos adolescentes, de seus atos infracionais, das medidas
socioeducativas e da propria identidade profissional que vai se constituindo.

Se o agente socioeducativo perder as determinacdes da vida cotidiana, anulando
toda a possibilidade de que essas relagdes possam ter uma dimensdao de cuidado e
autocuidado, uma forma educativa de se posicionar no polo direcionador da relagdo entre
ele e o0 adolescente, esse agente vivenciara apenas a rotinizacdo que o afetard em niveis
crescentes e alienantes.

A atencdo ao cotidiano representa o cuidado gerencial da seguranga socioeducativa
como um todo. Esse cuidado cabe a todos os servidores, indistintamente, mas constitui-se
em agenda especifica e permanente da equipe de agentes socioeducativos, com vistas a
garantir a efetivacdo das praticas educativas evitando situacdes limite, geradoras de

estresse.

Sintetizando!
Ao finalizarmos este mddulo sobre a institucionalizagcdo de adolescentes, questdes
de seguranca e inteligéncia das a¢oes socioeducativas, esperamos que vocé tenha refletido

sobre os contextos determinantes desta sociedade como os efeitos do Estado penal, sua
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influéncia no cotidiano das instituicdes privativas de liberdade e no exercicio dos
profissionais que atuam com socioeducacgao.

Nossa perspectiva, ao falarmos da organizacao do dia a dia, da criacao e
manutencdo de rotinas, do saber como serd o dia seguinte, seja do adolescente ou do
funcionario, € um posicionamento teleoldgico que podera ser um meio de manutencao das
condi¢des minimas de saide mental de adolescentes e, especialmente, de servidores.

O caminho trilhado neste percurso formativo teve como pressuposto filosofico que
todos os trabalhadores da socioeducagao sao fundamentais, ainda que guardadas suas
atribuicGes e competéncias especificas. Desejamos que as oportunidades de capacitacdo

facam a diferenca em cada exercicio profissional e programa de atendimento.
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Socioeducadories?, saudagoes!

Que bom que vocé conseguiu avangar até esta etapa, prezado/a cursista! Esperamos
que tenha conseguido realizar bons estudos e reflexGes criticas sobre as diferentes
possibilidades de adolescéncia no Brasil e suas vulnerabilidades, e também sobre o processo
de responsabilizagdo no atendimento socioeducativo, tanto nas questdes de seguranca e
inteligéncia, quanto nos aspectos psicossociais e educacionais.

Dando sequéncia a esse processo de formacdo, vamos agora discutir as
possibilidades de uma Prdxis socioeducativa emancipadora. Trata-se de um tema
fundamental, se quisermos de fato transformar a trajetéria dos adolescentes do sistema
socioeducativo e, com isso, darmos mais um passo na transformagdo da sociedade em que
vivemos.

Para esta se¢do, nossa proposta é discutir sobre os significados de cada palavra de
importancia que esse modulo apresenta, desenvolvendo as ideias fundamentais que se
desdobram a partir delas, ao mesmo tempo que refletimos sobre as questGes praticas que

essas discussdes nos apresentam.

Vocé teve a oportunidade de estudar, ainda no primeiro mddulo, sobre as
adolescéncias. Como vocé deve se recordar, la foi bastante enfatizado que o processo de

adolescer é singular, individual e Unico, isto é, ndo existe uma Unica maneira de ser

1 Adotou-se, ao longo deste livro a linguagem n3o-binaria ou neutra de modo a ndo demarcar género no discurso
linguistico. O uso da vogal "e" no lugar de terminagdes binarias “a” ou “0” é uma forma de tornar as palavras
neutras. A linguagem nado-binaria foi utilizada especialmente nas referéncias aos participantes deste curso, a

saber, socioeducadore (singular) e socioeducadories (plural).
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adolescente. E justamente para realcar a diversidade de experiéncias de adolescer tem-se
usado a terminologia adolescéncias, no plural.

Inspirado nas adolescéncias, Luiz Gonzaga de Freitas Filho escreveu um poema que
foi bastante difundido no campo da educagao e da responsabilizacao quando o educador
Antdnio Carlos Gomes da Costa o incluiu no prefacio de seu livro Pedagogia da Presenca: da
solidéo ao encontro. O poema de Luiz Gonzaga se chama Jovens VulcOes, e nos suscita

reflexdes fundamentais para pensarmos os desafios e as possibilidades apresentadas pela

adolescéncia® Te convido a [é-lo com a sensibilidade apurada.

JOVENS VULCOES
Luiz Gonzaga de Freitas Filho

Quando chegamos e contemplamos a paisagem  Estremeciam nossos coragées

Sentimos medo dos jovens vulcées silenciosos

Que ameagavam nos derreter
Com suas lavas incandescentes

Temiamos morrer queimados
Pelo odio vermelho das brasas
Descendo pelas encostas dridas
Em busca de espaco e liberdade

Ndo sabiamos do momento das erupg¢des
Que fariam a terra estremecer

Nem das fendas que nos engoliriam

Para sempre

Paramos temerosos

E erguemos tenda proviséria
Aguardando a catdstrofe

Os primeiros tremores nos assustaram
Mas nossa tenda néo foi desmontada
Nossos coragbes pularam de medo
Mas a hecatombe néo aconteceu

Outros sismos se sucederam mais fortes
Nossos coragdes se acostumaram

E construimos nossa morada definitiva
Os tempos passaram...

Os sismos, as erupgdes e o estrondo

De verdadeiros habitantes da encosta
Acostumamo-nos aos jovens vulcdes

Que na angustia de sua colérica opressdo
Expeliam suas emogdes incandescentes
De édio e de dor

Se assim ndo fosse
Aterra explodiria
De furia e desespero

Cessado o estrondo

E vomitadas as lavas necessdrias
Os vulcdes aliviados

Retornam a sua beleza natural

Hoje preferimos viver na encosta

Entre os vulcées que rugem e explodem
Do que no pantano

Entre cobras que picam

Escondidas sob as folhas

Jovens vulcoes

Jovens vulcoes

Ficaremos em paz

Quando os homens entenderem
Tuas explosoes.

2 A faixa etdria considerada juventude pode variar, a depender das instituicbes que a definem. No Brasil, no
mesmo ano em que o Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) publicou sua
resolug¢dao conhecida como SINASE, o Conselho Nacional de Juventude publicou a Politica Nacional de Juventude:
diretrizes e perspectivas, prevendo sua abrangéncia dos 15 aos 29 anos, divida em jovens-adolescentes e jovens-
jovens, e jovens-adultos.
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O que esse poema te faz refletir?

Como sujeitos ativos no seus processos de desenvolvimento e no contexto social em
que vivem, os e as adolescentes tém mostrado, de diferentes maneiras, que tém potencial
para construir possibilidades existenciais, sociais e politicas muito inovadoras.

Os questionamentos adolescentes e da primeira juventude sdo, de fato, maneiras de
fazer eruptir problematizacGes que, muitas vezes, nds, adultos/as, ja ndo exercitamos mais.
Acontece que, nesse processo, as formas de um adolescente derramar sua inconformacgao
s3o de carater transgressivo. E comum nessa trajetéria que adolescentes transgridam a lei,
da mesma maneira que é também comum que as condig¢des sociais e econdmicas de cada
adolescente os levem a cometer transgressoes diferentes, ou terem também julgamentos
morais diferentes pela sociedade.

N&o é incomum que individuos, hoje adultos considerados bem-sucedidos, tenham
cometidos atos ilicitos, como furtos ou roubos, pichacdo ou outras formas de dano ao
patriménio, descumprimento de regras escolares, e uso de substancias ilicitas. Entretanto,
quando estes adolescentes possuem recursos familiares, sociais e econdOmicos mais
consistentes, costumam receber um julgamento moral mais compreensivo pela sociedade.
N3o por acaso a auséncia de adolescentes dos bairros mais ricos em cumprimento de
medida socioeducativa de internacao, por exemplo. Os comportamentos transgressores
tém suas consequéncias atenuadas pela atuacao de advogados particulares, e sdo
ressignificados por meio de terapia, pratica de esporte, viagens, bens materiais, entre
outros recursos que permitem com que esse individuo, na fase adulta, venha a aproveitar
criticamente a relagdo entre o certo e o errado, o licito e o ilicito, e possa colaborar a partir
de suas vivéncias para a constru¢ao de novas concepgoes e agdes no ambito da sociedade.

No entanto, quando se trata de adolescentes que nao dispoem desses recursos, o
cumprimento de medidas socioeducativas esta sempre presente no rol de possibilidades.
Como demonstram os dados obtidos no censo sobre o sistema socioeducativo, ou apenas
os adolescentes em situagao de pobreza cometem atos infracionais, ou 0 nosso sistema de
justica juvenil esta definitivamente voltado para os adolescentes mais pobres da nossa
sociedade. De uma forma ou de outra, o desafio que nos compete nesse médulo é o de
pensar uma prdxis socioeducativa que seja emancipadora para os e as adolescentes com

os/as quais trabalhamos em nosso cotidiano.
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Em 2016, um jovem negro chamado Mychal Denzel Smith lancou um livro que teve
grande repercussao nos Estados Unidos. Invisible man, got the whole world watching: A
young black man's education, que poderiamos traduzir por Homem invisivel, tem o mundo
inteiro o assistindo: a educagdo de um jovem homem negro, é uma autobiografia e ao mesmo
tempo uma contundente analise da sociedade moderna.

Escrito anos antes de completar trinta anos, Mychal reflete sobre suas imaturidades,
as injusticas e covardias da vida de jovens pobres e negros, sobre o carater ilusério dos
caminhos mais faceis que se trilha por crimes, e sobre as transformacdes que foi capaz de
realizar até chegar ao final de sua juventude. Inspirado por sua histéria complexa, a
professora Melissa Harrys-Perry, ao escrever o prefacio do livro, propde a seguinte
pergunta: “o que aconteceria se todos aqueles garotos negros abatidos por balas tivessem
a chance de cometer erros, ler livros, se apaixonar, aprimorar habilidades, tomar novos
caminhos e crescer?” (traducgao livre).

Em nosso caso, nao se trata de adolescentes assassinados, mas apreendidos por um
sistema que, sabemos, pode facilmente incidir como um complicador na trajetdria destes
sujeitos. Se tomarmos emprestado a pergunta da professora Melissa e adaptarmos a
tematica de nosso curso, a pergunta que poderiamos propor é: “o que aconteceria se todos
aqueles garotos em cumprimento de medida socioeducativa tivessem a chance de cometer
erros, serem responsabilizados, terem acesso a uma socioeducagao emancipadora,
encontrar novas possibilidades, tomar novos caminhos e crescer?”.

Adultos que atravessassem dificuldades em sua adolescéncia, tivessem conhecido
as fragilidades e as potencialidades do sistema de justica juvenil, e ressignificassem suas
trajetorias teriam uma perspectiva especial para pensar as questdes da nossa sociedade e
contribuir com ela. Mas para que essas histdrias se intensifiquem, precisamos, de fato, de
socioeducadories dotades de uma prdxis emancipadora. Mas afinal, do que estamos falando

quando recorremos a essas palavras?
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E comum encontrar em falas e textos a palavra prdxis sendo empregada como
sindbnimo de prdtica, ou mesmo de prdtica profissional. Entre as ainda poucas produc¢des
bibliograficas que se referem ao trabalho socioeducativo pelo termo prdxis, é recorrente
que o emprego deste termo ndo seja discutido e aprofundado, fazendo com que tenha o
mesmo significado que prdtica. No entanto, apesar de terem uma grafia semelhante, estas
palavras possuem diferencas importantes, além de nos provocarem de maneiras diferentes.
Costumamos pensar o momento da pratica profissional como um sinénimo para a
execucao de nosso trabalho, o que geralmente induz nosso pensamento a deixar a parte da
teoria, da formacgdo, e dos principios filosoficos em um ‘departamento’ separado do
departamento da pratica.

A praxis, por outro lado, aqui apresentada de maneira didatica e simplificada, nos
provoca a ir além: a realidade nos move a pensar em um plano de ac¢do, isto é, um plano de
trabalho. Esse trabalho pensado, planejado, tera contornos diferentes na medida em que
também forem diferentes as demandas, os principios e a leitura de realidade que o
subsidiam. Por exemplo: quando observamos, em legislacdes anteriores ao ECA, que a
medida de liberdade assistida era concebida como “liberdade vigiada”, percebemos que o
exercicio profissional esperado nesse contexto poderia ter muito mais a ver com uma
postura de controle e vigilancia de adolescentes considerados perigosos, do que com uma
pratica que realmente tivesse objetivos de emancipacdo para aquele sujeito.

Karl Marx é o pensador que, ainda no século XIX, atribui ao termo praxis esta
concepcdo ampliada e complexa. Para o autor, esta é uma das principais caracteristicas que
nos torna humanos, e a praxis genuina é aquela que nos levaria justamente a emancipagéo
humana, isto é, a superacdo do reinado das desigualdades, das necessidades, e ao alcance
do reino das liberdades e da poesia. O que fugir disso ndo passa de trabalho alienado®.

Como vimos, praxis é teoria e pratica juntas. Mas é importante destacar o que parece
um mero detalhe, mas é fundamental. Por mais contraintuitivo que pareca, ndo é a teoria
que precede a prética, e sim o contrario. E o contato com a realidade, o contato com os

sujeitos, suas historias e os desafios institucionais que levara cada socioeducadore a

3 Para quem quiser se aprofundar, Marx tratou desse tema em diversas obras, mas vale destacar, entre elas, os
Manuscritos econdmico-filoséficos e também o livro A ideologia alemd.
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elaborar reflexdes e sistematiza-las, isto é, teorizar sobre esta realidade, a fim de retornar a
ela para efetivar um trabalho melhor do que o trabalho anterior. Nesse sentido, e
entendendo que o desenvolvimento da humanidade esta diretamente relacionado ao
poder da educacdo e da solidariedade genuina, uma prdxis socioeducativa deve ser,

necessariamente, emancipadora.

Esse poder de aprender, de aprimorar, e de persistir € uma
das mais encantadoras capacidades humanas, ndo acha?

N3o é dificil perceber que a efetivacdo dessa praxis € um desafio que requer bastante
dedicagao e competéncia. Requer enfrentarmos sistematicamente e com seriedade
algumas questGes: Qual tem sido a nossa pratica socioeducativa no cotidiano? Ela possui
criticidade ou simplesmente reproduz a logica do mundo atual? Esta pratica tem sido
acompanhada de reflexdes e producdes tedricas, ou tem sido uma repeticdo mecanica e
automatica? O meu trabalho socioeducativo individual esta conectado ao trabalho des
demais socioeducadories, ou tenho feito meu trabalho de maneira atomizada? E ainda, que
valores e visdes de mundo tém fundamentado esta pratica, a que interesses e propdsitos
ela tem atendido?

No caminho para chegar até aqui, deve ter ficado evidente que esta formacdo em
socioeducagdo ndo é imparcial. Entre os muitos propdsitos aos quais um sistema de justica
juvenil pode servir, esta formacao esta alinhada aos propdsitos de maior desafio: fazer com
que, a partir de uma pratica infracional, encontre-se uma possibilidade para a
transformacio, n3o apenas de um jovem, mas da comunidade humana. E como afirma a
ideia por tras da palavra africana ubuntu: estamos todos relacionados. A humanidade de
um esta condicionada a humanidade de todos. Essa perspectiva, quando levada a sério,
consequentemente nos leva a trabalhar junto ao/a socioeducando/a, mas nao nos
restringindo ao trabalho com ele/a. O Plano ‘Individual’ de Atendimento, por exemplo,
adquire uma nova profundidade, pois passa a ser incontornavel a realizagdo de um trabalho

concomitante junto a sua familia, e até mesmo junto ao seu bairro. Em ultima analise, nos
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leva a pensar se o modelo de sociedade que temos é capaz de comportar o projeto de
humanidade na poténcia que este possui.

O livro de que falamos no comeco desse mddulo, Pedagogia da presenga, propGe
uma jornada da soliddo ao encontro. E na perspectiva aqui apresentada, a responsabilidade
dos passos na direcao desse encontro, dessa reconciliagao com a humanidade, precisa ser
reconhecida e assumida pelo adolescente, mas também precisa ser assumida pela
comunidade, cidade, e pais em que este adolescente cresceu, se desenvolveu, e no qual
encontrou na pratica de atos infracionais um mal elaborado projeto de vida. Essa mesma
comunidade que agiu ou se omitiu em favor da construcao desse distorcido projeto de vida,
necessita ser corresponsavel pela sua reconstrugdo. Nesse sentido, se faz novamente
evidente que a genuina praxis socioeducativa visa ndo sé a educacdo transformadora do
adolescente, mas também de sua rede e de seu territorio. A praxis socioeducativa visa a
emancipagdo, levando-nos a dizer que a praxis socioeducativa é muito mais do que uma
pratica, € um modo de vida, € um projeto de mundo. E emancipagdo, o que essa palavra de

fato pode significar?

O que a pratica socioeducativa de hoje constréi no futuro? Geralmente, o cotidiano
da execucao de uma medida socioeducativa costuma ser tao repleto de demandas
imediatas que, s6 mesmo criando um momento de capacitagdo como esse, € que reflexdes
mais ampliadas e profundas se fazem possiveis, se adensam, e ganham vida propria no
cotidiano profissional. O trabalho socioeducativo é capaz de promover emancipac¢do? E se
é capaz, ele tem conseguido concretiza-la?

Quando estudamos a fundo o histérico do que hoje sdo as medidas socioeducativas,
observamos que suas origens remontam a gestao da infancia desvalida, dos herdeiros da
abolicdo do escravagismo desprovido de condi¢Ges de subsisténcia na sociedade de
trabalho assalariado, da correcdo e da repressdo a ‘situacdo’ irregular das criancgas e
adolescentes das fragcdes mais desguarnecidas da sociedade, sem nunca, de fato, visar uma
transformagdo dessa realidade. No contexto atual, sob a vigéncia do ECA e depois do
SINASE, a proposta de trabalho socioeducativo ganhou nova concepg¢ao. Nao se restringe

apenas a correcao/repressdao, mas é orientada pela garantia de uma infancia e uma
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adolescéncia, cuja plenitude se efetiva na medida em que se garantem direitos que um ser
humano nessas etapas de formacao deveria possuir. No entanto, quanto, de fato, essa
perspectiva tem sido efetivada? Ou ainda, quao possivel é a efetivacdo de tal projeto de
infancia e adolescéncia na realidade social em que vivemos?

Ao discutir a ideia de emancipagao, Marx (2010), ainda em sua juventude, observa a
necessidade de estabelecer distingdes em seu significado. Considera como emancipa¢do
politica a forma capitalista de cidadania, quando comparada as formas sociais anteriores
(como o feudalismo e o préprio escravismo, para paises colonizados como o Brasil),
apontando, todavia, seus limites. A superacao destes limites e, portanto, a supera¢do da
dinamica de exploragdao humana, e da dinamica que produz simultaneamente acumulagao
para uma elite e escassez para muitos, significaria o que o autor denominou como
emancipa¢do humana. O patamar de emancipacdo politica possui um carater contraditério.
Se porum lado representa um avango, uma melhora nas condigoes de vida dos grupos mais
vulneraveis da sociedade em comparagdo com o que havia no passado, por outro lado, esse
avanco demonstra ter pilares frageis. Isso por conta da prépria dindmica de acumulagao e
exploragao que rege esta sociedade, e que permite uma realidade abastada para uma
minoria, e um misto de labuta e pobreza para a maioria.

Ndo precisamos ir longe para observar tal fragilidade. A propria realidade
desencadeada pela pandemia da Covid-19 que estamos enfrentando langou inimeras
familias de volta a fome*, mas ao mesmo tempo aumentou os rendimentos entre as fragGes
de maior poder econdmico®. Tudo isso nos indica aimportancia de ndo perder de vista que,
se a nossa pratica, ou melhor, a nossa praxis socioeducativa pretende ser de fato
emancipadora, precisaremos agir buscando cada vez mais a expansao dos direitos e
recursos sociais que possibilitem aos socioeducandos a efetivagdo das transformacdes em

suas vidas, sem perder de vista a necessidade de pensarmos um mundo que tenha como

4 Dados oficiais do Inquérito Nacional sobre Inseguranca Alimentar em Contexto de Covid revelam que 55,2% da
populagdo brasileira sofrem alguma ameaca ao direito aos alimentos. Cf.:
https://economia.uol.com.br/noticias/redacao/2021/05/22 /fome-provocada-pela-pandemia-atinge-19-mi-de-
brasileiros-diz-levantamento.htm

5 0 estudo realizado pela OXFAM Brasil revela que Bilionarios da América Latina aumentaram seu patriménio em
48,2 bilhdes de ddlares durante a pandemia. Cf.: https://www.oxfam.org.br/noticias/bilionarios-da-america-
latina-e-do-caribe-aumentaram-fortuna-em-us-482-bilhoes-durante-a-pandemia-enquanto-maioria-da-
populacao-perdeu-emprego-e-renda/
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pilares a partilha, a solidariedade e a dignidade humana. Sera que os adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa se dao conta da dindmica social em que vivem?
Em que medida estes temas tem sido objeto de reflexao nas unidades de atendimento
socioeducativo? Rodas de conversa, oficinas de producao de texto ou de outras expressoes
(muUsica, desenho...), filmes reflexivos... e inclusive ideias novas, ideias que “ainda ndo tém
nome” podem despertar nos sujeitos envolvidos esse desejo inominavel por algo mais que
liberdade.

E interessante pensar que essa discussdo que até aqui realizamos a partir de grandes
fildsofos e de pesquisadores contemporaneos, é possivel ser realizada também a partir de
referéncias mais simples, e até mais intuitivas, como é o convite a se pensar um cendrio
ideal. Assim como fizeram os Saltimbancos, que fugiam de realidades de exploracao e
opressao e, num dado momento de sua jornada, se colocaram a pensar como seria A Cidade

Ideal.

Se vocé ndo conhece, ou se hd muito fempo ndo ouve a trilha
sonora do musical Saltimbancos, essa pode ser uma atividade
bastante inspiradora.

Para aqueles quatro animais, a cidade de amores teria alamedas verdes, e todos os
trabalhadores haveriam de ser criancas. Nos vivemos em uma sociedade adultocéntrica,
isto €, uma sociedade em que os adultos estdo sempre no centro. Porém, inspirado nos
Saltimbancos e em todos os belos esfor¢os de promocao do protagonismo infantil, vale a
pena aceitar o convite e pensar: como seria 0 nosso mundo se uma crianga amorosa o
governasse? Que prioridades esse governo teria? Criancas e seus desejos genuinos,
adolescentes e seus questionamentos e provocacles.. é possivel que a saida
emancipatoria que nds, adultos, ja tdo conformados com o mundo que temos, tentamos
construir para estes sujeitos, esteja nas maos deles mesmos.

A emancipagdo precisa ocorrer em conjunto ou ndo acontecera. Pensar que somente
os socioeducandos necessitam se emancipar é ndo compreender a propria posi¢do de

interdependéncia na construcdo daquele mundo dos sonhos. N3o é prdxis. E educacdo
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“bancaria”® e alienada. Numa relacdo mediada pela praxis emancipadora, o profissional
também é chamado a repensar sua propria vida, seu contexto, e a sociedade em que
estamos inseridos. E chamado a repensar criticamente, por exemplo, se nés mesmos
acreditamos na suficiéncia daquilo que é oferecido aqueles adolescentes que estdo em
cumprimento de medida socioeducativa por terem buscado, em que pese de maneira
ilicita, recursos para desfrutar dos bens de consumo que sdo oferecidos a eles pela
propaganda que nos induz a acreditar que é preciso muito se Ter para Ser.

N&o seria também criminoso, e consequentemente passivel de punicdo, o assédio
que é realizado por diversas vias em nossa sociedade, e que induz todos nds a pensarmos
que a Unica via para a nossa realizagdo como pessoas no mundo é por meio do consumo de
itens supérfluos e de um estilo de vida inacessivel a grande maioria das pessoas? Por outro
lado, numa via propositiva, uma das provoca¢des que emerge do exercicio da praxis é
semelhante a dos Saltimbancos: qual seria o sistema socioeducativo dos sonhos? E o que

de fato o impede de ser realizado?

ATIVIDADE!

Como seria o sistema socioeducativo dos sonhos de um/a socioeducador/a
como vocé? Pare e pense um momento.
Tente elencar pelo menos 3 caracteristicas que seriam importantes nesse
projeto ideial. Tome nota.

Um socioeducativo sonhado, uma praxis para se somar aos projetos emancipagao
humana. Nada disso se realiza sem liberdade. Mas, como nos instiga a poeta, “Liberdade é
pouco. O que eu desejo ainda ndo tem nome”. A célebre frase de Clarice Lispector é capaz
de justificar um Mddulo a parte no percurso organico da formacgdo de uma socioeducagao

emancipadora. Como as discussdes mais profundas sobre liberdade nao costumam partir

6 Esse é o termo utilizado por Paulo Freire para se referir aos modelos de educag¢do que se assemelham a
processos bancarios, nos quais a escola, por meio do professor, ‘deposita’ a informacdo na cabeca do aluno. No
socioeducativo, seu equivalente pode ser, por exemplo, a pratica desqualificada de repetir conselhos morais para
jovens sobre como a vida deles poderia ser diferente, sem, de fato, construir uma relagdo de confianca em uma
caminhada educacional.
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de académicos convencionais e gestores, recorreremos a alguns artistas para essa reflexao.
A comecar por Lispector e sua célebre frase, que talvez nunca tenha sido “dissecada” e que,
talvez também, nem possua uma verdade definitiva acerca de seu significado. Embora um
tanto imprecisa e misteriosa, essa reflexao pode servir-nos de, pelo menos, duas reflexdes
fundamentais nesse Médulo 3.

A primeira delas é voltada ao adolescente. O desejo por liberdade é um desejo
convencional. Esperado como sinal de salude da parte de quem esta, de uma forma ou de
outra, preso. A praxis socioeducativa emancipadora deseja algo mais. Liberdade como
projeto de vida, se entendida simplesmente como auséncia de prisao, auséncia de medida
socioeducativa, é pouco para o trabalho proposto. O éxito para esta praxis reside em ver
emergir daquele/a adolescente um ‘desejo’ maior. Reside em ver (re)nascer sua esperanga’.

E reconhecer no sujeito adolescente um olhar para o mundo e para a sua prépria
realidade e, apesar de quaisquer pesares, enxergar caminhos para si. Se um adolescente
ndo é capaz de identificar caminhos possiveis para a sua realizagdo pessoal no contexto e
no mundo em que existe, ele ndo esta livre de fato, independente de ter ou ndo alguma
medida socioeducativa para cumprir. Infelizmente, a realidade de grande parte dos
adolescentes pobres, negros e moradores das periferias da sociedade, se desenvolve em
meio a uma realidade e num mundo que lhes sinaliza 0 abandono do Estado e o peso injusto
das desigualdades a todo momento. Ainda que ndo venham praticar atos infracionais (o
percentual de adolescentes que trilham por esse caminho é baixissimo, se comparado a
populacado total de adolescentes®), estes adolescentes atravessam a experiéncia da vida
sem brio, desesperancgosos em relagdo a possibilidade de um futuro entusiasmante. A praxis
socioeducativa emancipadora deve estar atenta a essa realidade, pois é para essas fileiras
que os jovens egressos do sistema socioeducativo tendem a retornar®.

Ja a segunda reflexdo fundamental, precisamos reconhecer, se volta aos préprios

7 Uma discussdo um pouco mais estendida sobre a esperanca e desesperanca no dmbito da socioeducagdo pode
ser encontrada em Ortegal e Galiza (2018). Cf.: https://www.projetoantiteses.com/textos

8 A resolugdo SINASE, publicada pelo CONANDA (2006), apresentou esse levantamento a época. Dentre os 25
milhGes de adolescentes existentes no Brasil, apenas 39.578 estavam vinculados alguma medida do sistema
socioeducativo, representando, portanto, apenas 0,2% do total de adolescentes brasileiros.

% Em “Homem na estrada”: trajetdrias de jovens que sairam da medida socioeducativa de internag¢éo do Distrito
Federal, Gomes e Ortegal (2020) abordam a realidade diversa do adolescente que conclui a medida
socioeducativa.
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profissionais do sistema socioeducativo. Como dito anteriormente, emancipacao é obra de
se construir em conjunto, pela prépria natureza que possui. Entretanto, parafraseando o
que ensina Paulo Freire'® sobre libertacdo (FREIRE, 2003), é importante reconhecer que
ninguém emancipa ninguém, a humanidade se emancipa em comunhao. Isso significa que,
de alguma maneira, o potencial emancipador do nosso trabalho estd amalgamado ao
potencial emancipador que aquela juventude em cumprimento de medidas
socioeducativas possui em relacdo a nds mesmos. Isso remete, entre outros exemplos
possiveis, a historia real de Margherit Duvas, a educadora francesa que conheceu o entdo
adolescente Roberto Carlos Ramos que cumpria a medida de internacao na Febem em
Minas Gerais. Duvas que, segundo biografia audiovisual foi responsavel por desencadear as
transformacdes na vida do jovem Roberto, também teve a vida radicalmente transformada
ao encarar o desafio de ama-lo e educa-lo.

Ndo ha uma receita pré-estabelecida para o sucesso da praxis socioeducativa
emancipadora, mas uma das regras para o seu fracasso é trabalhar com estes adolescentes
a partir da premissa de que, nessa relacdo, ‘nds’'* ndo temos nada a aprender, e ‘eles’ ndo
possuem nada a nos ensinar. Liberdade é importante. E importante que um adolescente
cumpra a contento a medida socioeducativa que lhe foi imposta e receba de volta a
liberdade de que usufruia antes disso. Mas é insuficiente se desacompanhada de sonhos,
de esperanca para realiza-los, e do desejo poético, e profundamente instigante, por aquilo
gue nem nome possui.

Para seguirmos adiante, precisaremos encerrar por aqui estas linhas sobre o tema
inesgotavel da liberdade. E se Clarice Lispector inspirou-nos no inicio, desfechamos com a
simples e profunda definicao de liberdade apresentada pela cantora e ativista antirracista
Nina Simone. A certa altura, numa entrevista que se tornou célebre, justamente por sua
assertiva, o entrevistador de repente lhe pergunta “o que é liberdade pra vocé?”. Simone

inicia sua resposta afirmando que liberdade é simplesmente ‘um sentimento’. Um

10 Muito tem sido reproduzido em nossos canais de comunicagdo privada a respeito de Paulo Freire. Discursos
superficiais e enviesados tém acirrado polariza¢gdes entre o “bem” e o “mal” na sociedade brasileira. Como
socioeducadore, vocé ja teve contato direto com a obra do autor para formular uma opinido fundamentada
sobre elas e suas discussdes sobre educacao e esperanga, liberdade, autonomia e democracia?

11 Na esperanca de que haja, entre o conjunto de socioeducadories em formacdo neste curso, egressos do
sistema socioeducativo, registramos essa observacdo de que ndo sdo rigidos esses lugares de ‘nds’ e ‘eles’ ou
‘elas’. Trata-se apenas de um recurso didatico.
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sentimento inexplicavel, como estar apaixonado/a. Apesar de toda a violéncia que ja havia
sofrido em sua vida, e de sua inconformacao diante da violéncia exacerbada que o racismo
produzia aquele tempo, a cantora reconheceu ter se sentido indescritivelmente livre
algumas vezes, quando estava nos palcos. Num rompante, enquanto tentava explicar o que
seria aquele sentimento, foi tomada pela epifania que se traduziu em sua célebre frase:
liberdade é ndo ter medo. Esta assertiva ndo nos da nenhum detalhamento, mas nos
provoca a refletir com seriedade sobre a vida. O fosso da desigualdade e da miséria produz
medo. O medo produz falta de paz. E uma praxis socioeducativa emancipadora deve estar
atenta a isso.

Enquanto houver adolescentes e jovens desesperangosos nesse mundo, sempre
havera espaco para o medo. E a dialética do medo constrdi cadeias indistintamente - para
quem é condenado, mas também para quem condena. A boa noticia é que, em outra
direcdo, a dialética da emancipacdo constrdi encontros de esperanca. E esses encontros
ndo libertam unicamente o educando. Libertam também o educador. A liberdade e a
emancipagdo ndo sdo uma via de mao Unica. Nem obedecem a decretos ou sentencas.
Assim como a manhd, nos ensinava o poeta Jodao Cabral de Melo Neto (1966)*, elas
precisam ser tramadas, ser tecidas. E assim, como os galos do poema, que costuram,
enquanto ainda esta escuro, a manha com fios de sol, talvez seja precisamente esse o oficio
de socioeducadore de praxis emancipadora. Entretecer, a muitas maos, mesmo que ainda

impere o medo, os fios que tramam a liberdade.

12 para ndo perder os detalhes desta referéncia, relembre o poema Tecendo a manhd, disponivel em:
https://www.escritas.org/pt/t/11508/tecendo-a-manha
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O trabalho socioeducativo, seja no contexto de uma praxis emancipadora, ou ainda
que seja meramente tecnicista, invariavelmente tera que manejar instrumentos, produzir
documentos, e também havera que dialogar com os servicos do chamado sistema de
garantia de direitos (SGD). Por se tratar de medidas cuja execu¢do é supervisionada pelo
poder judiciario, o aspecto formal e documental da execugdo das medidas é robusto - e
tende a se tornar proeminente, e a inverter o sentido das coisas. Este mddulo de formacao,
inclusive, poderia ceder a tendéncia de se tornar um conjunto de orientagGes sobre como
produzir documentos como o PIA - Plano Individual de Atendimento, relatdrios,
atendimentos ou encaminhamentos. Trataremos, sim, sobre estes assuntos também. No
entanto, em consonancia com a natureza critica e inovadora deste curso, importa refletir
sobre os elementos que atravessam esse fazer socioeducativo, mais do que simplesmente
enfatizar a natureza técnico-operativa desse fazer. Até porque, vale lembrar, pensar em
termos de praxis requer muito mais do que a execug¢do de uma prdtica, certo?

Comecemos, entdo pela discussao acerca da elaboragao de Planos Individuais de
Atendimento, conhecidos também como PIAs. Enquanto a mera prdtica, informada por uma
teoria essencialmente procedimental e tecnicista, intenciona a otimizacdao do
preenchimento de um documento, a discussao pela via da praxis, embora ndo desmereca a
etapa da elaboragdo documental, questionara, por exemplo, “que plano o Estado ou a
sociedade tem proposto para a juventude pobre, negra e periférica deste pais?” E mais, é
preciso também que se questione: “se ndo ha um projeto para esta juventude neste pais, ou
mesmo, se 0 projeto que se identifica para esta populacdo é o de desprezo e exterminio,
que forca terad o trabalho que se restrinja ao preenchimento de um documento?” Tais
questionamentos ndo anulam a importante e devida elabora¢do dos documentos de PlAs e
relatdrios, previstos na legislacao que regulamenta as medidas socioeducativas no pais.
Pelo contrario, estimulam o aspecto provocativo que a praxis socioeducativa necessita ter
para se fazer emancipadora, e também ampliam o leque de possibilidades interventivas,
uma vez que dado atengdo a infraestrutura que geralmente sustenta a manifestacdo da

problematica que se apresenta nos processos judiciais e nos atendimentos.
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ATIVIDADE!

Como tem sido elaborados os PTAs na unidade de atendimento
socioeducativo em que vocé trabalha? Como costuma ser o processo de
elaboragdo destes documentos e o processo de participagdo de cada
sujeito? Como tem sido, em especial, a sua participagdo? E a participagdo
do/a préprio adolescente? Se possivel, fagca anotagdes das respostas que
venham a surgir. Essa pode nos render debates muito oportunos nas

aulas e nos foruns de discussdo.

A discussao sobre a necessidade de se formalizar o plano de atendimento®* em um
documento oficial vem de muitos anos*, porém, sé alcancou seu primeiro patamar
institucional relevante com a publicacao da resolugao do CONANDA sobre o SINASE, em
2006. Mais de vinte anos apds a promulgacao do Estatuto, e seis anos ap0s a resolucao do
CONANDA, o PIA passa a adquirir pleno amparo legal, com a lei federal do SINASE, a lei
12.594/2012 (arts. N° 55 e 56), que estabelece nao apenas a obrigatoriedade do uso da
ferramenta, como também determina o prazo de 45 dias para o envio desta a representacgao
judiciaria, nas medidas de semiliberdade e internacdo, e 15 dias para as medidas de
liberdade assistida e prestacdo de servicos & comunidade. E preciso termos em mente a
importancia desse processo e reconhecer os avangos que ele representa para o trabalho
socioeducativo. No entanto, é igualmente importante nos atentarmos para as armadilhas
que o processo de institucionalizagao, formalizacao e documentagao pode nos apresentar.

O jornalista e escritor Gilberto Dimenstein publicou, no ano de 1994, um livro
chamado Cidaddo de Papel, no qual abordava diversas questdes relacionadas a cidadania
e seus limites no pais. Entre temas mais datados e atemporais, a mais perene contribuicao

promovida pelo livro foi, talvez, a ideia que sugere seu proprio titulo. A cidadania no Brasil

13 ‘Atendimento’ que, vale registrar, pelo sentido das palavras e pelo sentido da proposta pedagdgica deveria ser
compreendido como ‘acompanhamento’.

14 Frasseto et al. (2012) apresenta de modo mais detalhado e fundamento o processo histérico que culminaria
na publicacdo da lei federal do SINASE.
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¢é constituida de muitos direitos previstos, mas também de muitos direitos que nunca
sairam de fato ‘do papel’, e o contexto do Estatuto da Crianca e do Adolescente é um do que
mais explicita tal realidade. Sujeito a forcas contrarias desde sua publicagdo, o ECA esta
sempre debaixo do risco de ser descartado sem, sequer, ter sido efetivamente
implementado. O mesmo acontece com o SINASE. Isso porque grande parte do projeto
legalmente estabelecido acabou por nao ser efetivado. Por se tratar uma proposta dotada
de integralidade em sua concepcao, a falta de certos pilares pode comprometer todo o
projeto. Ndo é suficiente, por exemplo, garantir profissionalizacdo em uma unidade de
internacao em que o adolescente seja alvo de violéncia por parte de seus pares ou dos
trabalhadores daquela instituicao. Da mesma forma que garantir a integridade fisica de um
adolescente, mas nao inclui-lo em atividades de escolarizacdo ou profissionalizacdo sera
igualmente insuficiente para o projeto.

O mesmo se da em relacdo aos documentos utilizados no fazer socioeducativo. A
importancia da consolidagdo do PIA no processo socioeducativo ndo pode inverter a légica,
fazendo com que o plano de atendimento individualizado seja referente aum documento de
texto - € o texto que precisa se referir ao plano. O burocratismo que atravessa e desvirtua o
processo socioeducativo acaba pressionando para que profissionais se vejam na obrigacao
de construir, ndo exatamente um plano, mas, sim, a produzir um documento. Um plano que
é ‘de papel’, mas ndo é de verdade, porque é, muitas vezes, mecanico, artificial, ndo
considerando como deveria as necessidades auténticas do socioeducando. Além disso, sua
formatacdo em uma espécie de roteiro foi muito importante para estabelecer pardmetros e
diretrizes unificadas e assim diminuir as arbitrariedades e facilitar o aprimoramento do
instrumento, mas tem como possivel efeito colateral a indu¢do ao pensamento de que o
preenchimento dos campos do roteiro é o mesmo que elaborar um plano individual.

E fato que o prazo de 45 dias estipulado pela lei é importante até mesmo para que a
medida socioeducativa possa ser avaliada ao cumprimento dos seis primeiros meses. No
entanto, a criticidade da praxis deve saber mediar a demanda institucional e a realidade
socioeducativa, em que a elaboracdo de um genuino plano requer mais tempo, mais
encontros entre socioeducadories, educando/a e sua familia, visitas a localidade em que
mora o adolescente, entre outros elementos pertinentes para a constru¢ao de um plano

com potencial emancipador. Vale considerar ainda que, com tao poucos encontros entre
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socioeducadories, socioeducando e familia, temas sensiveis como uso de drogas e histdrico
de violéncia, por exemplo, talvez nem devam ser abordados, sob o risco de retrair os
sujeitos, obter respostas falsas que venham a proteger uma verdade que agora nunca sera
revelada para ndo desmentir a informagao anterior, entre outras possibilidades.

E comum, na sociedade em que vivemos, nos tornarmos ‘servos’ das ferramentas,
0s prazos e as instituicoes que foram criadas com o propdsito de nos servir. No trabalho
socioeducativo, ocorre o mesmo processo. Ndo é a toa que, muitas vezes, socioeducadories
sejam chamados de operadores do sistema socioeducativo. Entretanto, esta concepcao,
que pode até ser aplicavel no caso do poder judiciario, por exemplo, em que o trabalhador
desse campo deve se ater a realizar estritamente aquilo que é determinado pela legislagao.
Talvez pelo histérico brasileiro, em que muito das medidas socioeducativas tiveram sua
origem vinculada ao judicidrio, o qual ndo apenas determinava a sentenca, como também
a executava, parte da cultura desta instituicdo foi transferida sem media¢des criticas para
as instituicdes do poder executivo. Contudo, seja por meio do Estado ou por entidades da
sociedade civil, é o poder executivo, hoje, quem responde pelos programas de atendimento
socioeducativos no pais.

No ambito da execugdo dos processos pedagogicos, € importante que o profissional
que ali se encontra seja operativo, mas é igualmente importante que seja também criativo,
critico e interventivo, de modo que provoque transformagdes nesse espago, e também
provoque as politicas do SGD, contribuindo para que a realizagdo desse trabalho se
aproxime cada vez mais do que fora proposto e sonhado como projeto de responsabilizacao
juvenil e, por que ndo dizer, de emancipacdo humana. E nesse sentido que, no dmbito da
relagdo com as politicas que materializam a oferta dos direitos sociais, por exemplo, se faz
importante que a comunidade socioeducativa construa sua relagao por meio de uma dupla
dimensao: a formal/operacional, e também a essencial.

A dimensdo formal/operacional diz respeito, justamente, a forma imediata da
politica social em si. Envolve os programas oferecidos, as pessoas que os executam, o
orgcamento, etc. Por outro lado, toda a politica social é uma forma de resposta, entre outras
fomras possiveis, a algum aspecto da realidade humana que esta em sua esséncia. Se
consideramos, por exmelo, as politicas e programas de educacdo, profissionalizacdo e

cultura, é possivel perceber que toda a estrutura de ministérios, secretarias, equipes de
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trabalho e destinacdo orcamentaria visa suprir as demandas humanas relacionadas a
aprendizagem (tanto no ambito da educacdo basica escolar, quanto da educacdo
profissionalizante), e também a necessidade de preservar e produzir memoria, historias,
patrimdnios imateriais, costumes, tradicGes, e expressdes artisticas diversas (como a
musica, a literatura e a danca).

Compreendé-las a partir desta dupla dimens&o é ultrapassar o ambito da pratica
imediata, formal. E oportunizar a efetivacio da prdxis, na medida em que se integra no fazer
socioeducativo a atencdo a esséncia humana que atravessa a promocdo das politicas
sociais, 0 que nos incita a ir além de, simplesmente, interagir com aquilo que é oferecido
pelo Estado, sociedade civil e empresas, em termos de programas e projetos oferecidos. A
conexdo com a dimensdo essencial das necessidades humanas é que oportuniza a
realizacao de um fazer profissional humano, cidadao, que reivindica e propde, ndo apenas
formatos de operacionalizar as demandas convencionais de um sujeito adolescente, mas

também novos projetos societarios.

Parabéns por ter chegado até aqui em seu propdsito de continuar se aprimorando
como socioeducadore! Esperamos que esse modulo tenha te proporcionado reflexdes
instigantes, inspiradoras e provocativas, e desejamos que, de alguma forma, te sirvam em
sua jornada junto aos ‘jovens vulcoes’ de nossa sociedade. Por ter um aparato de leis,
convengdes e de resolu¢Ges bastante garantistas, € comum que a producdo de
conhecimento no ambito da socioeducagdo assuma um conjunto de temas e questdes mais
voltados ao fortalecimento institucional daquilo que ja se estabeleceu. Esse movimento é
fundamental, no entanto, faz com que outros temas e questdes igualmente importantes
acabem sendo pouco discutidos. E o caso do debate sobre prdxis, emancipacdo, liberdade,
literatura, além de outros que foram realizados ao longo desse modulo. Esperamos que
estas reflexdes te acompanhem, renovem seus animos e te qualifiquem para potencializar
sua capacidade de interven¢do em socioeducagdo, que, por sinal, é o tema do préximo

modulo! Bons estudos!

Médulo Il -94-



Socioeducacdo como meio de responsabilizacio e emancipacdo de adolescentes

Baco Exu do Blues. Bluesman. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-xFz8zZo-Dw

Thiago Elnifio. Pedagoginga. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=EM-zYi7hcs

O Contador de Histdrias. Direcdo: Luiz Villaga. Producgdo: Francisco Ramalho Jr. e Denise Fraga.
Roteiro: Mauricio Arruda, José Roberto Torero, Mariana Verissimo e Luiz Villaga. Baseado na
historia de Roberto Carlos Ramos. Brasil, 2009.

Antonio Carlos Gomes da Costa. Pedagogia da presenga: da soliddo ao encontro. Belo Horizonte:
Modus Faciendi, 2001.
Ferréz. Amanhecer Esmeralda. Rio de Janeiro: Ed. Objetiva, 2005.

BRASIL. Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e
da outras providéncias. Brasilia: SEDH, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8069compilado.htm. Acesso em: julho 2021.

COSTA, Antodnio C. G. Pedagogia da presenga: da solidGo ao encontro. 2% ed. Belo Horizonte:
Modus Faciendi, 2001.

DIMENSTEIN, Gilberto. O cidadéo de papel. Sdo Paulo: Atica, 1994.

FILHO. Luiz G. F. Jovens vulcdes. In: COSTA, Antonio C. G. Pedagogia da presenga: da soliddo ao
encontro. 2% ed. Belo Horizonte: Modus Faciendi, 2001.

FRASSETTO, Flavio Américo et al. Génese e desdobramentos da Lei 12.594/2012: reflexos na
acao socioeducativa. Revista Brasileira Adolescéncia e Conflitualidade, n. 6, p. 19-72, 2012.

Disponivel em: https://seer.pgsskroton.com/adolescencia/article/view/186. Acesso em:
julho 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 36° edicao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

GOMES, Thaywane; ORTEGAL, Leonardo. Homem na estrada: trajetdrias de jovens que sairam
da medida socioeducativa de internagdo do Distrito Federal. In: Anais do Il Simpdsio Nacional

em Socioeducagdo. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2020, p. 33. Disponivel em:

https://socioeducacao.unb.br/wp-content/uploads/2020/06/Anais-1I-Simposio_2019.pdf.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alemd. Sao Paulo: Editora Vozes, 2019.

MARX, Karl. Sobre a questéo judaica. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2010.

MELO NETO, Jodo Cabral de. Obra completa: volume dnico.In: Marly de Oliveira (Org.), Rio de
Janeiro: Nova Aguilar, 1994.

ORTEGAL, Leonardo; GALIZA, Juilia. Por que somos contra a reducdo da maioridade penal. In:
Projeto  Antiteses.  Brasilia:  NEPPOS/CEAM/UnB,  2018.  Disponivel em:
https://www.projetoantiteses.com/textos. Acesso em: julho 2021.

Médulo Il -95-


https://www.youtube.com/watch?v=-xFz8zZo-Dw
https://www.youtube.com/watch?v=lEM-zYi7hcs
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069compilado.htm
https://seer.pgsskroton.com/adolescencia/article/view/186
https://socioeducacao.unb.br/wp-content/uploads/2020/06/Anais-II-Simposio_2019.pdf
https://www.projetoantiteses.com/textos

Socioeducacdo como meio de responsabilizacio e emancipacdo de adolescentes

SECRETARIA ESPECIAL DOS DIREITOS HUMANOS. Resolugéio CONANDA n° 119 de 11 de dezembro
de 2006. Dispbe sobre o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo e da outras
providéncias. Brasilia: CONANDA, 2006. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L8069compilado.htm. Acesso em: julho 2021.

SMITH, Mychal Denzel. Invisible man, got the whole world watching: A young black man's
education. Bold Type Books, 2016.

BUARQUE, Chico. Os Saltimbancos. Manaus: Universal. 1 CD, 1977. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/chico-buarque/discografia/saltimbancos-1977/

SIMONE, Nina. Entrevista. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=7F9j4IMoSQk&ab_channel=Undercover. Acesso em julho
2021.

VILLACA, Luiz. O Contador de Historias. Direcdo: Luiz Villaga. Producdo: Francisco Ramalho Jr. e
Denise Fraga. Roteiro: Mauricio Arruda, José Roberto Torero, Mariana Verissimo e Luiz

Villaga. Baseado na histéria de Roberto Carlos Ramos. Brasil, 2009.

Leonardo Ortegal
Doutor e Mestre em Politica Social pela Universidade de Brasilia. Professor do
Departamento de Servico Social e do Programa de P6s-Graduagdo em Politica Social
da mesma universidade, onde coordena projetos que versam sobre a interseccao
violéncia e sociedade, explorando as interfaces da questao racial, do Estado penal e
da juventude. Atuou como assistente social no Sistema Socioeducativo do Distrito
Federal por muitos anos, onde trabalhou com adolescentes em cumprimento de

medida socioeducativa.

Médulo Il -96-


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069compilado.htm
https://www.letras.mus.br/chico-buarque/discografia/saltimbancos-1977/
https://www.youtube.com/watch?v=ZF9j4lMoSQk&ab_channel=Undercover




MODULO IV

INTERVENCAO EM
SOCIOEDUCACAO

Luana Souza, Andrea Lagares,
Elessandra Cruz e Juliana Pereira

Secretaria de Justica e Cidadania do Distrito Federal




Intervencao em
Socioeducacdo

Luana Souza, Andrea Lagares,

Elessandra Cruz e Juliana Pereira

Socioeducadore?, seja bem-vindo ao Gltimo médulo do nosso curso!

E com muita alegria e entusiasmo que vamos conversar sobre Intervencdo em
Socioeducagdo. Essa conversa sera ainda mais rica ja que chegamos até aqui com 0 nosso
olhar atento e intencionado que passou pelas valiosas contribuicdes e reflexdes
oportunizadas pelos mddulos anteriores. Afinal, uma intervencdo socioeducativa que
fomente uma prdxis emancipatoria esta alicercada em compreensdes a respeito do nosso
publico-alvo, ou seja, as adolescéncias, que reconhecam nao sé6 os desafios atrelados a esse
grupo social, mas que também favorecam suas potencialidades. Nesse sentido, que tipo de
responsabilizagdo no atendimento socioeducativo temos realizado e como nos
comprometemos com o nosso fazer profissional?

Tendo esse conjunto de reflexdes como pano de fundo, neste Médulo IV -
“Intervencdo em Socioeducacdo” - abordaremos métodos, estratégias e ferramentas para
elaborar, implementar e monitorar praticas, projetos e acées em unidades socioeducativas.

Para comecar é importante esclarecer que escolhemos falar sobre o projeto de
intervencao porque esse instrumento oportuniza organizar o nosso olhar com criticidade
para arealidade da qual somos parte e, intencionalmente, construir objetivos e acdes com
o intuito de promover transformacdes que gerem melhorias e praticas mais exitosas. O
momento de elaboracgdo do projeto de intervencdo permite articular as dimensoes tedrico-

metodoldgicas (por exemplo, as concepg¢oes sobre a pratica profissional que trazemos e as

1 Adotou-se, ao longo deste livro, a linguagem ndo-bindria ou neutra de modo a ndo demarcar género no discurso
linguistico. O uso da vogal "e" no lugar de terminacdes binarias “a” ou “0” é uma forma de tornar as palavras
neutras. A linguagem ndo-binaria foi utilizada especialmente nas referéncias aos participantes deste curso, a

saber, socioeducadore (singular) e socioeducadories (plural).
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que estudamos nos médulos anteriores) com as dimensdes técnico-operativas:::.
(metodologias e acOes que ja desenvolvemos) e ético-politicas (nossas crencas, valores,
marcos legais) do nosso fazer profissional.

Convidamos, portanto, vocé cursista a planejar, executar e avaliar uma pratica
socioeducativa em seu contexto de atuacdo. Na verdade, vocé ja vem desenvolvendo esse
instrumento desde o inicio do curso e neste mddulo vamos aprofundar um pouco mais a
discussao e finalizar o projeto de intervencao.

Entretanto, antes de explorarmos um pouco mais o projeto de intervencao,
gostariamos de pincelar algumas reflexdes a respeito de categorias importantes para a sua
construgdo e para aintervengao socioeducativa de um modo geral, que sdo: aincompletude
institucional e o sistema de garantia de direitos, e também o trabalho e a atuacdo em rede.

Vamos comecar?

Incompletude institucional e o Sistema de Garantia de Direitos

ﬁmaior rigueza do homem € a sua incompletude. Nesse ponto sou abas’rad)
Palavras que me aceitam como sou - eu ndo aceito. Ndo agliento ser apenas
um sujeito que abre portas, que puxa vdlvulas, que olha o reldgio, que compra
pdo as 6 horas da tarde, que vai ld fora, que aponta ldpis, que vé a uva etc.
etc. Perdoai mas eu preciso ser Outros. Eu penso renovar o homem usando

borboletas.

\ Manoel de Barros (zooy

Manoel de Barros inaugura nossa conversa ja revelando com sua doce percepg¢ao o

quanto o alcance da nossa plenitude é uma busca que nos convida a estar abertos a receber
as contribuicoes do meio em que vivemos e dos outros que nos transformam nas relagdes
dialégicas que construimos. Temos aqui um convite poético para (re)pensar nossas praticas

profissionais.
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~ 7

Fazer politica social, exercitar praxis emancipadoras, construir projetos de ’/%
intervencao que efetivem direitos e promovam desenvolvimento humano, entre outras
acdes, ndo se faz sé. E, como vocé sabe, a legislacdo brasileira emplaca essa perspectiva do
fazer conjunto dando a ela o nome de incompletude institucional.

A base filoséfica do conceito de incompletude institucional, disposta no artigo 86 do
ECA?, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, se ampara na compreensao de que nenhum
programa ou servico, por si so, atende a todas as necessidades e caréncias existentes no
meio social (GARUTTI; OLIVEIRA, 20202). Afinal, as realidades sociais existentes sao
resultantes de uma série de fatores que se entrelagam. Nesse sentido, toda e qualquer agao
de politica publica deve estar inserida em uma rede de programas de servigos que
considerem as necessidades que os sujeitos possam ter (SPOSATO, 2004). Essa explicacao
fica bem visivel na representacdo grafica do que é o SINASE e sua estreita relagdo com o

Sistema de Garantia de Direitos (SGD).

SUAS

SUS . ..
. .. Sistema Unico
Sistema Unico e A .
. de Assisténcia
de Saude

Social

SINASE
Sistema Nacional
de Atendimento
Socioeducativo

Sistema de
Justicae
Seguranca Publica

Sistema
Educacional

Com base nessa premissa, 0s programas socioeducativos que executam as medidas
socioeducativas de meio fechado (semiliberdade e internacao) e de meio aberto (prestacao

de servico a comunidade e liberdade assistida) devem sempre primar, no atendimento aos

% Para a eficcia dos direitos da crianca e do adolescente impde-se a norma geral de que a politica de atendimento
desses direitos se efetivara através de um conjunto articulado de a¢des governamentais ¢ ndo governamentais, da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
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adolescentes, pela utilizacdo do maximo possivel de servicos que integram o conjunto das" o
diferentes politicas publicas sociais. Afinal, como ja dito ao longo do curso, para promover
transformacao social é preciso de muitas maos atuando em conjunto.

Ainda sobre a incompletude institucional, Motti (2015) reforca que ndo cabe as
unidades que executam a titularidade das ac¢des socioeducativas responder por todas as
necessidades de atendimento dos socioeducandos, pois tais necessidades devem ser
atendidas por meio da articulagdo entre politicas de educacao, saude, trabalho, cultura,
esporte, seguranca publica, justica, entre outras.

Vocé deve estar se perguntando o que isso tem a ver com projetos de intervencgao.
Certo? Bom, tem muito a ver, pois a compreensao de que o nosso fazer profissional nao se
esgota estritamente no trabalho que desenvolvemos em nossa unidade socioeducativa é
fundamental para pensarmos sobre quais projetos e agdes queremos promover, com que
atores podemos contar. Em outras palavras, podemos dizer que o principio da
incompletude institucional acaba por estabelecer a necessidade da acao intersetorial e do
trabalho em rede na politica socioeducativa.

Como ja dito, a nossa intervencdo ndo se da apenas com o adolescente, mas
também e igualmente com sua familia, com a rede de servicos institucionais, com o
territorio. A seguir vamos falar mais sobre isso, pois requer tratar do que chamamos de

atuacao em rede.

Trabalhar e atuar em rede: o territorio em movimento

Vocé consegue se lembrar de experiéncias na sua atuacao na socioeducagdao em que
o trabalho em rede aconteceu? Como vocé avalia essa(s) experiéncia(s)?

Apenas a titulo de exemplo podemos mencionar que no Distrito Federal, quando o
socioeducando chega nas unidades socioeducativas, ele ja passou por lugares como o
Nucleo de Atendimento Inicial (NAI) e a Delegacia, por exemplo. Além disso, quando o
adolescente que vocé estd acompanhando é encaminhado para a escola, para a unidade
basica de salde ou para fazer um curso profissionalizante, isso significa que ele esta sendo
acompanhado por outros atores do Sistema de Garantia de Direitos. Ou seja, sao situacoes
cotidianas que ilustram o trabalho em rede acontecendo.

No entanto, apesar do trabalho em rede ocorrer a todo o momento, é importante
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que tenhamos clareza sobre essas relacdes e, sobretudo, que possamos escolher atuar em’-.: .-

rede intencionalmente. Isso porque ainda que a socioeducacao seja uma politica social que
confere ao trabalho em rede um lugar central, muitas vezes a nossa atuacao profissional e
dos demais atores do SGD pode ocupar um lugar automatizado, de encaminhamentos
institucionais burocraticos que ndo geram efetivamente direitos garantidos. O que
queremos ressaltar é que atuar em rede é um movimento intencional que requer dialogos,
propostas, articulacées, trabalho conjunto e conhecimento do territorio (LOPES, 2017).

Mas, como fazer isso? Um espaco importante para concretizar a atuagdo em rede
que ndo se limite aos processos de encaminhamentos entre as politicas publicas é o
envolvimento nas redes sociais locais, onde geralmente participam atores governamentais,
ndo-governamentais e representantes dos territorios. Vocé ja ouviu falar das redes sociais
locais? Elas sdo espacos sociais colaborativos, independentes, abertos a participacdo de

todos e capazes de construir pontes em prol da efetivacao de politicas publicas.

(Vocé sabia que no Distrito Federal, por exemplo, existem mais de 19 r‘edes\
sociais locais? Quer conhecer um pouco mais sobre as redes sociais locais?

Confere esse material Co-criando métodos colaborativos para construcdo

de ambientes sociais mais autdonomos e horizontais. Ele apresenta o

processo de criagdo do II Encontro de Redes Sociais Locais do DF,
kocorrido em 2017. )

A articulacao em rede se apresenta como um instrumento de trabalho e, por isso,

necessita de conhecimento, informacao para ser inserido no processo criativo e dinamico,
como é o trabalho socioeducativo. Considerando que a base desse trabalho é a capacidade
de articulacdo e didlogo entre as instituicGes e individuos que ali estdo, esse trabalho nao
se faz de maneira isolada, uma vez que as redes sao “ambientes afetivos e de colaboragdo
na constru¢ao dos fluxos formais do Estado e dos fluxos informais da localidade, na

efetivacdo das politicas publicas” (LOPES, 2017, p. 43).
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experimentado no cotidiano das nossas Unidades de Atendimento Socioeducativo, seja de
meio aberto ou fechado, uma vez que os resultados do SGD na realidade dos/as
adolescentes estdo diretamente relacionados a forma como construimos essas articulagGes
e, principalmente, as condicOes objetivas que temos para produzi-las.

Ah, e ndo podemos esquecer que um dos principios da medida socioeducativa é
favorecer a convivéncia comunitaria e social do adolescente/jovem que estamos
acompanhando. E no territério que os adolescentes e jovens se encontram com a sua
esséncia. E no territério que néds, socioeducadores, ampliamos o nosso olhar para outras
possibilidades de intervencado e, também, é onde podemos buscar compreender o nosso
espaco de atuacdo, entendendo que é pra la que os adolescentes que sdo atendidos no
sistema socioeducativo retornarao ao final do cumprimento da medida socioeducativa.
Entdo, para além dos espacos institucionais que nos cercam, é no territdrio que pulsa o
trabalho de articular rede, e reconhecer esse territério como espaco vinculante do
adolescente e da sua familia é um imenso diferencial ao trabalho do/a socioeducador/a.

A maioria dos adolescentes e jovens que estdao em acompanhamento no sistema
socioeducativo vivem num territdrio especifico: a periferia. Esta ocupa um lugar dialético
na nossa sociedade. Ao mesmo tempo em que se configura como um espaco de exclusdo
social e geografica, a periferia congrega atributos, novos significados e um espaco de agao
politica, uma vez que é um espaco de manifestacdo das contradi¢Oes da nossa sociedade
(XAVIER, 2005). Contudo, nao existem apenas fragilidades e vulnerabilidades nas periferias,
essa €, na verdade, uma visdo reducionista da periferia que ainda permeia o imaginario

social.

4 )

Que tal aprofundar um pouco mais sobre a relagdo periferia e juventude?
Para comegar, te convidamos a assistir o clipe da mdsica Odsis, do Emicida

(https://www.youtube.com/watch?v=1cZihQ3qlWq).

U J
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Sem duvidas a periferia é reveladora de muitas manifestacdes de insatisfacdo com
arealidade desigual e com arigidez das normas. E, do mesmo modo, ela também se revela
como um espaco territorial onde as possibilidades de mudancas estao latentes. Nao
queremos aqui romantizar esse olhar sobre a poténcia da periferia, pois essa poténcia
depende das combinagdes entre as forcas sociais que operam dialeticamente no territério
e fora dele, criando e recriando dinamicas. Para Denise Xavier (2005), a depender das acdes
sociais que sdo privilegiadas num determinado momento é que as possibilidades que o

mundo apresenta serdao ou nao efetivadas.

~

(AIém do clipe do Emicida, outra sugestdo interessante sobre a relagdo
periferia e juventude é o trabalho da socioldgica Miriam Abramovay,
Gangues, galeras, chegados e rappers: Juventude, violéncia e cidadania nas
cidades da periferia de Brasilia (https://books.google.com.br/books?id=A-

(Dn9NFPf8MC&Ipq:PP1&hI:pT-BR&pq:PPl#v:onepaqe&q&f:false). )

Ainda sobre as periferias, Milton Santos (2000) nos presenteia com sua reflexao de
que as subjetividades juvenis se configuram um territério-vivo que traz consigo
experiéncias que carregam as marcas da pobreza e de diferentes violéncias e viola¢oes de
direitos, mas, sobretudo, de produces coletivas, criativas, formas inéditas de vida tecidas
por meio de invenc¢des estéticas e performaticas que enunciam um viver na periferia
potente e criativo.

O territdrio n3o é. O adolescente n3o é. Eles est3o. Nés estamos. E preciso tomar a
vida no seu movimento. E, assim, gostariamos de encerrar essa reflexdo convocando, mais

uma vez, a poesia para nos alimentar.
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((...) A expressdo reta ndo sonha. Ndo use o trago acostumado. A forga d()
um artista vem das suas derrotas. Sé a alma atormentada pode trazer para
a voz um formato de pdssaro. Arte ndo tem pensar: O olho vé, a lembranga

revé, e a imaginagdo transvé. E preciso transver o mundo.

\_

(Manoel de Barros, 1996, p. 75, grifo nosso).

J

Imbuidos destas pequenas reflexdes, vamos explorar um pouco mais o projeto de

intervencao.

Agora sim, o projeto de intervengdo!

Caros cursistas, como sabem, ao final do modulo vocés vao apresentar um projeto
de intervencado, que esta em construcao desde o inicio do curso. O que vamos explorar aqui
é um conjunto de reflexdes que amparam um projeto de intervencdo na Socioeducagao,
bem como um modelo de projeto de intervencdo que podera ser usado ao longo da sua
trajetdria profissional. Neste curso vocés vao fazer um primeiro exercicio (e muitos de vocés
ja o fazem no cotidiano de trabalho) e ao longo do percurso profissional vocés poderao
desenvolver varios projetos de intervencao, cada vez mais aprimorados pelo exercicio da
experiéncia pratica e reflexivo-critica de vocés. Vamos 1a?

Propomos iniciar nossa caminhada na constru¢ao de um projeto de intervencao
buscando compreender o significado do nosso desejo de agir junto aos (ou com o0s)
adolescentes e familiares que acompanhamos na jornada socioeducativa. O projeto de
intervencdo ora proposto pode ser reconhecido, pelos socioeducadores, como a unidao
entre o conhecimento e a acdo profissional balizados pela ética humana emancipadora
(CFESS/ABEPSS, 2001).

O projeto de intervencdo é uma proposta de agdo interventiva que busca a
transformacao de um bem ou servigo, depois de ter identificado problemas, pontos
criticos ou necessidades de avancgos dentro de um espaco institucional. Assim, podemos

planejar estratégias que contribuam para o desenvolvimento institucional e humano de
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todos os envolvidos, a partir do planejamento de um conjunto de agoes coordenada§‘}=c
(IZE; AHLERT; CAZELLA, 2018).

Em outras palavras, o projeto de intervencdo é um instrumento de intervengao
critica e reflexiva, portanto, transformadora dos “meios e recursos a fim de alcancar
determinado objetivo” (BERTOLLO, 2016, p. 04). Por esta natureza, podemos associa-lo a
uma praxis socioeducativa emancipadora, conforme abordado no médulo lll.

Os projetos de intervencdo funcionam como um convite ao exercicio constante de
observacao critica e reflexiva (diagndstico), organizagao (planejamento) e experimentagao
(objetivos e agdes) do nosso fazer profissional. A cada experiéncia, acumulamos mais e mais
aprendizados, habilidades, criticidade, ou seja, ampliamos nossas competéncias
profissionais, desde que n3o percamos o fio condutor de todo o processo que é a
intencionalidade. Nem sempre os resultados obtidos sao os esperados, mas eles
possivelmente nos trazem importantes contribuicdes para esse olhar transformador da
realidade e, portanto, para o exercicio da nossa praxis profissional.

E ja que temos falado muito em intencionalidade, vocé tem clareza sobre o que é a
intencionalidade?

Observe a tirinha abaixo e reflita: O que € necessadrio para se ter intencionalidade?

N

S6H LEMBRO QUE A Y ...FIZEMOS UMA ESCALA

CEGONHA QUE ME TROUXE EM DAKAR, OUTRA NO RIO,
DECOLOU DE ORLY AS 17,22, | | ONDE TROCARAM UMA PENA

HORA DE PARIS, <] | . QUENAO ESTAVABOA, E

FINALMENTE ELA ME PEIXOU
£ CLARO. DEPOIS . r’\ W AUl %A

MAS NAO ME LEMBRE]
DE PERGUNTAR PRA
QUE ELA ME TROUXE

Fonte: Quino (https://brainly.com.br/tarefa/39152848)
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A intencionalidade se configura como componente fundamental para o

desenvolvimento do nosso trabalho como socioeducadores(as). Conforme expde Marinho-
Aradjo (2014),

a diferenca entre uma pratica puramente intuitiva ou mecanizada e a a¢do
reflexiva esta em se ter clareza da utilizacdo desses processos visando,
intencionalmente, objetivos e metas definidas e planejadas. E essa clareza e
lucidez ndo ocorrem de forma “natural”: exigem conscientizagao e um constante
desenvolvimento e aprendizado. Estar alerta para a mobilizacao de recursos,
desejos e inUmeros processos identitarios é desenvolver a lucidez como uma
competéncia profissional, buscando intencionalidade e reflexdo. (p. 44, grifo
Nnosso).

Segundo a autora, no desenvolvimento das praticas socioeducativas é importante
conhecer estratégias que possibilitem a transformacgdo dos conhecimentos e habilidades
para as situa¢des da pratica, ampliando nossa identidade profissional e promovendo o
desenvolvimento de competéncias profissionais. Para tanto é necessario exercitar nossa
capacidade de reflexdo intencional sobre a realidade e sobre a demanda que se apresenta.
Ou seja, “trabalhar a intencionalidade na construcdo de uma postura reflexiva é
disponibilizar-se, abrir-se e conduzir-se, com autonomia e responsabilidade, a uma
‘consciéncia reflexiva’ (MARINHO-ARAUJO, 2014, p. 45).

Para ter mais intencionalidade no projeto de intervencao e nas acles
socioeducativas de modo geral, é importante ter clareza das concepg¢des que estdo
embasando nossas agdes, comportamentos e praticas profissionais (lembrem do que
estudamos nos médulos anteriores). Esse exercicio reflexivo nos permite correr menos
riscos de construir julgamentos equivocados e preconceitos sobre as situacdes do
cotidiano.

Em outras palavras, Mendes (2014) reforca essa compreensao e acrescenta que a
partir desse exercicio reflexivo sobre nossas crencas e concep¢des em torno do nosso
fazer profissional podemos alcancar praticas mais exitosas, que possam ser repetidas,
repensadas e ressignificadas em diferentes contextos e situacdes. Agora que recuperamos
0 que é a intencionalidade, é sua vez de analisar se e como ela esta presente no seu

cotidiano profissional. Que tal pararmos um pouco para pensar sobre isso?
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Nota: Adaptado de Francine Grando (https://museudememes.com.br/museudememes-entrevista-

0-que-gueremos)

Retomando nossas reflexes sobre o projeto de intervencao, é importante destacar
que ndo existe um modelo Unico de projeto de intervenc¢do, no entanto, alguns elementos
sao fundamentais para sua composicao. Assim, inspiradas nas contribuicoes de Ilma
Rezende (2000), propomos a seguinte estrutura para um projeto de intervengdo basico:

A justificativa ¢ o momento em que se explica a motivacdo para realizacdo do
projeto, contextualizando os fatores que mobilizam sua realizacdo. Também ¢é na
justificativa onde se busca fundamentar a importancia do projeto de intervengdo e, assim,
a justificativa deve estar de acordo com a legislagdo em vigor e, portanto, imbuida da
garantia de direitos.

O objetivo geral refere-se ao que se quer alcancar de forma mais ampla com o

projeto. E, por sua vez, os objetivos especificos sio os desdobramentos do objetivo geral

em atividades especificas para atingi-lo.
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A metodologia é o detalhamento do
caminho que sera percorrido na intervengao.
Nela busca-se detalhar operacionalmente
como as propostas de acdes definidas nos
objetivos especificos serdo desenvolvidas, que
instrumentos serdo utilizados (grupo, visita,
etc.). Ou seja, como serdo realizadas as agoes
propostas. E também na metodologia que
abordamos quem ¢é o publico-alvo, ou seja, a
quem se refere o objetivo geral (em geral, aos

socioeducandos, familiares, servidores e outros

envolvidos).

O estabelecimento de metas permite a periodizacdo temporal (metas a curto, médio
e longo prazo) dos objetivos em relagao ao universo a ser atendido e considerando os
recursos reais e potenciais da instituicao. As metas podem ser entendidas como acdes
desenvolvidas para alcancar os objetivos.

A avaliagao consiste em uma revisdao dos processos e dos resultados alcangados
pelo projeto e pode acontecer para cada objetivo especifico e suas metas. Deve ser feita
considerando termos qualitativos e quantitativos em relacao aos objetivos geral e
especificos.

No cronograma definimos o periodo de implantagdo, execucdo, avaliacdo e
redefini¢do do projeto apds a avaliagdo, se for o caso. No cronograma organizamos quanto
tempo precisaremos para desenvolver as etapas do projeto.

Os recursos referem-se a previsdo das condi¢des necessarias para a realizagdo do
projeto e devem ser discriminados em humanos, materiais e financeiros. A viabilidade do
projeto depende dos recursos reais disponiveis para sua execugao.

Por fim, ao final do projeto é importante constar a referéncia aos livros, artigos,
documentos e legislacdes consultados para a sua construcao e mencionados no projeto.

Um componente que gostariamos de frisar aqui é o da avaliacdo. Na dinamica

realidade profissional que vivemos, muitas vezes nos esquecemos de avaliar as atividades,
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acGes e projetos que desenvolvemos e, deste modo, nos privamos do exercicio de
reconhecer os avancos e os desafios que se colocam na dinamica das nossas a¢des. Olhar
para esses aspectos contribui para o desenvolvimento das nossas habilidades e
competéncias profissionais e para o éxito das nossas agoes, pois aprimoramos 0 Nnosso
fazer. Além do mais, muitas vezes as intervencbes socioeducativas sdo avaliadas em
reunioes de equipe, por exemplo, mas nao sao registradas. Os registros sao importantes
para construcdo de uma linha histérica do processo de trabalho e podem culminar em
sistematizacao e producao de conhecimentos, tais como livros, artigos, producoes

audiovisuais e outros, contribuindo sobremaneira com a socioeducacao.
Ah! Se liga nessa ideia

Um dos desafios comuns para implementar projetos de intervencao

em espacos institucionais é a questdo do orcamento. Em geral, nas

unidades socioeducativas, cuja administracdo é feita pelo poder

publico, ndo existe destinagdo de recurso financeiro direto. Uma
forma de ter acesso ao orcamento é submeter os projetos aos conselhos de direitos locais,
fundos de apoio a cultura, editais especificos, dentre outros.

No caso do Distrito Federal, temos o Conselho dos Direitos de Criangas e
Adolescentes (CDCA) e o Fundo de Apoio a Cultura (FAC), por exemplo. Ainda assim, existe
uma limitagdo quanto a contratacdo de servicos especializados para pagamento de
profissionais. Logo, se resolvemos realizar um projeto de intervencao que preveja a
realizagcdo de uma oficina de grafite, vamos conseguir comprar todo o material necessario,
mas ndo podemos pagar pela mdo de obra do grafiteiro, o que certamente é um desafio.
Mas, se estabelecemos parceria com organizagdes nao-governamentais presentes no
territorio (lembra-se que falamos das redes sociais locais?) e trabalhamos na construcao de
projeto de intervencdo conjunto que atenda nossos socioeducandos, por exemplo, é
possivel obter recursos para todas as acOes e necessidades.

Esse é um 6timo exemplo que nos evidencia a importancia de conhecer o territorio,
atuar em rede, ter intencionalidade e clareza quanto a nossa praxis profissional, pois

projetos assim favorecem o processo de convivéncia comunitaria dos socioeducandos,
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corresponsabilizam diferentes atores do Sistema de Garantia de Direitos na garantia greniees’ o

efetivacdo dos direitos dos socioeducandos e familias, favorecem processos de
emancipagao e, portanto, contribuem para a transformacao da realidade.

Ainda que parecam uma realidade distante, alguns projetos com esta perspectiva
acontecem no Distrito Federal, em unidades socioeducativas, como é o exemplo do Projeto
RAP? (Ressocializagdao, Autonomia e Protagonismo), executado na Unidade de Internagao
de Santa Maria. O projeto é uma parceria entre a instituicdo socioeducativa e a ONG AREA
(Associagao, Respeito e Atitude), que promove educacao musical e tem o rap como principal
ferramenta pedagogica.

Outro exemplo que se encontra em andamento, é o Projeto Jornada de Literatura
e Musica do Paranoa e Itapoa, construido pela Associacdo Cultural Jornada Literaria do
Distrito Federal e a Geréncia de Atendimento em Meio Aberto (GEAMA) do Paranoa. Este
projeto objetiva contribuir para a formacdo artistica em musica e literatura dos
socioeducandos, bem como favorecer a producao e distribuicao de obras musicais autorais
e também contribuir para desenvolver o sentimento de pertenca e identidade, o
fortalecimento dos vinculos familiares e incentivo a socializagdo e a convivéncia
comunitaria dos atendidos.

Mesmo que ndo se obtenha orcamento especifico para desenvolver projetos de
intervencao, a mobilizagdo da rede local e de voluntarios também se apresenta como uma
alternativa, como é o exemplo que partiu da articulagdo entre a Unidade de Semiliberdade
do Recanto das Emas (USRE), o Centro de Convivéncia do Recanto das Emas (Cose) e um
marceneiro membro da comunidade que se ofereceu para dar aulas de marcenaria aos
socioeducandos, dando origem ao Projeto Metamorfose. O projeto foi desenvolvido
durante um ano e oportunizou aos socioeducandos conhecimentos basicos sobre
marcenaria e a aproximagao com uma nova profissao.

Outro exemplo que podemos descrever aconteceu na Unidade de Internagao de
Saida Sistematica (UNISS) sob a coordenacdo e execucdo de uma agente socioeducativa,
formada em Letras e Mestre em Literatura, Elaine Viana. O projeto se chama "Redagao

Ostentagao" e se propde a trabalhar os conceitos basicos de produgao textual com o foco

3Site do projeto: https://www.areadf.com/projetorap
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nos exames nacionais ENEM e ENCCEJA. No inicio de 2021 apés a conclusdo das aulas e St
participacao de jovens da UNISS no ENEM (como treineiros e como concluintes) o projeto
produziu excelentes resultados, a maior nota em redacao do ENEM no Sistema
Socioeducativo (treineiro) e mais de uma aprovacao no ENEM (concluinte).

Os bons exemplos ndo param por ai, a mesma unidade de Semiliberdade também
articulou parceria com um morador local que é professor de ténis, o qual, voluntariamente,
se ofereceu para dar aulas de ténis semanais aos socioeducandos, utilizando as quadras de
esportes instaladas nas proximidades da unidade.

O Sistema Socioeducativo do DF possui vastas experiéncias em projetos de
intervencao e as mais recentes podem ser acessadas no caderno de resumos da Semana da
Visibilidade da Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC) do DF, que evidenciou diferentes
estratégias do Meio Aberto para execu¢do da PSC em tempos de pandemia. Consulte o
caderno na Biblioteca do curso.

Por fim, para retomar e encerrar o assunto sobre editais e outras fontes de
financiamento de projetos, convém mencionar que alguns projetos aprovados pelo FAC tém
instituicGes socioeducativas como espacos para sua execu¢do e também é comum receber
contrapartidas de projetos de outras areas. No entanto, em geral, tais projetos nao
contaram com a participagdo das unidades socioeducativas em sua elaboracdo e
planejamento, o que, por vezes, resulta em agdes pouco efetivas e impactantes no ambito
da socioeducagdo. Por isso, nossa intencdo ao abordar essas experiéncias é também
evidenciar possibilidades que ja existem e podem ser aprimoradas com a nossa
participacao ativa ao longo de todo o processo de elaboragao, construcao, execugao e
avaliacao das acoes, e nao apenas como receptores passivos de atividades. Envolve
articulagGes entre politicas sociais e seus respectivos gestores e envolve, também,
articulacdo dos socioeducadores com artistas e instituicdes dos territorios, que sdo os

atores que de fato promovem esses projetos e agoes.
Exercitando a reflexdo sobre o projeto de interveng¢do

A partir das reflexdes trazidas ao longo desse modulo é hora de sistematizar sobre o

projeto de intervencao que vocé desenvolveu ao longo do curso. Para mais informagdes,
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acesse o Ambiente Virtual de Aprendizagem para organizar o seu relatério de intervengéo e

em Socioeducagao!

Finalizando

Cares socioeducaroies, chegamos ao final do nosso curso em Socioeducag¢do como
meio de responsabiliza¢do e emancipagdo de adolescentes! Agradecemos a participacao de
vocés e esperamos ter contribuido com a trajetdria profissional de cada um, instigando,
promovendo reflexdes, inquietagdes, inspirando e acolhendo a poténcia que cada um de
vocés possui no fazer socioeducativo.

Neste curso abordamos a perspectiva sociocultural das adolescéncias, as
vulnerabilidades das adolescentes e juventude brasileira, bem como propusemos uma
leitura critica a respeito da criminalizacdo da juventude.

Na sequéncia trabalhamos a responsabilizacao enquanto uma agao que requer a
participacao de todos os profissionais do sistema socioeducativo, e defendemos com base
na legislacdo e na literatura que os conceitos de seguranca e inteligéncia socioeducativa se
configuram enquanto fazer de toda a comunidade socioeducativa e interdependem do
planejamento das a¢Oes socioeducativas.

Vimos que a praxis socioeducativa emerge da relacdo dialética entre teoria e pratica
profissional e que, portanto, uma prdxis socioeducativa visa a transformacao social, sendo
assim, essencialmente emancipadora.

Por fim, a intervencao socioeducativa se configura enquanto espaco privilegiado
onde todos esses saberes e reflexdes proporcionadas ao longo do curso se apresentam.
Nossas concepc¢oes sobre a realidade e o publico, bem como nosso entendimento sobre
responsabilizacao e emancipagao, influenciam nossas acoes profissionais, que devem
privilegiar a atuacao em rede, intencionalmente voltadas para a garantia de direitos e
promocao de desenvolvimento humano. Nesse contexto, o projeto de intervencao foi
apresentado enquanto um dos instrumentos que podem ser utilizados para que nossa
atuacao profissional seja cada vez mais planejada, intencional e propulsora de

transformacao social.
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